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PRATICAS DOCENTES E SEUS DESDOBRAMENTOS PARA A FORMACAO DO
LEITOR CRITICO

TEACHING PRACTICES AND THEIR DEVELOPMENTS FOR THE TRAINING
OF CRITICAL READERS

Matheus Francisco da Silva !

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar a formagdo de leitores criticos a partir das praticas
docentes. Para isso, firmamo-nos nas concepgdes de Braggio (1992), sobre os modelos de leitura, e de Leurquin
(2014), quanto a proposta da aula interacionista de leitura. Utilizamos como instrumento para coleta de dados
um questionario digital, enviado aos docentes com a finalidade de entender suas praticas de ensino de leitura.
Percebemos que as praticas refletem a predominancia do modelo psicolinguistico de leitura, provendo a
interacdo entre leitor, autor e texto, mediadas pelo professor, com vistas ao desenvolvimento das competéncias
a praticas cognitivas do leitor. Quanto as estratégias, observamos foco em aulas que permitem o didlogo e tém
a fun¢@o de instigar a leitura, mas que se apresentam de maneira pouco organizada ou detalhada. Concluimos
que as praticas docentes analisadas contribuem de forma lacunar para a formagdo de leitores criticos, pois ¢
necessario maior coeréncia entre os objetivos tragados, os modelos de leitura assumidos, as estratégias de
leitura realizadas e o contexto de ensino do professor.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Modelos de leitura. Leitor critico.

Abstract: This work aims to analyze the formation of critical readers based on teaching practices. For this, we
base ourselves in the conceptions of Braggio (1992), about the models of reading, and of Leurquin (2014),
regarding the proposal of the interactionist reading class. We used a digital questionnaire as an instrument for
data collection, sent to teachers in order to understand their reading teaching practices. We conclude that the
analyzed teaching practices contribute to the formation of critical readers, although they need a re-elaboration
of activities that involve students as protagonists in the process of construction of meanings. We noticed, that
practices reflect the psycholinguistic reading model, providing interaction between reader, author, and text
mediated by the teacher based on the reader's cognitive activities. As for the strategies, we observed a focus on
dialogued classes in which the teachers establish the role of mediator, providing the teaching of reading through
shared, individualized readings and conversation circles before the text read.
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Introducio

Entendemos a leitura a partir do paradigma interacional, ou seja, como um processo

de interacao entre leitores e autores, mediado pelos textos. Dessa forma, ¢ papel do professor

!Graduado em Letras Portugués pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Pés-graduado em Educagdo, Culturas e Regionalidades
(UESPI)

E-mail: franciscomatheus425@gmail.com

Lattes ID: https://lattes.cnpq.br/6891859493839217

ORCiD: https://orcid.org/0009-0005-5091-6900

USRN ’,—nm el %i‘lnl.FLETi-—'&H


mailto:franciscomatheus425@gmail.com
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=5A4F0FABF8210B824D110260A42FE14E
https://orcid.org/0009-0005-5091-6900

e Revista Saridh (Linguagem e Discurso)

(SHRIDH\) ISSN: 2674-6131 (v. 6, n.1 - 2024)

/| Linguistica Forense
\\ 4 Secdo livre

possibilitar que este processo aconteca. Para tanto, ele precisa priorizar as praticas de leituras
com foco no desenvolvimento dessa interagao e considerando o contexto da turma (seus
conhecimentos prévios, leituras anteriores, conhecimento de lingua etc.). A partir disso, o
docente traca estratégias para alcangar diferentes objetivos nas praticas de leitura. Enquanto
fomentador e avaliador de ideias pautadas nas praticas de leitura, o profissional deve
entender que a sua fun¢do vai além de promover a interagdo natural entre os sujeitos
participantes desse momento e os objetos. Ele também precisa pensar nas formas que essa
interacao pode ocorrer de forma consciente, fazendo que os estudantes tenham objetivos para
as leituras e consigam alcanga-los a partir de diferentes estratégias.

Sendo assim, cabe essa reflexdao em torno do ensino de leitura, fazendo-se necessarias
algumas indagacdes: com a leitura, o professor busca promover a interagdo entre obra e leitor
apenas com o critério de apresentacao, ou seja, de promover a leitura a fim de apresentar
textos para o conhecimento dos alunos? O professor busca com essa pratica de leitura formar
um leitor que fomente didlogos criticos, ou a leitura foi proposta para identificar/avaliar
determinados conhecimentos? Essas sdo indaga¢des que necessitam ser pensadas para os 109
momentos de leituras.

A fim de somarmos vozes ao coro de pesquisadores que analisam e discutem o ensino
de leitura, esta pesquisa tem como objetivo compreender como se dao as praticas de ensino
de leituras nas aulas de Lingua Portuguesa. Tal objetivo desdobra-se em outros mais
especificos: Apreender os contextos das praticas de ensino de leitura na escola; Descrever
as praticas de ensino de leitura na escola; Identificar a quais modelos de leitura estdo
relacionadas praticas de ensino de leitura na escola; e descrever a proposta metodologica,
observando os elementos trabalhados.

Esse conjunto nos possibilitard compreender a relagdo entre essas praticas de ensino
de leitura e a formacdo do leitor critico, que se denomina como aquele leitor que enxerga
além do texto, que leva a sua interpretacao além do que ja esta escrito, podendo e sinalizando
ainda pontos negativos e positivos com base em sua leitura. Para tanto, baseamo-nos,

principalmente, nos estudos de Braggio (1992), para entendermos as concep¢des ou modelos
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(nas palavras da autora) de leitura, e Leurquin (2014) e sua proposta de aula interacionista
de leitura.

Nossa escolha para analisar a pratica docente relacionada ao ensino de leitura deu-se
a partir das discussdes realizadas no curso de especializagdo em Educagao, Culturas e
Regionalidades, curso que promoveu a interagdo entre as areas dos conhecimentos, tendo
especificamente uma disciplina de linguagem, que visava entender as linguagens e como
era vista e entendida a partir de diferentes paradigmas. Fazendo essa relacdo entre
concepgoes de linguagem e modelos de leitura, vimos a necessidade de compreender como
se d4 o ensino de leitura em institui¢des da Educacio Bésica da cidade Ipubi/PE?, onde atuo
atualmente como um professor formador de leitores.

A discussdo tedrica aqui proposta € necessdria para o aprimoramento das praticas em
contextos reais de ensino de leitura, pois tendo acesso a estas praticas, ampliamos o debate
e contribuimos para uma reflexdo e uma tomada de consciéncia por parte dos docentes.
Compreendemos que um leitor eficiente ¢ um leitor critico. Corroboramos com a
compreensdo de Pinheiro (2009) quando afirma que um leitor critico ¢ tomado pela ag¢ao 110
interpretativa de elementos que vao além dos textos, explicitos ou implicitos, € com essa
analise interpretativa € o que orientara esse leitor a novas visdes de mundo. Nas palavras da
autora:

Uma leitura concreta, por sua vez, tende a ser uma andlise critica e
interpretativa do ato de ler, compreensdo esta que ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na previsdo do que se estd lendo. (Pinheiro, 2009,

p-12).

Sendo assim, a leitura passa a ser “concreta” quando ¢ feita uma socializagao do que
foi lido, e com leitura o leitor consegue extrair argumentos construidos com base na ideia do
texto, podendo se opor ou ndo ao que foi dito. Ele cria as suas proprias conclusoes baseadas

em suas vivéncias. O que ira caracterizar essa leitura critica € a visdo do leitor sobre o texto.

2 Possui uma area de 972,17 km? constituida pelos distritos de Ipubi (sede), Serra Branca, Serrolandia e pelo povoado da Mineradora Sao
Severino. Sua populagdo, conforme estimativas do IBGE de 2021, era de 31.515 habitantes. Disponivel em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/ipubi/panorama, acesso 25 de janeiro de 2023.
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Sabemos que € na escola que se dé o processo de alfabetizagdo e letramento, também
¢ nesse contexto que leitores criticos sao formados. Dessa forma, cabe ao professor de lingua
materna possibilitar tal formagdo. Vamos analisar entdo como dois docentes descrevem suas
praticas de ensino de leitura, a fim de responder aos questionamentos anteriormente tratados.
Escolhemos duas docentes que trabalham em institui¢des basicas no meio rural, em escolas
municipais, € que ministram aulas de Lingua Portuguesa.

Para desenvolvermos o posicionamento aqui apresentado, esse texto organiza-se da
seguinte forma: primeiro apresentamos esta breve introdugdo, na qual sdo expostos o
contexto dessa pesquisa, nossa motivagdo, questdes e objetivos. Em seguida, explanamos
como os documentos orientadores e normatizadores da Educa¢do Bésica orientam o trabalho
com a leitura, e como a leitura pode ser apreendida considerando diferentes concepgdes (ou
modelos de leitura), discutindo as principais questdes que possibilitam a realizagdo de nossa
pesquisa, posteriormente apresentamos a metodologia, que se refere a todo percurso de
investigacdo. E finalizamos com as nossas andlises e as consideragdes a que chegamos a

partir delas.
1 O que nos dizem os PCN e a BNCC sobre o ensino de leitura?

Um dos documentos que sinaliza orientagdes sobre o ensino, € que ¢ um dos mais
importantes quando se trata da educagdo, sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
mesmo com mais de vinte anos de sua publica¢do. Esse documento orienta em que premissas
o ensino deve se amparar na Educagdo Basica, assim, os projetos politicos das escolas sdao
construidos considerando sua orientacao e os professores, conhecedores destes documentos,
orientam-se por eles para a elaboragdo das suas aulas.

Dito isso, buscaremos discorrer sobre quais sdo as orientagcdes em relacdo ao ensino
de leitura no ensino basico, mas necessariamente ao ensino fundamental. Ao estabelecer
objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa, os PCN assumem concepgdes atreladas ao
ensino de leitura e, a partir delas, estabelece que se deve “Valorizar a leitura como fonte de

informagdo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de frui¢ao
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estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em fungdo de diferentes objetivos”
(Brasil, 1998, p. 33).

Destaca, assim, as diferentes fungdes da leitura, bem como a diversidade de textos
que devem ser trabalhados. De acordo com os PCN, parte da leitura o percurso de busca de
conhecimentos. Portanto, a linguagem ¢ uma ferramenta essencial de interagdo entre as
culturas, pois permite que os sujeitos interajam e busquem significados e interroguem sobre
posic¢des que ndo ficaram claras a partir da leitura. “Pela linguagem os homens e as mulheres
se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e defendem pontos de vista, partilham
ou constroem visoes de mundo, produzem cultura” (Brasil, 1998, p. 19). Posto isso, os PCN
trazem o ensino de leitura, os contetidos de Lingua Portuguesa orientados a dois eixos, como
assim tratam, por sua vez, os eixos sdo os seguintes: a lingua oral e a escrita.

Quanto ao ensino de leitura, este acontece a partir de textos reais. Para os PCN, esse
momento ¢ caracterizado pela busca de atividade leitora com o objetivo de colher
conhecimentos sobre o texto lido; nesse processo, o leitor ja definiu seus objetivos, ou seja,
que necessidades, quais respostas essa leitura desse texto pode promover. Nessa perspectiva, 112
“a leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre
o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.” (Brasil, 1998, p. 69). J& os textos, para
os PCN, sdo concebidos como materializa¢do da comunicagdo, que acontece de forma oral
ou escrita.

Portanto, a leitura tem como func¢do a comunicagdo, e a busca de significados diante
do processo de reconstru¢do de informacdes sobre o texto, na qual o leitor ja estabeleceu os
seus propositos diante de uma possivel problematica. A leitura acontecerd por um texto, e o
leitor cria os seus diagnosticos, definicdes e informagdes sobre o texto, dessa forma, ele
adquire a capacidade de entender o que o autor, logo o texto nos falam. Pensando assim, para
a nossa pesquisa podemos observar se as praticas de leituras que foram faladas seguem o
percurso sugerido pelos PCN, que a nosso ver podem contribuir para a formacao do leitor

critico.

USRN ’,—-&m el %:—w-.l.FLETa-:&H



/ ///—\\ Revista Saridh (Linguagem e Discurso)

k SHRIDH\) ISSN: 2674-6131 (v. 6, n.1 - 2024)

/| Linguistica Forense
\\ 4 Secdo livre

Entendidas algumas das concepg¢des assumidas pelos PCN sobre leitura, ensino de
leitura e textos, passamos a um documento mais atual, ndo apenas orientador, mas
normatizador da Educag¢do Basica de nosso pais, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Este documento organiza o ensino de Lingua Portuguesa em quatro eixos de
praticas de linguagem, a saber, a) leitura/escuta; b) producao de texto; c) oralidade e d)
analise linguistica/semidtica. Podemos perceber, a partir desta organizacdo, o espago
igualitario que estes eixos devem ter no ensino de lingua materna. O documento ainda
destaca que o ensino da leitura deve possibilitar a interacao entre leitores e textos que vao de
textos de conhecimento tradicional, caracterizado por textos com escrita, excluindo, por
exemplo, as ilustracdes, assim esses ganham um carater multissemidtico no documento.

Destacamos, a seguir, o que o documento nos esclarece sobre o eixo de leitura/escuta:

O eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais ¢
multissemioticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa ¢ embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussido e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicac¢do de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

113

Uma das grandes competéncias sdo os estudos de linguagem, considerando a
orientacdo da BNCC, o trabalho com leitura deve abranger diferentes praticas de linguagem
e vai além dos PCN, ao considerar a constituicao multissemiotica dos textos. Considerando
outras formas de linguagem, além da linguagem verbal, a utilizagdo de elementos visuais,
musicais e tecnologicos. Portanto, o texto ndo sera caracterizado somente por sua forma
escrita. Podemos considerar ser um texto, um grafico, uma placa de rua, e outros. Tendo essa
ideia de texto, constroi-se uma nova relagdo com a leitura. Além disso, inimeras sao as
habilidades relacionadas a leitura, demonstrando sua relevancia para a constru¢do do

conhecimento de forma geral.
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Tracadas estas linhas que resumem o tratamento dado a leitura na Educacao Bésica
brasileira, passamos a reflexdes teoricas que refletem sobre o que ¢ leitura e como esta pode

ser realizada (seguindo um modelo) e mediada pela agcdo do professor.

1.1 Compreendendo as concepcdes (ou modelos) de leituras

Ha formas diferentes de compreender a leitura. Isso € perceptivel quando
questionamos “Vocé sabe ler? O que costuma ler? Gosta de ler? Quando comecou a ler?”.
Sao diversas as respostas apresentadas por alunos, professores e pessoas no geral. Estas
respostas estdo orientadas por concepcdes de leitura ou modelos de leitura. Para trazermos
uma abordagem dessas concepcdes (ou modelos) destacamos o trabalho de Braggio (1992),
no qual a autora caracteriza diferentes modelos, considerando o percurso histérico em que
vao surgindo, assim temos os seguintes modelos: a) modelo mecanicista ou tradicional (foco
no texto), b) psicolinguistico (foco no leitor) e ¢) o sociopsicolinguistico (foco na interaciao

autor/texto). Dito isso, passamos a apresentd-los de forma resumida: 114

a) Modelo linguistico, mecanicista ou tradicional — compreende o texto como um produto
acabado, um suporte para alfabetizacdo, e reconhecimentos de estruturas gramaticais. O
processo de leitura é percebido como um espago de decodificagdo, dessa forma, o objetivo
do leitor deve ser decifrar os sentidos das unidades linguisticas (palavras, frases, periodos,
paragrafos etc.) para compreender o texto. Ancorado nele, o professor enfatiza a localizacao
e a identificagdo de elementos linguisticos no texto, deixando de lado o significado
relacionado a dindmica das situa¢des reais de comunicagao.

b) Modelo psicolinguistico — o texto ¢ um espaco de possibilidades de interpretacdo, o trabalho
cognitivo do leitor é enfocado. Ou seja, diante do trabalho mental que ¢é feito pelo leitor no
ato da leitura, este traz seus conhecimentos de mundo e colabora para a produgdo de
significados. Dessa forma, o texto ¢ compreendido como um elemento que permite novas
possibilidades de interpretagdo. A leitura é o processo de atribuir sentidos, dessa forma, cabe
ao professor possibilitar espagos de interacdo entre textos e estruturas cognitivas pré-
existentes do individuo.

¢) Modelo sociopsicolinguistico de leitura — a leitura para esse modelo é compreendida como
uma atividade que a influéncia das situagdes reais de comunicag¢do soma para a producgio de
conhecimentos. Ao realizar a atividade de leitura, o sujeito estabelece atividade ativa de
geragdo de conhecimento que perpassa pelo texto. Braggio (1992, p. 69) explica que nesse
modelo, “leitor e texto ndo apenas se tocam, mas, no processo, se transformam”.
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Nessa visao, o leitor torna-se ativo na compreensao dos textos, transformando o texto
lido, bem como sofre também transformacgdes a partir dessa experiéncia. Nessa perspectiva,
o professor possibilita a compreensao de que a construcao do significado ¢ uma relagdo entre
textos e contextos, considerando aspectos sociais, historicos e culturais que envolvem o
momento de producao de textos e os leitores que interagem com ele, além de momentos em
que sejam perceptiveis também a transformacao sofrida pelos autores a partir do encontro
com o texto.

Hé ainda dois modelos que funcionam como fases de transicdo entre o modelo
psicolinguistico e o sociopsicolinguistico, a saber: modelo interacionista de leitura I° e II*.
Nao vamos aqui tecer criticas aos modelos apresentados, pois todos possuem sua
importancia a depender do objetivo da aula de leitura. Para a nossa pesquisa, ao buscarmos
estudar as praticas de leituras e formagao de leitores, procuramos também compreender se
as concepgoes (ou modelos) assumidas podem somar para a formagao de leitores criticos.
Dito isso, passamos a proposta de aula interativa de leitura, construida a partir deste ultimo

modelo de leitura e da proposta de Cicurel (1991), pela pesquisadora Leurquin (2014). 115
2 A proposta de aula interativa de leitura

A busca em formar leitores competentes e criticos fomenta um trabalho arduo aos
pesquisadores da area. A cobranga e o anseio em formar um leitor qualificado ¢ o objetivo
de todos os docentes de Lingua Portuguesa. Em partes, quando temos um bom leitor, temos
um sujeito capaz de identificar e encontrar respostas para diferentes questionamentos,
alguém que 1€ com diferentes objetivos e ¢ capaz de ser critico quanto ao texto lido. Sao
muitas lacunas e muitos questionamentos para fazer do processo de leitura um momento

eficiente para a formagao de leitores criticos.

3 A leitura parte do dialogo entre leitor e autor do texto e surge das novas necessidades de se entender a leitura no ambito social. Portanto,
o texto ¢ construido por organiza¢des linguisticas e na escrita/texto pode se concluir, por exemplo, as variedades existentes e suas
organizag0es estruturais na quais o leitor pode levar suas experiéncias para as formula¢des de hipoteses.

4 Enfoca a fungdo comunicativa da leitura. Segundo Braggio (1992), os individuos em formagdo vivenciam a linguagem escrita em todos
os momentos de sua vida, mesmo antes da entrada deles na escola. Com isso, podemos entender este modelo como um processo de leitura
que de certa forma ¢ baseado na interacao entre leitor e texto, diante de estimulos e os encaminhamentos e necessidades que a comunicacao
implica. A fung@o desse tipo ¢ ser compreendido e compreender.
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Nao hé segredos extraordindrios e tampouco uma receita que fard com que os
educandos compreendam e leiam bem de um momento para outro. O que abordamos ¢ que
a formacao de leitores ¢ um trabalho construido com os educandos ao longo da sua jornada
estudantil. E um percurso que sera formado com as suas experiéncias. Todavia, enquanto
esse momento de maturidade de leitura ndo chega, os primeiros passos ja podem ir sendo
dados. Com isso, apresentamos uma proposta que pode ajudar nesse momento, que ¢ a
proposta de aula interacionista de leitura, de Leurquin (2014). A proposta visa a preparacao
e a formagdo de leitores, tendo o professor como mediador do processo, possibilitando a
interacdo entre texto e leitor e considerando, além dos elementos linguisticos, os aspectos
socio-historico-culturais que os constituem.

Segundo Leurquin (2014, p. 173), “A proposta de leitura de uma aula interativa que
apresentamos tem como foco o texto, em forma de género oral ou escrito, cuja selecao ¢ feita
pelo professor, com base em seus objetivos para a aula”. A pesquisadora, com isso, nao
exclui elementos ndo-verbais que também constituem textos, mas enfoca aqueles que sao
constituidos principalmente pela modalidade verbal. 116

Na proposta de Leurquin (2014) ha uma reformulagao da proposta de Cicurel (1991).

Leurquin propde, ao invés de quatro, duas etapas para trabalhar o texto enquanto género
textual, considerando desde sua fungdo social a sua constituicdo macro e micro. A principal
fun¢do dessa proposta, além de se apresentar um caminho para o trabalho com a leitura, ¢ a
possibilidade de trabalhar com o texto em diferentes contextos. Entendendo como se daria

essa aula interativa, destacamos no quadro-resumo a seguir, as etapas propostas pela

pesquisadora.
Quadro 1: Etapas da aula interacionista de leitura
Etapa 1 Etapa 2
Objetivo: acionar os conhecimentos previamente | Objetivo: entender como foi tecido o texto,

adquiridos pelos leitores sobre o tema tratado no texto.

Nessa fase, a leitura sugerida pelo professor serd uma
leitura sem a necessidade de cobrar imediatamente um
posicionamento critico do leitor. Nessa primeira etapa,
temos a leitura que ird fazer uma pré-interagdo com o
autor. Ainda nessa fase, os leitores conseguem trazer
para o texto ideias que ele ja tenha adquirido/ construido

compreender o contexto de produgdo e os niveis que
constituem o texto. Para a segunda fase, uma vez feita a
leitura de aproximagdo, sem a finalidade de
conhecimentos criticos, faz-se agora uma leitura que ira
detalhar a constituicdo do texto como tal e engloba
compreender o contexto de producdo do texto
(Bronckart, 1999) e os niveis que constituem o texto: o
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ao longo da sua jornada escolar. Entende-se, assim, que | organizacional, mediante analise da infraestrutura do
essa fase marca a relacdo do texto e assunto tratado, | texto e dos mecanismos de textualizagdo; o enunciativo,
pode funcionar como uma atividade que pretende | a partir de apreensdo dos posicionamentos enunciativos,
chamar a ateng@o do leitor. das vozes e das modalizagdes; e pelo nivel semantico.

Fonte: Produzida pelo autor a partir de Leurquin (2014)

Sinteticamente, de inicio seria feito uma leitura, a fim de promover a interacdo entre
leitor e texto. Nesse processo nao ha preocupagao com o entendimento imediato do texto.
Nesse percurso, percebemos que existe uma pequena riqueza de conhecimentos, pois a partir
uma primeira leitura sem questionamentos, sem pressa € sem preocupagdo, o aluno
almejaria, assim, conhecer esse texto mais a fundo, uma vez que os primeiros entendimentos
foram construidos.

Ja para o segundo momento, a leitura nao seria apenas de apreciacao, seria utilizada
com base em um fator critico, implicaria em estudo sobre a constitui¢do do texto nao
considerando apenas elementos linguistico-gramaticais, mas os elementos sociais atrelados
a eles. Como aponta Leurquin (2014), a segunda etapa pode ser realizada a partir dos quatros
elementos (o contexto de producao e os niveis organizacional, enunciativo € semantico) a 117
partir dos quais o docente pode desenvolver a pratica de trabalho com a leitura com seus
alunos.

A entrada pelo contexto de producdo ¢ uma pratica que normalmente o professor
realiza nas aulas. No entanto, entender o contexto que o texto foi produzido como passo de
uma leitura visibiliza retomar que objetivos foram pensados pelo autor do texto, para quem
foi produzido, quando, onde. Desse modo, entender o contexto de produgdo torna o
entendimento mais amplo, focalizando estes elementos como geradores de sentidos.

O nivel organizacional do texto compreende a compreensao da composicao do texto,
nesse movimento ¢ possivel localizar se ha uma ordem de elementos mais ou menos fixa
(mais fixa, como numa carta; menos fixa, como num meme), as sequéncias textuais que o
constituem, os elementos coesivos entre periodos, paragrafos, a organizagdo do texto de
modo geral.

O nivel enunciativo permite ao leitor identificar o posicionamento do autor a respeito

das informagdes apresentadas, se o texto € construido apenas por sua voz ou aparecem outras
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(sociais — como as de movimentos de direita ou esquerda, machistas ou feministas e de
personagens —menc¢ao ao texto de um cientista, como estamos fazendo aqui ao citar a propria
Leurquin). E possivel compreender o posicionamento do autor através do texto, sua opinido
sobre o tema tratado e as marcas que estes elementos imprimem aos textos.

O nivel semantico engloba tipos de discurso (Bronckart, 1999) — que nos permitem
perceber se ha implicagdo/autonomia ou mesmo conjun¢ao/disjun¢do temporal e local — e as
figuras de a¢do. Nao vamos discorrer sobre estes conceitos por entendermos que eles nao
sao trabalhados na Educagdo Basica como tais, mas compreender por que um texto € escrito
utilizando um “n6s” ou de forma impessoal, se ¢ escrito em um “aqui/agora” ou em um
“la/antes ou depois” também ¢ fator de construcao de sentidos e, nesse viés, também precisa
ser trabalhado na Educagao Basica.

Entendemos que a compreensdo desses elementos, a partir dessas entradas, além de
possibilitar o trabalho do texto enquanto género, pode também auxiliar nas aulas de produgao
de texto, pois percebendo a materialidade desses elementos nos textos, o aluno reconhece a

estrutura e seu papel na construgdo de sentidos nos textos. 118
2.1 Percurso metodologico

Nesta se¢do, apresentamos o percurso metodoldgico que possibilitou a analise dos
dados. Iniciamos com uma breve caracterizacdo de nossa pesquisa.

Com relacdo a abordagem, este estudo ¢ de cunho qualitativo. Nessa abordagem, sdo
feitas analises de dados por meio da descricao e interpretacao dos fendmenos. Conforme
Minayo (2014), a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que nao pode
ser quantificado, ou seja, ela enfoca o universo de significados, motivagdes, crengas, valores
e atitudes.

Quanto aos objetivos, podemos classificad-la como descritiva. Segundo Gil (2002
p-42) “As pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial a descrigdo das caracteristicas
de determinada populag@o ou fendmeno ou, entdo, o relacionamento de relagdes variaveis”.
A relagdo descritiva a classificamos assim, pois detalharemos algumas relagdes de sentido

de alguns conceitos como de linguagem, leituras e outros. O autor ainda esclarece que uma
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de suas caracteristicas ¢ a utilizacdo de técnicas padronizadas de coletas de dados.
Utilizaremos o questionario, produzido em formato de formuldrio Google e enviado
virtualmente.

Quanto aos nossos procedimentos, a pesquisa caracteriza-se como bibliografica num
primeiro momento, que, segundo (Gil 2002, p.44), “¢ desenvolvida com base em material j&
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Nossa pesquisa enfoca trabalhos que, por sua vez, tratam sobre o tema, a formacdo de
leitores, apresentando a partir de novas discussoes e situagdes problemas novos.

Num segundo momento, utilizamos como procedimento de coleta de dados o
questionario que, de acordo com Gil (1999, p.128), tem como objetivo “o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. O
questionario foi construido com o objetivo de permitir uma percep¢ao dos docentes quanto
aos objetivos, as praticas e as concepgdes de leitura que orientam suas praticas.

Foram convidadas a participar da pesquisa duas docentes da rede municipal de Ipubi,
no Estado de Pernambuco-PE atuantes no ensino fundamental. A escolha para tais 119
colaboradoras foi pensada sobre o viés que ambas sdo profissionais de Letras, e que atuam
na rede municipal no meio rural. As escolas nas quais as docentes ministram aulas estao
localizadas na zona rural de Ipubi-PE. Como j& dito, uma das docentes ministra aulas
somente de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano, a outra ministra aulas de outras disciplinas,
atua com o 5° ano. Para aplicar o questionario foi utilizado o formuléario Google, o link foi
enviado por meio de aplicativo de mensagem, apds o aceite das docentes em participar dessa
pesquisa. As questdes que constituem o questionario encontram-se abaixo, numeradas de 1
all.

1. O que ¢ leitura para vocé?

2. Em sua pratica docente, qual sua fungdo/seu papel na relagdo
estabelecida entre o leitor (discente) € o texto?

3. Quais sdo os géneros mais lidos? Como trabalha as praticas de leitura?
4. Ha um roteiro ou atividades que seguem uma organizagdo? Se si,
apresente-o.

5. Com relagdo ao livro didatico e o desenvolvimento de praticas de leitura,
quais estratégias sdo propostas para o desenvolvimento da leitura?

6. Ainda com relagdo ao livro didatico, que tipos de questdes predominam
nas atividades de leitura?
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7. Vocé costuma seguir a proposta do livro didatico para o trabalho com a
leitura ou realiza adaptag¢des? Se realiza, quais?

8. Como sd0 as propostas para os momentos de leituras? Leitura em sala de
aula (individual ou compartilhada), fora da sala de aula, regularmente
(quantas vezes por semana) ou esporadicamente?

9. A escola dispde de quais materiais (e espacos) para leitura? Ha algum
projeto especifico para praticas de leitura?

10. O que pretende com suas aulas de leitura?

11. Qual a importancia da leitura no desenvolvimento do cidaddo critico?
(Questionario produzido pelo autor)

Como podemos observar, o questionario abrange desde conceitos assumidos pelas
docentes, passando pelo trabalho que elas desenvolvem com géneros, metodologias de
trabalho, manuseio de material didatico, o papel da escola, dentre outros aspectos. Passamos,

a seguir, a analise da compilagdo de respostas apresentadas pelas participantes da pesquisa.
2.1.1 Analise de dados

Fizemos a andlise de dados coletados a partir das respostas dadas ao questionario, 0
constituidos pelas questdes sinalizadas acima. Antes de passarmos as analises, apresentamos

as respostas das participantes, identificadas como docente 1 e docente 2 no segundo resumo.

Quadro 2: Respostas das docentes ao questionario

Questao Docente 1 Docente 2

A leitura é o processo pelo qual as pessoas se tornam capazes de
decifrar simbolos, compreender e interpretar textos, sejam eles

verbais ou nio-verbais. Por meio da pratica leitora, o ser humano
passa a ter um maior entendimento sobre o mundo a sua volta e
consegue refletir melhor a sua existéncia. Portanto, o exercicio da
leitura de forma assidua desenvolve de forma significante o
desempenho do sujeito leitor.

E a base para o futuro, a base de
tudo. Um cidaddo que ndo sabe
ler é excluido do mundo.

Na minha pratica docente como educadora desempenho a fungdo/ o
papel de mediadora, possibilitando assim a aproximagdo e

Estimular para que haja interagdo
e interesse por parte do discente,

leitura, participa¢do dos alunos na leitura das atividades realizadas
em sala, entre outras maneiras. Durante a semana, planejo uma aula

2 o . . ~
realizacdo da leitura pelos alunos. estreitando a relagdo entre autor e
leitor.
3 Os géneros textuais mais lidos sdo: romance, contos, cronicas e | Fabulas, contos, tirinhas e
fabulas. suspense.
Trabalho de diferentes formas, como por exemplo: rodas de leitura,
4 leituras compartilhadas, leitura de produgdes textuais, projetos de | Sim, atividades que seguem uma

organizagao.
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especifica para trabalhar as habilidades leitoras em cada turma que
leciono a disciplina de Lingua Portuguesa.
As estratégias propostas para o desenvolvimento da leitura sdo:
comentar leituras feitas e fazer a releitura de fragmentos lidos
. . . . . Escolha de textos menores, com
5 anteriormente, para verificar o entendimento dos discentes e tirar .
. , . L. . temas que atraem os discentes.
davidas, com também, verificar o posicionamento critico dos
alunos perante as informagdes apresentadas no livro didatico.
As questdes que predominam nas atividades de leitura sdo questdes . -
6 . ~ Compreensdo e interpretagdo
abertas de compreensdo e interpretagdo.
Costumo fazer adaptacdes. As adaptagdes feitas sdo voltadas para | Realizo adaptagoes,
7 atender ao curriculo de ensino, orientado pela secretaria de | principalmente para o conteudo
educacdo do municipio, o qual especifica as habilidades e os | gramatical estudado no
objetivos a serem alcangados com determinado conteudo. momento.
Sempre com leitura coletiva e
. - . individual, sorteios diarios de
As propostas de leitura sdo; leitura em sala de aula, tanto | . i .
. s livros paradidaticos para leitura e
8 compartilhadas como individual e fora de sala de aula de forma L
. explicagdo sobre a mesmo,
esporadica. - ,
explanacdo  também  autor,
editora e etc.
A escola dispde de livros paradidaticos e impressdes de materiais | A escola em si, ndo. Mas eu de
9 para atividades de leitura que nos auxiliam nas praticas de leitura. | forma "particular", sim! Reforgo
No momento, o espago de leitura que dispomos ¢ a sala de aula. | fora do horario de aula.
Naio ha projetos especificos para praticas de leitura.
Com as minhas aulas de leitura viso desenvolver nos alunos a | Formar cidaddos criticos e
10 aquisi¢do de vocabulario, melhorar a concentracdo, agugar a | criativos, com poder de pensar,
memoria, como também, capacita-los a compreender e interpretar | questionar e decidir.
diferentes tipos de textos, tornando-os sujeitos criticos.
A leitura nos leva a refletir sobre a nossa realidade. Portanto, a | Fundamental importancia, pois ¢
1 leitura contribui para que o cidaddo compreenda o seu valor, saiba | a partir da leitura e informacgio
interpretar e se posicionar frente as mais diversas situagdes vividas | que surgirda o poder de
cotidianamente. pensamento critico.

Fonte: produzido pelo autor a partir das respostas das participantes.

Quanto ao nosso primeiro questionamento, verificamos que as docentes trabalham o
ensino de leitura com objetivos parecidos, pois estas destacaram nas suas respostas que o
ensino de leitura ¢ porta-voz para o sujeito se compreender ¢ manter suas relacdes com o
mundo social. Ambas apontaram ainda que quando ndo desenvolvem essa pratica, o sujeito
leitor esta fora das realidades do mundo. Notamos também que a docente 1 tende a utilizar
apontamentos do modelo mecanicista, quando ela descreve que ler ¢ “decifrar”, como se
fosse um primeiro passo para a leitura em si. Retomando nossas discussdes, podemos
perceber que até determinado momento esse modelo pode ser utilizado, e funciona,
dependendo do objetivo da leitura, mas ¢ um modelo que pouco contribui para a formagao

do leitor critico. Pois esse modelo de leitura enfoca o texto como um produto acabado, nao
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seria benéfica para situacdes em que os alunos precisem se posicionar ou entender o que esta
nas entrelinhas do texto.

Nosso segundo questionamento esta diretamente relacionado a postura docente no
trabalho com a leitura. As docentes entendem que desempenham a fungao de mediadoras,
termo que ambas utilizam para caracterizar sua atuagdo. Entretanto, ndo explicam como essa
mediacao ocorre.

Posteriormente, o nosso questionamento foi sobre os géneros textuais trabalhados nas
atividades de leitura. A docente 1 relata que nas suas aulas de leitura ela tende a priorizar
textos escritos e literarios, materializados inclusive em géneros mais complexos - ou
secundarios®, na compreensdo de Bakhtin (2003) - como romances. Portanto, percebemos
que a leitura podera ser mais densa, considerando a extensdo e a organizag¢ao da linguagem
que normalmente sdo caracteristicas do romance. E importante destacar, diante da resposta
apresentada, que a docente poderia trabalhar com outros géneros provendo a leitura de textos
que levem em sua composicao a linguagem verbal e ndo verbal, por exemplo. Provendo uma
formagao mais completa, considerando a realidade em que vivemos e as orientagdes dos 122
documentos da Educag¢ao Basica brasileira.

A docente 2 também se refere a géneros diversos e ja menciona textos que se
constituem a partir da multimodalidade, linguagem verbal e ndo verbal, constitutiva das
tirinhas. Podemos perceber que a professora opta por textos de menor extensdo € menor
complexidade, com excec¢do do “suspense”, que ndo € uma caracterizacao do género textual
em si, mas caracterizacdo que pode ser atribuida a diferentes géneros como contos,
romances, filmes a partir do conteudo, que ¢ estimular o medo, o sobressalto. A BNCC
orienta que no Ensino Fundamental dos anos finais as atividades com texto enfoquem esta
multimodalidade, e que os alunos ja realizem atividades de interpretagdo desses elementos.

Mas para além desta consideracdo, ¢ importante mencionar que ha géneros que
circulam em outros campos de atuagdo como no campo jornalistico-midiatico, no campo

vida publica e campo das praticas de estudo e pesquisa, € ndo apenas no campo de atuacao

5 Bakhtin (2003) diferencia os géneros em primarios e secundérios. Os primarios remetem a situagdes comunicativas cotidianas,
espontaneas, informais. Sdo exemplos o bilhete e o didlogo. Os géneros secundarios, por sua vez, sao reformulagdes de géneros primarios,
normalmente mediados pela escrita, aparecem em situagdes comunicativas mais complexas e elaboradas. Sdo exemplos o romance, o
artigo cientifico, a palestra etc.
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artistico-literario, do qual fazem parte os géneros mencionados pelas professoras. Vimos
que a docente 2 introduz essa aproximagao dos géneros ao destacar as tirinhas.

A indagag¢do seguinte foi referente a forma de organizacdo do ensino de leitura, como
seria organizado. As praticas de leitura da docente 1 revelam momentos especificos para o
ensino de leitura, remetendo inclusive a habilidade (EF69LP46) “Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias/manifestacdes artisticas, como
rodas de leitura, clubes de leitura, [...] tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciagdes” (Brasil, 2018).

A resposta apresentada pela docente 2 ndo nos permite identificar como se da essa
organiza¢do, mas que ha um plano de ensino que deve ser trabalhado. Podemos ter o livro
didatico como um bom aliado nas nossas aulas, esse suporte tem muitos pontos positivos em
relacdo ao trabalho de leitura, no entanto, se faz necessario cautela ao estimular o ensino de
leitura apenas dele. Esperdvamos com esta questao a descrigdo mais detalhada das praticas,
com os passos seguidos pelas docentes. H4 uma fase de motivagdo de leitura (com imagens,
titulos, autoria e como seria o processo com o texto em si), como ¢ o processo de 123
compreensdo apoOs a leitura, quais aspectos sao trabalhados, mas nenhuma das docentes
esclareceu estes passos.

Com relagdo a utilizacdo do livro didatico, a docente 1 o utiliza como recurso, e
esclarece que, no ensino de leitura, faz a leitura de fragmentos de obras maiores, que pode
ser explicado pela auséncia desses materiais, € acaba por se restringir a apenas estudos
fragmentados que o livro aborda, sendo dessa maneira o meio mais acessivel. Quando o texto
¢ relativamente pequeno faz-se uso do texto por completo e depois retorna ao fragmento para
obter uma opinido a respeito do que ¢ tratado.

Nessa pratica, hd duas questdes que precisam ser pensadas, ao retornar para esse
fragmento que ja foi lido, o docente deve orientar a ressignificacao do que foi compreendido,
no entanto, ndo deve anular o que foi compreendido pelos alunos, ou seja, aquela
interpretacao do discente se torna vélida ainda que ndo esteja em conformidade absoluta com
o estudado. Questdes também como posicionamentos criticos devem ser pensadas desde que

contemplem a tematica do que estd sendo tratado. A docente 2 parece nao ter compreendido
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as questdes que foram repassadas para analise e assim, respondé-la, pois relata que prefere
trabalhar temas que motivem os alunos. Nao menciona as estratégias do livro didatico se ¢
feito um momento de contextualizagao.

Dando continuidade as nossas analises, e tendo o livro didatico ainda como objeto a
ser analisado a partir das respostas das docentes, foram pontuadas indagacdes sobre as
propostas do livro e se haveria alteragdes nessas propostas. Ambas relatam que o livro aborda
as questoes sobre o viés da interpretagcdo e compreensdo. Por ndo sermos conhecedores € nao
termos acesso ao livro utilizado, ndo tivemos como averiguar essas pontuagoes, uma vez que
0 nosso contato foi exclusivamente virtual. As docentes fazem altera¢des ao trabalhar com
o livro didatico, no entanto, a exigéncia de seguir um cronograma que ¢ mencionada pela
docente 2, também precisa ser considerada. A primeira faz alteragdes quanto ao curriculo do
municipio e a docente 2 destaca que faz adaptagdes quanto ao contetido de gramatica. Elas
ndo mencionam o que alteram, retiram ou acrescentam as propostas dos livros didaticos.

O momento de leitura ¢ essencial nas aulas de lingua materna, tornar esse momento
dindmico ¢ um percurso longo a ser trabalhado, visto que, geralmente, esse momento ¢ 124
dividido em outras tematicas. Com relagdo a esse momento de ensino de leitura, destacamos
que as docentes buscam mediar as suas praticas, ou seja, utilizam-se de diversas estratégias
de leitura, da compartilhada a individual. Nesse momento de interacdo ¢ preciso pensar em
que ponto o leitor em formagdo se opde ao texto, visto que na leitura coletiva pode haver
uma orientacao quanto a criticidade em conjunto. A docente 2, com a inten¢ao de promover
uma aula dinamica, utiliza diversos meios pedagdgicos que sdo importantes para essa pratica.
Ela também utiliza o contexto de produ¢do da obra, levando para as discussdes o autor e a
editora do livro. O que faz com o leitor pense essa obra contextualizada socioculturalmente,
como vimos nas discussdes de Leurquin (2014).

Por sua vez, no ambiente escolar, a sala de aula ¢ o tnico espago que o aluno tem
para as praticas de leituras, conforme relata a docente 1. A docente 2 nega a existéncia de
outros espagos e até a auséncia de recursos em seu contexto de ensino. A escola precisa
oferecer um espaco para que esse leitor se sinta acolhido e que faca despertar a pratica de

leitura. A partir dessa conjuntura, ¢ notério o quanto o trabalho docente ¢ dificil, além de
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pouco suporte, o espago de aula em si ja € reduzido a esse momento. Sendo assim, tendo
essa conjuntura, a formagao desse leitor pode acontecer com grandes falhas.

Com relacdo a questdo 10, tracamos um questionamento que remete aos objetivos
com as aulas de leitura partindo da experiéncia das docentes. A docente 1 salienta que
objetiva a formacdo de um leitor critico, a0 mesmo tempo em que busca desenvolver
vocabuldrio (conhecimento linguistico), concentragdo e memoria (competéncias
psicoldgicas). Observamos uma confusdo de orientagdo com a resposta apresentada, a qual
a necessidade de formacao continuada relacionada ao ensino de leitura, os modelos que o
orientam, as estratégias etc. Para a docente 2, que também visa formar um leitor critico e
criativo, “com poder de pensar, questionar e decidir”.

Para que isso aconteca, os leitores precisam ser colocados em contato com diferentes
géneros utilizados em diversos campos de atuagdo, € ndo apenas no campo artistico-literario,
como ¢ feito pela professora. Observamos que a professora tem uma boa compreensao de
um leitor critico e das acdes que precisa realizar em sociedade, mas para alcangar este
objetivo ¢ necessario que o ensino de leitura seja coerente com o que acredita. Reiteramos a 125
necessidade de formacao com foco na construg¢ao desta coeréncia.

Considerando o ultimo questionamento, entendemos que a interacao nos faz humanos
e essa intera¢do se d4 mediante textos, por isso a dificuldade de produzir e compreender
textos. Em relagdo a construgao do leitor critico e a pratica docente diretamente ligada a essa
questdo, a docente 1 nos diz que, nas suas aulas de leitura, seu objetivo ¢ para com a formagao
do leitor critico. E que isso se da quando had a compreensao do texto, quando ha riqueza na
linguagem, na comunicagdo. A docente 2 segue essa mesma perspectiva. Um leitor que
critique, que venha somar ao texto, que avance e que esses conhecimentos adquiridos os
levem a pensar em outras possibilidades e visdes. Com base nisso, ambos refletem que a
leitura € parte do individuo, e € o que os fara crescer intelectualmente.

A leitura possibilita o encontro de leitores e textos que, como nos diz Braggio (1992)
quanto ao modelo sociopsicolinguistico, modifica ambos. O leitor critico ndo € passivo, nao
assume as ideias apresentadas no texto, mas ¢ capaz de refletir sobre elas, considerando o

contexto sdcio-historico-cultural em que esté inserido, bem como o que esté atrelado ao texto
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lido. Para que este leitor critico seja formado, ¢ necessario o contato com o maior niumero de
géneros relacionados aos campos de atuacdo nos quais o leitor pode interagir, além de
praticas e estratégias embasadas por modelos de leitura coerentes com os objetivos tragados

pelo professor mediador e formador de leitores.

Conclusao

A leitura ¢ importante em todas as etapas de escolarizagdo. Ela possibilita que todos
enxerguem as suas limita¢des e saibam entender o contexto que se vive. Dessa forma, nossos
objetivos foram construidos pensando no papel do professor, tendo as suas praticas de ensino
de leitura e sua mediagdo e colaboracao para a formagao de leitores criticos. As praticas
docentes podem orientar o que o aluno entende por leitura, e sao essas praticas que estimulam
o aluno a querer ser participativo durante as aulas de leituras, além de realmente
compreender textos configurados em diferentes géneros.

As propostas mencionadas pelas docentes buscam aproximar os alunos dos textos. A
atividade principal foi a de estabelecer uma leitura que permita a interacdo entre leitor e 126
texto, mas nao nos foi possivel concluir se tal tarefa aconteceu de forma ativa e critica. A
funcdo do professor deve ser a de mediar essa relacdo, considerando os objetivos de
aprendizagem tracados para seus alunos, as habilidades que eles precisam desenvolver e o
contexto de leitura de cada um deles, para que problemas sejam solucionados e
conhecimentos sejam ampliados.

Sendo assim, observamos que as praticas de leitura na escola sdo propostas apenas
no espago de sala de aula, na qual as docentes utilizam leituras de textos contidos nos livros
didaticos para aprimorar, de certa forma, a leitura dos discentes. Nao existe um espago ou
um momento especifico para leitura com objetivos além dos propostos nos livros didaticos.

As aulas de leitura sdo fomentadas por diferentes estratégias, mas nao percebemos
uma coeréncia com 0s objetivos tracados e as praticas realizadas ou ainda descricdo de
estratégias que vao desde rodas de conversas, leitura coletiva e silenciosa sem que seja
justificada a escolha por determinada pratica ou mesmo quando elas ocorrem. E importante

que as aulas de leitura sejam organizadas a partir da consideragao do contexto e dos objetivos
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a serem alcangados, sem que se percam de vista as bases que orientam o posicionamento do
professor, mas o dinamismo com relacdo ao que foi pensado, gerado a partir de novos
obstaculos, precisa ser considerado.

Portanto, com base em nossas analises, percebemos um contexto nebuloso que rodeia
o ensino de leitura apenas textos do campo artistico-literario, a partir de diferentes estratégias
que ndo sdo detalhadas, a predominancia do livro didatico utilizado com adequagdes, mas
quais sdo elas? Quais os objetivos? Os momentos? Os conhecimentos a serem construidos?

A partir dos dados, considerando a falta de detalhamento das praticas, percebemos a
predominancia do Modelo Psicolinguistico de leitura quanto a possibilitar encontros entre
os leitores e os textos e deixa-los abertos para diferentes interpretacdes. Mas o objetivo ¢ a
formagao de leitores criticos, que agem ativamente a partir da leitura e compreensao de texto
na sociedade, entdo o aspecto social precisa ser também priorizado.

Observamos também que, com base na proposta de aula interacionista de leitura,
vimos que a primeira fase ou etapa ¢ desenvolvida pela docente 1, com os objetivos de o
discente se relacionar com o texto, apds isso, segue para a segunda etapa, porém nao 127
identificamos quais entradas permitem a compreensdao do texto. Quanto a primeira etapa,
notamos que a docente 2 nao utiliza, porém observamos que gradualmente ela trabalha com
os objetivos da segunda etapa como, por exemplo, a entrada pelo contexto de producio.
Diante dessas observagdes constatamos que ao pular ou excluir essas etapas, as praticas de
leitura podem nao ser eficientes quanto a formagao de leitores criticos.

Dito isso, ressaltamos que as praticas de leituras que foram analisadas a partir das
falas das professoras podem contribuir para a formacao de leitor critico, uma vez que, nesse
processo enquanto mediador, ele pode contribuir para a reprodug¢ao de conhecimentos além
e com o texto. Para que este processo seja eficaz, se faz necessaria uma relacao coerente
entre o que o professor acredita que ¢ a leitura, seu papel mediante o processo, os objetivos

a serem alcangados e as melhores estratégias para os contextos de ensino nos quais atuam.
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