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Resumo
Objetivo: A pesquisa objetiva analisar a percepcao docente sobre a utilizacdo do Mapa
Conceitual no processo de ensino nos cursos de graduacdo em Ciéncias Contabeis do Estado
do Rio Grande do Norte

Metodologia: Trabalho de abordagem qualitativa, com a utiliza¢ao do survey como método. O
questionario desenvolvido contém 19 questdes e foi respondido por 51 docentes de cursos de
graduacao em Ciéncias Contabeis do Estado do Rio Grande do Norte, através de um [link
eletronico enviados por e-mails e midias sociais. Sua estrutura contém perguntas abertas e de
escala likert sobre o mapa conceitual no ensino de contabilidade. Esse instrumento foi
submetido ao pré-teste para avaliar sua clareza e precisdo para atender aos objetivos propostos.
Para a analise de dados, as respostas fechadas foram tabuladas no software Microsoft Excel e
passaram por andlise descritiva e as respostas das questdes abertas passaram por analise de
contetdo, mediante utilizagdo do software ATLAS. ti.

Resultados: Os resultados mostram a viabilidade do mapa conceitual para o ensino de
contabilidade, mas identifica a necessidade de incentivos a sua adogdo. Os principais beneficios
encontrados sdo: poder de assimilagdo, absorcao, fixagdo do conhecimento, assim como pode
proporcionar um aprendizado colaborativo, a ocorréncia de aprendizagem significativa e o
relacionamento entre teoria e pratica contdbil. Porém, surgiram algumas dificuldades no uso da
técnica de ensino, como inexperiéncia discente, resisténcia ou dificuldade em desenvolver o
mapa conceitual.

Contribuicdes do Estudo: Os achados contribuem evidenciando a percepgdo positiva dos
docentes sobre o mapa conceitual, também contribuem para que outros professores e
Institui¢des de Ensino possam identificar os meios necessarios de auxilia-los na ado¢do ou no
desenvolvimento de capacitagdes docentes, com o intuito de aplicacdo em sala de aula. Fazendo
um paralelo entre a literatura contdbil dos mapas conceituais e os resultados da pesquisa,
percebe-se que o conhecimento e a adogdo dos mapas conceituais no ensino de contabilidade
sd0 um pouco maiores do que sdo evidenciados nas pesquisas, porém de uma forma muita
dispersa, sem a devida busca por maiores aprofundamentos e resultados.

Palavras-chave: Mapa Conceitual. Aprendizagem Significativa. Metodologias de Ensino.

Abstract
Purpose: This research aims to analyze faculty perception regarding the use of Concept
Mapping in the teaching process in accounting degree programs in the State of Rio Grande do
Norte.

Methodology: Work with a qualitative approach, using the survey as a method. The
questionnaire developed contains 19 questions and was answered by 51 professors from
undergraduate courses in Accounting Sciences in the State of Rio Grande do Norte, through an
electronic link sent via emails and social media. Its structure addresses questions about the
concept map in accounting teaching and uses the likert scale to measure attitudes and opinions.
This instrument was pre-tested to evaluate its clarity and precision to meet the proposed
objectives. For data analysis, the closed answers were tabulated in the Microsoft Excel software
and underwent descriptive analysis and the answers to the open questions underwent content
analysis, using the ATLAS.ti software.

| Revista Ambiente Contabil - UFRN — Natal-RN. v. 16, n. 2, p. 387 — 407, Jul./Dez., 2024, ISSN 2176-9036. |




389

| Maria de Fétima Ferreira Simplicio, Edzana Roberta Ferreira da Cunha Vieira Lucena e Aneide Oliveira Araujo |

Results: The results show the viability of the conceptual map for teaching accounting, but
identify the need for incentives for its adoption. The main benefits found are: power of
assimilation, absorption, fixation of knowledge, as well as it can provide collaborative learning,
the occurrence of significant learning and the relationship between theory and accounting
practice. However, some difficulties arose in the use of the teaching technique, such as student
inexperience, resistance or difficulty in developing the conceptual map.

Contributions of the Study: The findings contribute by highlighting the positive perception of
faculty members regarding concept mapping. They also provide insights for other educators
and educational institutions to identify the necessary means to assist them in adopting or
developing faculty training programs for classroom application. Drawing a parallel between the
accounting literature on concept mapping and the research results, it becomes evident that
knowledge and adoption of concept maps in accounting education are slightly higher than what
is revealed in research, although they are somewhat scattered, lacking the pursuit of deeper
insights and results.

Keywords: Conceptual Map. Meaningful Learning. Teaching Methodologies

Resumen
Objetivo: La investigacion tiene como objetivo analizar la percepcion docente sobre el uso del
Mapa Conceptual en el proceso de ensefianza en cursos de pregrado en Ciencias Contables en
el Estado de Rio Grande do Norte.

Metodologia: Trabajo de abordaje cualitativo, utilizo el survey como método. El cuestionario
desarrollado contiene 19 preguntas y fue respondido por 51 docentes de carreras de graduacion
en Ciencias Contables del Estado de Rio Grande do Norte a través de un enlace electronico
enviado por los correos electronicos y redes sociales. Su estrutura aborda preguntas sobre el
mapa conceptual en la ensefianza de la contabilidad y emplea la escala likert para medir
actitudes y opiniones. Este instrumento fue probado previamente para evaluar su claridad y
precision para cumplir con los objetivos propuestos. Para el andlisis de dados, las respuestas
cerradas fueron tabuladas en el software Microsoft Excel y pasaron por analisis descriptivo y
las respuestas de las preguntas abiertas pasaron por analisis de contenido, mediante el software
ATLAS.ti.

Resultados: Los resultados muestran la viabilidad del mapa conceptual para la ensefianza de la
contabilidad, pero identifican la necesidad de incentivos para su adopcion. Los principales
beneficios encontrados son: poder de asimilacion, absorcion fijacién del conocimiento, asi
como puede proporcionar um aprendizaje colaborativo, la ocurrencia de aprendizaje
significativo y la relacion entre teoria y practica contable. Sin embargo, surgieron algunas
dificultades en el uso de la técnica de ensefianza, como la inexperiencia de los estudiantes, la
resistencia o dificultad para desarrollar el mapa conceptual.

Contribuciones del Estudio: Los hallazgos contribuyen a resaltar la percepcion positiva de los
docentes sobre el mapa conceptual, también contribuyen a que otros docentes e Instituciones
Educativas puedan identificar los medios necesarios para ayudarlos en la adopcion o desarrollo
de la formacién docente, con el objetivo de aplicarlo en el salon de clases. Haciendo un paralelo
entre la literatura contable sobre mapas conceptuales y los resultados de las investigaciones, se
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evidencia que el conocimiento y adopcion de los mapas conceptuales en la ensefianza de la
contabilidad es un poco mayor a lo evidenciado en las investigaciones, pero de forma muy
dispersa, sin la adecuada busqueda de mayor profundidad y resultados.

Palabras clave: Mapa Conceptual. Aprendizaje Significativo. Metodologias de Ensefianza.
1 Introducao

O ambiente contabil tem exigido um profissional com uma nova qualificagdo, tendo a
capacidade critico-analitica como uma delas. Para desenvolver esta competéncia ele necessita
ir além do acimulo de conhecimentos muitas vezes bem guardados em “gavetas” (Grifo nosso).
Ele precisa ser capaz de integrar os saberes adquiridos de modo a lhe permitir a resolucao de
problemas de um mundo cada vez mais complexo tanto devido a velocidade da tecnologia da
informagdo, quanto das transagdes no ambiente dos negocios, conforme explicitado por Behr,
Souza, Oliveira, Crestani e Schiavi (2018).

Para tanto, segundo Silva (2018) e Rocha Neto (2020), o aluno precisa deixar de ser o
agente passivo da sua aprendizagem e um bom repetidor dos conhecimentos passados pelo
professor e tornar-se agente ativo, aprendendo a aprender, apropriando-se definitivamente dos
saberes adquiridos. Neste sentido, tem-se utilizado as metodologias ativas para estas e outras
finalidades, tais como, melhorar a assiduidade dos discentes na sala de aula, ajudar na
construc¢do do conhecimento técnico e teorico (hard skills), além de desenvolver competéncias,
habilidades e atitudes (soft skills), de acordo com Nagib (2018).

O mapa conceitual tem se mostrado eficaz neste processo porque a reflexdo
proporcionada na sua constru¢do estimula o pensamento critico (Simon, 2007; Laffin, 2015;
Vasconcelos & Araujo, 2017). Segundo Laffin (2015), além de uma formacdo conceitual
robusta visando a pratica profissional, o uso desta estratégia proporciona uma aprendizagem
significativa, conforme definido por Leauby, Szabat e Maas (2010), Anand, Singh e Chhabra
(2018) e Bressington, Wong, Lam e Chien (2018).

De acordo com Farias, Stanzani, Lima e Araujo (2020), ajudar na construgdo deste perfil
profissional tem sido um grande desafio para os docentes, pois o conhecimento que eles
possuem acerca da drea contabil necessita passar por um aperfeicoamento com vista ao processo
de ensino e que suas praticas metodoldgicas sejam adequadas a isto.

O docente precisa conhecer e ter dominio de diversas metodologias e técnicas de ensino,
pois para que elas funcionem dependerd de varias circunstancias, como tamanho da turma,
conteudo da disciplina, habilidades a serem desenvolvidas e com o objetivo de aprendizagem
que se pretende alcancar (Farias et al., 2020). Diante desse contexto, esta pesquisa possui o
objetivo de analisar a percep¢ao docente sobre a utilizacdo do Mapa Conceitual no processo de
ensino nos cursos de graduacdo em Ciéncias Contadbeis do Estado do Rio Grande do Norte.

Diante da busca por uma maior qualificagao profissional do contador que as Institui¢des
de Ensino Superior (IES) vém investindo e buscando adotar as melhores alternativas para que
o0 ensino seja efetivo, uma vez que, as agdes deste profissional causam impacto diretamente nos
meios onde ele estd inserido, tanto na entidade que atua, quanto na sociedade.

Também preocupados com a qualidade da educacdo, o Ministério da Educagao (MEC)
emitiu, em 2004, a Resolucio CNE/CES 10/2004 instituindo as Diretrizes Nacionais
Curriculares (DNC) para os Cursos de Ciéncias Contabeis (Brasil, 2004). Posteriormente, em
2008, o Conselho Federal de Contabilidade (CFC) publicou a Proposta Nacional de Contetudo
para o Curso de Graduacao em Ciéncias Contébeis (Conselho Federal de Contabilidade, 2008).
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Tanto a Resolugdo CNE/CES 10/2004, quanto a Proposta Nacional de Conteudo sdo
abrangentes e flexiveis, assim como dao autonomia para que as instituicdes possam realizar
suas atividades conforme a realidade de cada localidade.

No entanto, como esses documentos nao dispdoem de proposicdes referentes as
estratégias e metodologias de ensino, espera-se que os estudos causem a difusdo do mapa
conceitual no ensino contabil e possam encorajar a adogdo da técnica com mais frequéncia e
mais qualidade. Logo, justifica-se a relevancia da pesquisa ora descrita.

Percebe-se na literatura a utilizacdo de diversos métodos de ensino a luz da teoria da
aprendizagem significativa (Oliveira, Costa, Botinha & Tavares, 2016; Santos, 2017; Pereira,
Oliveira, Cunha & Avelino, 2018; Vendramin & Aratjo, 2020), porém quase ndo existem
trabalhos enfatizando a aplicagdo dos mapas conceituais no ensino contabil (Chiou, 2008;
Leauby et al., 2010; Greenberg, & Wilner, 2015), comparando-se com outras areas (Almeida
& Fontanini, 2010; Anand et al., 2018; Bressington et al., 2018).

Observa-se escassez de trabalhos que abordem a percepgao docente sobre a técnica de
mapas conceituais, pois as pesquisas, em sua maioria, apresentam apenas a percepgao discente,
conforme evidenciado nos estudos desenvolvidos por Simon (2007), Chiou (2008) e Leauby et
al. (2010). Em outras investigacdes, o mapa conceitual € usado como modelo representacional,
resumindo ou explicando as ideias ou informagdes em torno do estudo, tais como os trabalhos
de Greenberg ¢ Wilner (2015) e Maragno e Borba (2017).

Sendo assim, a presente pesquisa contribui ao abordar a percep¢do docente com vista a
aplicabilidade da referida metodologia de ensino, baseado nas experi€ncias destes profissionais,
uma vez que, ndo existem trabalhos com essa finalidade. Além desta contribuigdo, a pesquisa
também contribui com a apresentagdao do uso do mapa conceitual com base na aprendizagem
significativa, agregando a discussao literaria existente.

2 Revisao da Literatura
2.1 Aprendizagem Significativa

O norte americano David Paul Ausubel, psicologo, psiquiatra e também estudioso no
campo cognitivo e educativo, prop0s os conceitos que fundamentam a Teoria da Aprendizagem
Significativa, por volta de 1970 (Vendramin, 2018). A aprendizagem significativa ¢ importante
para a educagao porque ajuda em uma melhor aquisi¢do e armazenamento dos conhecimentos
adquiridos (Ausubel, 2003).

Um aprendizado significativo acontece quando um conteudo novo se relaciona de forma
ndo arbitraria e substantiva com conteudo pré-existentes. A nao arbitrariedade significa que o
novo conhecimento deve se relacionar ao conhecimento relevante pré-existente e ndo a um
arbitrario qualquer. Enquanto a substantividade representa a captacdo da esséncia da
informagdo e ndo apenas a memorizag¢ao de um simbolo que ndo represente nenhum significado
para o aprendiz (Almeida & Fontanini, 2010).

Segundo Novak e Cafas (2010), para que a aprendizagem significativa ocorra, sao
necessarias trés condi¢des. Primeiro, o material utilizado deve ser significativo, detentor de
linguagem e exemplos que sejam correlaciondveis com as ideias e conhecimentos pré-existentes
do individuo. Depois, o individuo ja deve possuir ideias e conhecimentos relevantes. Por fim,
ele precisa estar disposto a aprender significativamente.

E importante mencionar a existéncia e as diferengas entre as aprendizagens: a) mecénica
ou significativa; b) por recep¢@o ou por descoberta, conforme Novak e Caiias (2010).
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Segundo Tavares (2008), aprendizagem mecanica € aquela em que o aprendiz absorve
o conhecimento exatamente como lhe foi repassado, deste modo, ele ndo consegue repassar o
conteudo de forma diferente, tampouco resolver problemas equivalentes em outras situagdes
devido a falta de entendimento da estrutura da informacao inicial. Esta aprendizagem pode
acontecer com mais frequéncia pelos discentes ingressados nas disciplinas iniciais de qualquer
curso de graduagao, inclusive na Contabilidade, pois a inexisténcia de conhecimentos prévios
permite com que os alunos busquem a memorizagdo das informagdes, afirma Rocha Neto
(2020).

Embora exista a distingdo nos conceitos de aprendizagem significativa e mecanica,
Novak e Canas (2010) afirmam que essas duas aprendizagens sao extremas de um continuum.
Assim, o aprendizado pode variar entre altamente mecanico e altamente significativo, sendo a
criatividade consequéncia de um aprendizado significativo muito alto.

Um dos pré-requisitos para que a aprendizagem significativa ocorra ¢ a motivagao
discente em aprender significativamente, no entanto o professor ndo obtém o controle direto
sobre este interesse. A alternativa possivel é controlar indiretamente o aprendizado significativo
a partir das estratégias de ensino e pelas estratégias de avaliagcdo. Para que isso acontega, as
estratégias de ensino precisam favorecer a interacao entre as ideias novas e as ja existentes na
estrutura cognitiva do aprendiz. Da mesma forma, as estratégias de avaliagcdo precisam fazer
com que o individuo relacione as informag¢des novas e preexistentes para extrair um
conhecimento significativo (Novak & Canas, 2010).

Deste modo, Novak (2002) afirma que Ausubel aponta o uso de organizadores prévios,
como uma estratégia a ser utilizada pelo professor no intuito de ajudar a modificar e ativar a
estrutura cognitiva do aluno. Santos Filho (2010) diz que o organizador prévio deve ser
apresentado ao discente antes do material de aprendizado, para proporcionar uma relagdo entre
o conhecimento pré-existente € o que se deseja saber de modo que ndo ocorra a aprendizagem
mecanica.

2.2 Mapas conceituais

Mapas conceituais sdo apresentados como uma estratégia capaz de promover a
aprendizagem significativa. Devido esta aprendizagem significativa implicar em atribuicdo de
significados individuais, os Mapas Conceituais (MC) refletirdo tais significados. Joseph Donald
Novak, o principal defensor da Teoria de Mapas Conceituais, inspirou-se nas ideias da Teoria
da Aprendizagem Significativa de Ausubel para realizar a constru¢do dos referidos mapas
estudados. Para Novak, o aprendizado significativo acontece quando as informacdes sdo
organizadas de modo rizomatico, ou seja, as ideias sdo organizadas por multiplas ligacdes
(raizes) e o mapa conceitual ¢ usado como estruturador dos conhecimentos (Costa, 2012).

Para Novak e Cafias (2010), mapas conceituais sdo representagcdes visuais graficas
compostas por palavras, conceitos e a relagdo entre eles. O processo de criagdo dos mapas
conceituais passa por estagios.

Primeiro, ¢ definido um conceito ou tema central que, em seguida, ¢ disposto no topo
do mapa. Segundo, sdo definidos outros conceitos que sejam relacionados ao tema central e que
sejam importantes. Depois, sdo identificados exemplos ilustrativos de conceitos que devem ser
colocados em caixas quadradas para que seja possivel perceber que ndo sao conceitos (Simon,
2007).

Em quarto lugar, os conceitos e exemplos sdo dispostos de modo hierarquico, onde os
conceitos inclusivos ficam na parte de cima e os demais logo abaixo. Em seguida, os conceitos
e exemplos que possuem relacdo sdo ligados por linhas e a descricdo das palavras sobre as
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linhas para definir a espécie de relacionamento existente. Logo ap6s, podem ser usadas ligagdes
cruzadas, fazendo a conexdo dos segmentos existentes e, por ultimo, ¢ feita a revisdo do mapa
(Simon, 2007).

No contexto da educacao contabil, os mapas conceituais sdo usados para minimizar a
distancia entre os conceitos tedricos e a pratica contabil, de modo que se faga mais préximo do
contexto que os estudantes estdo inseridos. Além de poder trazer significado ao ensino de
conteudos iniciais, pois os mapas sdo ferramentas facilitadoras no tratamento dos conceitos
basicos existentes, assim como a inclusao e ampliagdo no modo como os conhecimentos estao
organizados (Laffin, 2015).

De acordo com Leauby et al. (2010), a contabilidade € propicia a aplicagao da teoria de
mapas conceituais para alcangar a aprendizagem significativa, pois em muitas disciplinas o
conhecimento ¢ organizado de forma hierdrquica. Entdo, a partir da estrutura bésica, os alunos
desenvolvem os conceitos por meio da inclusdo de ideias e conceitos ao que ja sabem, isto ¢, a
diferenciagdo progressiva. Além disso, podem identificar como os conceitos se ligam e se
relacionam a outros conceitos, ocorrendo a reconciliagdo integrativa.

Segundo Almeida e Fontanini (2010), a forma como o aluno sistematiza o mapa
conceitual possibilita ao professor avaliar o conhecimento através da maneira de organizar,
hierarquizar, relacionar e diferenciar os conceitos. Assim, o uso correto dos conceitos, das
relacdes, das linhas de ligacdo entre os conceitos e os conectivos mostrando as relagdes
envolvidas sdo fatores que dao indicios da ocorréncia da aprendizagem significativa.

Através do uso dos mapas conceituais, Greenberg e Wilner (2015) enfatizam que, o
discente desenvolve o pensamento logico, habilidades de estudo e vé como as ideias individuais
se tornam um todo. A estratégia de ensino supracitada estimula a discussdo, provoca a
descoberta de novos conceitos e relagdes, promovendo o aprendizado colaborativo e
estimulando a criatividade (Amaral, 2021).

De acordo com Greenberg e Wilner (2015), ha beneficios tanto para estudantes, quanto
professores, com a construgdo sucessiva dos mapas durante o semestre ¢ promovida a
integragdo dos conceitos, além disso, 0 mapa serve de ferramenta visual, podendo ser usado
como material alternativo para leitura e estudo.

Este material visual também ¢ util como instrumento para identificar as dificuldades na
aprendizagem, permitindo que o professor avalie, corrija e esclareca dividas (Machado &
Carvalho, 2019). Pode ainda, ser usado como recurso para elaboracao e estruturacao de aula,
recapitulacdo de assuntos e como revisor de conceitos (Moras, Langwinski & Kaminski, 2021).

Por outro lado, segundo Simon (2007) e Greenberg e Wilner (2015), o tempo ¢ um fator
limitante e que causa receio para professores e alunos, uma vez que, a carga-horaria destinada
a disciplina precisa ser ocupada com o conteudo programado e, paralelo a isso, o aprendizado
e construcdo do mapa conceitual, j& que na maioria das vezes o aluno ndo possui o
conhecimento e a habilidade necessaria a aplicagdo da técnica.

De acordo com Machado e Carvalho (2019), as dificuldades de desenvolvimento de
conceitos e suas relagdes, promovem gasto de mais tempo do que o habitual na elaboracao do
mapa conceitual, principalmente, quando o discente ndo tem experiéncia, caso estas limitagdes
ndo sejam superadas podem resultar em frustracdo e resisténcia a realizacdo da estratégia de
ensino.

Para Silva (2015), a avaliacdo do mapa conceitual ¢ um grande desafio, pois a técnica
apresenta a percepg¢ao de cada aprendiz, assim ndo existem mapas 100% incorretos. Para que a
avaliacdo aconteca, o autor ressalta a existéncia de modelos que utilizam escalas do tipo: 0 — 3
ou escalas como: excelente, bom, aceitavel e inaceitavel.
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Segundo Silva (2015), independente dos métodos avaliativos disponiveis, o educador é
livre para criar os proprios métodos ou aprimorar os existentes conforme seus conhecimentos
em torno do processo de aprendizagem de seus alunos. Ainda segundo o autor, a avaliagdo pode
ser mais construtiva em busca da evolugdo gradual dos mapas e do conhecimento. Para isto, o
aluno precisa elaborar mais de um mapa conceitual e estes necessitam ser avaliados quanto a
sua evolucao.

Paralelo a isto, em Hay (2007) e Bressington et al. (2018), os mapas conceituais foram
avaliados segundo as mudancas ocorridas em suas estruturas e através delas, foi possivel
verificar os niveis de aprendizagens em profundo, superficial e auséncia de aprendizagem.

Para isso, eles observaram a estrutura do conhecimento de cada aluno presente nos
mapas construidos. Portanto, eles estabeleceram que a falta de novos conceitos, links e a
inexisténcia de mudanca na estrutura dos mapas sdo caracterizados como auséncia de
aprendizagem.

Porém, quando sao adicionados novos conceitos e /inks a0 mapa, mas sua estrutura nao
apresenta desenvolvimento em relagdo ao anterior, isso indica uma superficialidade. Assim,
quando os mapas apresentam estrutura de rede ¢ complexidade, demostram conhecimento
profundo adquirido.

3 Procedimentos Metodoldégicos

A presente pesquisa visa analisar a percep¢do docente sobre a utilizacdo do Mapa
Conceitual no processo de ensino, assim como, descrever a opinido dos participantes em torno
das suas visdes e praticas sobre a utilizacdo do mapa conceitual no curso de contabilidade.

Este estudo utiliza-se do levantamento (survey), que segundo Gil (2002) ¢ um
procedimento caracterizado pela interrogagdo direta de um nimero significativo de pessoas
para colher informagdes do problema em estudo e por meio de andlise qualitativa obter
conclusoes.

A populacao do estudo € composta por docentes do curso de graduagdo em Ciéncias
Contabeis do Estado do Rio Grande do Norte. Foi realizada uma busca de quais IES ofertam o
curso de contabilidade no Estado, tendo como resultado, 25 institui¢des credenciadas no e-
MEC. Dessas, duas encontram-se em processo de extingdo, de acordo com informagdes do site
do referido sistema eletronico (Brasil, 2007). Diante dessas informagdes buscou-se os sites das
IES publicas e privadas, através delas obteve-se os e-mails dos professores.

Os sites que ndo exibiram informagdes acerca do corpo docente demandaram busca mais
detalhada por meio do contato telefonico ou por e-mail das IES, como também por meio dos
enderecos eletronicos dos coordenadores de curso e por ultimo via Curriculo Lattes, que
disponibiliza informacdes de contato e artigos publicados em que constam os e-mails de seus
autores. Deste modo, foram obtidos e-mails de 119 docentes. Destes, 51 responderam a
pesquisa compondo a amostra por acessibilidade do estudo.

O instrumento de coleta dos dados utilizado foi o questionario, disponibilizado aos
respondentes por meio de um /ink eletronico por e-mail. O mesmo foi construido com base na
revisdo da literatura efetuada e conforme pesquisas anteriores. Sua estrutura aborda perguntas
relacionadas ao mapa conceitual no ensino de contabilidade.

O questionario emprega a escala Likert para medir atitudes ou opinides. Normalmente,
¢ composta por cinco pontos, que servem para medir a intensidade em que o individuo concorda
ou discorda das afirmacdes apresentadas, conforme discorrem Martins e Thedphilo (2007) e
Antonialli, Antonialli e Antonialli (2017). Ainda de acordo com Martins e Theophilo (2007),
as respostas possiveis, no caso, os cinco pontos da escala Likert, correspondem a: 1 — Discordo
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totalmente; 2 — Discordo; 3 — Nao discordo nem concordo; 4 — Concordo; 5 — Concordo
totalmente.

A priori, realizou-se aplicagdo de um pré-teste, entre 23 de julho de 2021 ¢ 03 de agosto
de 2021, com o objetivo de testar e avaliar a clareza e precisdo do instrumento de coleta de
dados. Com a realizacdo do pré-teste, tornou-se possivel perceber que o instrumento de coleta
desenvolvido atende aos objetivos propostos, salvo aspectos especificos que foram
posteriormente corrigidos.

A aplicac¢ao final do questiondrio eletronico, além dos e-mails, também foi realizada por
meio de aplicativo de midias sociais, entre 10 de outubro de 2021 e 01 de novembro de 2021.
Nesse intervalo, para aumentar a amostra, o convite para responder o instrumento de coleta de
dados foi enviado duas vezes. Destaca-se que havia uma observagdo no e-mail para
desconsiderar o envio caso o usuario ja o tivesse respondido anteriormente. Assim, o
questionario foi respondido por 51 docentes, todas as questdes presentes no questionario foram
respondidas.

As respostas fechadas, coletadas no questionario, foram tabuladas no software
Microsoft Excel e, posteriormente, passaram por analise descritiva, enquanto as respostas das
questdes abertas, passaram por analise de contetido. Para tal, foi utilizado o software ATLAS ti.
De acordo com Flick (2013), a analise de conteido ¢ um método qualitativo de analise de
materiais de texto que podem ser provenientes de qualquer origem, desde produtos de midia a
dados de entrevistas, e tem por objetivo classificar o conteudo textual e destinar os trechos ou
palavras a um sistema de categorias.

Conforme Bardin (2016), a analise de conteudo estrutura-se em trés fases: (i) pré-
analise, (i1) exploracao do material e (iii) tratamento dos resultados. Segundo a autora, a pré-
analise tem o objetivo de organizag¢do do material. Com a escolha do documento a ser analisado,
¢ constituido o corpus, que, de acordo com Bardin (2016), ¢ o conjunto dos documentos que
serdo analisados. Nesta pesquisa, o corpus sdo os questionarios aplicados aos docentes. Assim,
ainda conforme a autora, faz-se o primeiro contato com os documentos e realiza-se a leitura
“flutuante” dos questiondrios para obter as primeiras impressoes e orientagoes.

A fase de explorag¢do do material ¢ composta pelas operacdes de codificacdo, em que os
dados do texto sdo transformados sistematicamente e agregados em unidades que possam
representar as caracteristicas do contetido (Bardin, 2016). A principio, ¢ feito o recorte, ou seja,
a escolha das unidades de registro. Unidade de registro ¢ uma unidade de significagdo
codificada, podendo ser uma palavra, um tema ou uma frase (Bardin, 2016).

De acordo com Bardin (2016), categorizagdo ¢ o processo de classificacdo dos
elementos por diferenciagdo e reagrupamento, segundo critérios estabelecidos. Deste modo,
formam-se as categorias que sdo as classes formadas pelos grupos de elementos das unidades
de registro.

Conforme Tabela 1, as perguntas do questionario de 4 a 8 possuem respostas aberta e
passaram por analise de contetido, porém as de 9 a 19 sdo afirmativas respondidas conforme os
pontos da escala /ikert mencionado anteriormente.

Tabela 1
Perguntas do questionadrio
Questao Pergunta
1 Ja utilizou alguma metodologia ativa em sala de aula?
2 Ja conhecia a estratégia de ensino mapa conceitual?
3 Ja aplicou o mapa conceitual em alguma disciplina da graduagdo em ciéncias contabeis?
4 Por qual motivo ndo utilizou o mapa conceitual?
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Questio Pergunta

5 Em qual(is) disciplina(s) utilizou o mapa conceitual?

6 O que lhe motiva a utilizar o mapa conceitual?

7 Qual(is) dificuldade(s) encontrou na aplica¢ao?

8 Como foram avaliados os mapas produzidos pelos discentes?

9 O mapa conceitual produzido no inicio da disciplina causa ativagdo do conhecimento prévio e facilita
a aprendizagem, baseado em Novak (2002).

10 O mapa conceitual produzido durante a disciplina ou ao final dela ¢ sintese do conhecimento
adquirido pelo discente

11 O contetdo de todas as disciplinas do curso de contabilidade ¢ suscetivel a constru¢do do mapa
conceitual, baseado em Leauby et al. (2010)

12 O tempo destinado a disciplina dificulta a aplicagdo do mapa conceitual, baseado em Greenberg e

Wilner (2015)

A aplicacido do mapa conceitual pode ajudar no relacionamento entre conhecimento tedrico e pratica

13 contabil, baseado em Laffin (2015)

14 Exibir o mapa conceitual em slide durante a aula expositiva ajuda o aluno a visualizar o conteudo,
resultando em melhor compreensio do assunto abordado, baseado em Greenberg e Wilner (2015)

15 Analisar a construgdo do mapa conceitual produzido uns dos outros aprimora o uso da técnica

16 Debater a construgdo do mapa conceitual produzido uns dos outros agrega mais conhecimento

17 Avaliar a aprendizagem por meio do mapa conceitual ¢ uma atividade complexa, baseado em Silva
(2015)

18 E essencial pedir feedback aos alunos para saber se os objetivos propostos foram alcangados.

19 Avaliar os mapas produzidos ¢ um fator que causa receio ao uso desta estratégia de ensino

Fonte: Dados da pesquisa.

4 Resultados e Analises

A Tabela 2 apresenta os resultados das respostas referentes ao conhecimento e aplicacao
do Mapa Conceitual pelos professores.

Tabela 2
Uso do Mapa Conceitual
Pergunta Resposta Frequéncia Porcentagem
o o Sim 45 88,20%
.;11 11;:[7111Z0u alguma metodologia ativa em sala de Nio 6 11.80%
Total 51 100,00%
) ' . . Sim 40 78,40%
Ja cqnhema a estratégia de ensino Mapa Nio 1 21.60%
Conceitual?
Total 51 100,00%
Sim 22 55%
Ja aplicou o Mapa Conceitual em alguma . .
disciplina da graduacdo de ciéncias contabeis? Nao 18 45%
Total 40 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com os dados contidos na Tabela 2, a maioria dos respondentes ja fizeram
uso de algum tipo de metodologia ativa em sala de aula. Os respondentes em questdo
representam 88,2% da amostra.

Além disso, foi questionado se ja conheciam o Mapa Conceitual, assim, 40 docentes,
que representam 78,4% da amostra, responderam que sim. Dos 40 professores, apenas 22
aplicaram o Mapa Conceitual em alguma disciplina da graduacao de Ciéncias Contabeis. Esses
mesmos 22 professores representam 55% daqueles que conheciam o Mapa Conceitual. Estes
dados mostram o quanto as metodologias ativas estdo presentes no ensino contébil, assim como
a ascensao do conhecimento dos docentes sobre o mapa conceitual, no entanto, o percentual de
aplicabilidade, pelos docentes que conhecem a ferramenta ¢ um pouco superior aos 50%.

Observa-se que a maioria dos professores (88,2%) fizeram uso de algum tipo de
metodologia ativa em virtude dos beneficios existentes as suas aplicagdes, conforme preconiza
Nagib (2018). Também hd um grande percentual de respondentes que conhecem o mapa
conceitual, no entanto, um pouco mais da metade da amostra chegou a utilizar essa estratégia
de ensino. Logo, este resultado pode estar relacionado a escassez de pesquisas sobre a adogao
do mapa conceitual no ensino contdbil, falta de incentivo das IES e dos orgaos responsaveis
pela educagdo contabil do Brasil, falta de capacitacdo que pode ocasionar dificuldades inerentes
a aplicabilidade, avaliagdo ou outros fatores.

4.2 Percepc¢ao docente sobre a pratica do mapa conceitual

Para avaliar a percepgao docente sobre a pratica do mapa conceitual, inicialmente, foi
realizada a pré-analise para organizar as respostas dos participantes da pesquisa, que constituem
o corpus. Em seguida, na fase de exploragdo do material, o texto foi codificado em unidades de
registro pelo tema de cada pergunta. Na figura 1, por exemplo, aparece codificado “Nao utilizou
0 mapa conceitual” e, a partir de entdo, sdo selecionadas as citacdes contidas em cada resposta
e categorizadas nesta unidade de registro. Logo, sdo exibidas as principais respostas
categorizadas conforme cada tema e suas respectivas unidades de registro, possibilitando a
realizagdo de cada analise.

Por meio da figura 1, é possivel observar os principais motivos pelos quais os
professores nao aplicaram o Mapa Conceitual em sala de aula. Entre eles, estdo o uso de outras
metodologias de ensino, desconhecimento da técnica e falta de experiéncia ou aprofundamento.
Ha também aqueles que ndo fizeram planejamento em suas disciplinas para inserir a referida
estratégia de ensino ou que ndo tiveram oportunidade de fazé-lo.

Por outro lado, ha docentes que julgaram que o mapa conceitual ndo se aplica as
disciplinas que eles lecionam ou ainda que ndo se aplica as disciplinas de célculo. Apenas um
docente julgou que o mapa conceitual ¢ uma metodologia de estudo que deve partir da iniciativa
do aluno.

Esses relatos evidenciam a necessidade de maior difusdo da técnica para que os docentes
tenham uma nova perspectiva quanto a ado¢ao e seus beneficios. Para os professores que sao
inexperientes ou que nao possuem seguranga quanto a aplicagdo da metodologia, recomenda-
se que o docente construa os proprios mapas conceituais, conforme o conteudo da disciplina
que ministra, para criar intimidade com a técnica e saber dos mecanismos necessarios a
atividade que pretende realizar. Uma alternativa para estes docentes, € a inser¢cdo dos mapas
conceituais nas aulas expositivas. Eles podem estar presentes ao longo da apresentacdo do
conteudo ou como resumo do assunto abordado na aula para que posteriormente, quando houver
dominio por parte do docente seja empregada com os discentes, conforme preconizam
Greenberg e Wilner (2015).
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Figura 1 Ndo utilizou o Mapa Conceitual
Fonte: Dados da pesquisa.

Na figura 2, pode-se verificar as diversas disciplinas em que os docentes empregaram o
mapa conceitual como método de ensino, sdo elas: as disciplinas de Contabilidade como
Contabilidade Basica, Contabilidade Internacional, Contabilidade Avancada, Teoria da
Contabilidade, Contabilidade Publica, Contabilidade de Custos, Controladoria, Or¢amento
Empresarial, Sistemas de Informacdes Gerencias e Contabilidade Tributaria. Também foi
possivel observar a aplicacdo em disciplinas voltadas ao direito, tais como: Nogdes Gerais do
Direito e Direito Trabalhista.

A aplicabilidade nas disciplinas tedricas ou normativas ¢ unanime, mas também pode
ser visto o emprego em disciplinas que envolvem calculo, ou seja, houve utilizacdo em quase
todas as dimensdes provaveis que abarcam o ensino de contabilidade. Esses achados estdo em
consonancia com Leauby et al. (2010).

(1
;
:

Figura 2 Disciplinas que utilizou o Mapa Conceitual
Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com os relatos dos professores participantes da pesquisa, como pode ser visto
na figura 3, dentre os motivos pelos quais adotaram o mapa conceitual em sala de aula estdo a
assimilacdo, absor¢cdo e fixacdo do conhecimento. Esses itens estdo presentes em um
aprendizado significativo, conforme Ausubel (2003), pois a aprendizagem significativa
melhora a aquisi¢ao e armazenamento da informacao. Assim, estes fatores podem servir de
sinalizadores da ocorréncia de uma aprendizagem significativa.

Outros docentes pesquisados adotaram o mapa conceitual devido a constru¢ao de
conceitos e suas relacdes, como também a visualizagdo global e sintese do conteudo abordado,
assim como preconizam Leauby et al. (2010).

O mapa conceitual ainda foi escolhido por ser uma técnica de aprendizagem inovadora,
como também por ser uma alternativa complementar que facilita o desenvolvimento e o
processo de ensino-aprendizagem, conforme se visualiza na figura 3.

T
.i Mobiveddi para ooess G Mg

fo td T

(111

Figura 3 Motivagdo para o uso do Mapa Conceitual
Fonte: Dados da pesquisa.

Como evidenciado na figura 4, os respondentes argumentaram sobre a dificuldade de
aplicacdo por falta de experiéncia com a técnica por parte dos alunos. Ja outros, enfatizaram
sobre a dificuldade de fazé-los entender como funciona a constru¢do do mapa. Também houve
problemas em relacdo a assertividade das ligacdes entre conceitos, na identificacao das ideias
centrais, na organizagao e sistematizacao do contetdo.

Os empecilhos descritos anteriormente podem ter ocasionado ou contribuido em outras
dificuldades mencionadas, tais como a resisténcia, o descompromisso e ineficiéncia em
desenvolver o mapa conceitual e cumprir com a atividade proposta. Essas dificuldades estao de
acordo com o que afirma Vasconcelos e Aratjo (2017) e Machado e Carvalho (2019).

Outros empecilhos relatados sdo em relagdo ao software utilizado na construgdo do
mapa. Um desses empecilhos € o desconhecimento do software por parte dos alunos e o segundo
¢ a davida de qual o melhor software gratuito para ser utilizado. Esses achados corroboram com
o relato de Simon (2007) e Machado e Carvalho (2019), sobre o tempo necessario para que os
discentes aprendam a construir seus mapas e a dificuldade de desenvolvimento deles sem o
auxilio de um software apropriado.

Porém, houve docentes que ndo sentiram nenhuma dificuldade na aplicagao. Um deles

apenas expds o mapa conceitual aos alunos durante aula expositiva e ndo identificou
dificuldades.
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Figura 4 Dificuldades na aplica¢do

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base na figura 5, os professores que compdem a amostra deste estudo avaliaram os
mapas conceituais segundo o conhecimento expresso neles, baseando-se pelo conteudo
apresentado em sala. Outros avaliaram pela sistematizagdo correta dos conceitos e suas
relagdes, estdo em consonancia com Almeida e Fontanini (2010). Por meio da avaliagdo, pode-
se encontrar a ocorréncia da aprendizagem significativa, conforme Almeida e Fontanini (2010),
0 modo como os conceitos e ligacdes sdo organizag¢do dao indicios desse tipo de aprendizagem.

Alguns docentes pesquisados definiram os mapas produzidos como mediano, bom,
satisfatorio e 6timo, mas ndo descreveram que meio usaram para chegar a essa defini¢do. Além
disso, foi mencionado o feedback em sala. Entretanto, nao foi citada a avaliagdo gradual dos
mapas conceituais, conforme consta nas pesquisas de Hay (2007), Silva (2015) e Bressington
et al. (2018).
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Figura 5 Avaliagao dos Mapas Conceituais
Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme exposto na figura 6, questionados sobre quais disciplinas a referida técnica
de ensino pode ser usada, a maioria dos respondentes afirmaram que ¢ mais usual em disciplinas
tedricas, entretanto, alguns deles acreditam que o mapa conceitual pode ser aplicado em todas
as disciplinas, assim como preconizam Leauby et al. (2010).

| Revista Ambiente Contabil - UFRN — Natal-RN. v. 16, n. 2, p. 387 — 407, Jul./Dez., 2024, ISSN 2176-9036. |




401

| Maria de Fétima Ferreira Simplicio, Edzana Roberta Ferreira da Cunha Vieira Lucena e Aneide Oliveira Araujo |

-

Figura 6 Disciplinas que o Mapa Conceitual pode ser aplicado
Fonte: dados da pesquisa.

Outros professores pesquisados mencionaram disciplinas especificas, tais como
Contabilidade Basica, Contabilidade Avancada, Controladoria, Auditoria, Pericia,
Contabilidade Publica e outras de cunho teorico, nota-se a menc¢do do mapa conceitual em
disciplinas tanto iniciais, quanto intermediarias ou avancgadas do curso de contabilidade
corroborando com Laffin (2015). Por outro lado, ha relatos de que todas as disciplinas da
Contabilidade podem utilizar o mapa conceitual, exceto disciplinas que ndo sdo
especificamente de contabilidade, citando, como exemplo, métodos quantitativos e matematica
financeira.

4.3 Opiniao docente sobre questdes difundidas na literatura
A Tabela 3 apresenta as informagdes quantitativas sobre as respostas dos docentes

quanto as afirmativas propostas no questionario. As respostas sdo divididas e analisadas entre
o grupo de respondentes que afirmou conhecer o mapa conceitual.

Tabela 3
Informagoes quantitativas
Afirmacées Média Desvio-padrao

9 4 0,758
10 4 0,764
11 4 0,975
12 3 1,023
13 4 0,608
14 4 0,758
15 4 0,533
16 4 0,622
17 3 1,104
18 4 0,496
19 3 1,165

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme a Tabela 3, as questoes 9 e 10 apresentaram médias altas (4). A afirmativa 9
corrobora com Novak e Caiias (2010), visto que sdo capazes de favorecer a interagdo entre os
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conceitos e deste modo, facilitar a aprendizagem. Além do mais, o conhecimento prévio ¢ um
dos trés itens indispensaveis a ocorréncia da aprendizagem significativa, conforme Novak e
Canas (2010).

Enquanto os achados da questao 10, estdo de acordo com o que preconizam Greenberg
e Wilner (2015) e Machado e Carvalho (2019), os aspectos e dados que estdo representados no
mapa podem ser uteis como ferramenta de estudo para o aluno ou um material a ser avaliado
pelo professor e neste ultimo caso, hd possibilidade de detectar indicios da aprendizagem
significativa baseada na estrutura, ligagdes, conectivos e proposi¢des contidas no mapa,
segundo o que enfatiza Almeida e Fontanini (2010).

Em relagdo ao conteudo de todas as disciplinas do curso de contabilidade propiciarem a
constru¢ao do mapa conceitual, conforme questdo 11, os professores que conhecem o mapa
conceitual concordam com a afirmacao proposta mediante média 4, esses achados estdo em
consonancia com Leauby et al. (2010) e Laffin (2015).

Na questao 12, percebe-se pela média 3, uma indecisao nas respostas dos docentes que
conhece o mapa conceitual sobre se o tempo destinado a disciplina dificulta a aplicagdo do
mapa conceitual. Esse resultado pode estar relacionado & carga-horaria e da quantidade de
conteudo necessario para cada disciplina, visto que cada professor enfrenta realidades
diferentes, como também, pode haver outros fatores que causem maiores dificuldades na
aplica¢dao do que o fator tempo, como por exemplo, dificuldade com avaliagdo, aceitacdo da
metodologia pelos discentes, conseguir alcancar os objetivos pretendidos com a técnica, entre
outros. Esses achados sdo contrarios ao que preconiza a literatura existente, divergindo de
Simon (2007), Greenberg e Wilner (2015) e Machado e Carvalho (2019).

A pergunta 13 obteve média alta (4), assim, € possivel verificar que os docentes
concordam que o mapa conceitual pode ajudar no relacionamento entre teoria e pratica contébil.
Logo, estdo em consonancia com Laffin (2015).

As questdes 14 e 15 possuem médias iguais a 4, significando que eles concordam com
tais afirmagdes. A pergunta 14, com base em Greenberg e Wilner (2015), ¢ uma afirmativa
sobre a aplicagdo do mapa conceitual em aulas expositivas, principalmente nos casos em que
os discentes ndo conhecem a estratégia de ensino ou nao possuem habilidades para desenvolvé-
la. Com isso, o aluno inicia o contato com a técnica e, por conseguinte, pode observar a
construcdo do conteido mediante a visualizagdo grafica exposta pelo mapa. Assim, os achados
desta pesquisa corroboram com os autores mencionados.

Em relacdo ao debate na constru¢do do mapa conceitual, conforme pergunta 16, os
resultados dos professores que conhecem a estratégia de ensino possuem média 4,
demonstrando concordancia com a afirmacdo. Os achados referentes a aprendizagem contidas
nas questoes 15 e 16 estdo em consonancia com Greenberg e Wilner (2015), pois a analise e
debate da construcdo dos mapas conceituais possibilitam o desenvolvimento de habilidades de
estudo, relacionamento entre conceitos, visdo global do conhecimento, além de estimular a
reflexdo e exposi¢do do conhecimento.

A construgdo, analise e debate dos mapas conceituais também estimulam o aprendizado
colaborativo e a criatividade, conforme apontado anteriormente por Amaral (2021). Ressalta-
se, também, que a criatividade ¢ advinda de um alto aprendizado significativo, conforme
preconiza Novak e Cafas (2010), refor¢ando a ideia de que a ado¢do de mapa conceitual pode
fomentar um aprendizado significativo.

Questionados se a avaliagdo da aprendizagem através do mapa conceitual ¢ algo
complexo, observa-se indecisdo nas respostas, devido a média ser 3, esses resultados sdo
contrarios a literatura. Acredita-se que essa divergéncia estd relacionada ao modo como os
professores mensuram a aprendizagem e o que eles consideram na anélise do processo. Devido
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a existéncia de varios métodos avaliativos empregados para esta finalidade, consequentemente,
haveré avaliagdes mais aprofundadas, ja outras terdo uma menor profundidade, exigindo maior
aptidao e esfor¢o do docente.

Quanto a afirmativa 18, obteve-se média 4. Deste modo, os docentes julgam o uso do
feedback como uma alternativa para mensurar o exercicio realizado, bem como apontar pontos
positivos, limitagdes e alternativas para melhoria.

Por fim, a questdo 19, que avalia se os mapas produzidos ¢ um fator que causa receio ao
uso desta estratégia de ensino, possui média 3. Embora a avaliagdo da aprendizagem por meio
do mapa conceitual seja preconizada por Silva (2015) como uma atividade complexa, os
docentes que participaram desta pesquisa apresentaram indecisdo tanto para afirmagdo da
complexidade da avaliacdo, quanto para o fato dela poder causar receio para quem pretende
utilizar o mapa conceitual. Deste modo, assim como na afirmativa mencionada anteriormente
sobre a complexidade avaliativa, também podem haver outros fatores que causem maiores
dificuldades aos docentes ou suas percep¢des sao distintos devido o tipo de avaliagdo
empregado pelo docente.

5 Consideracoes Finais

Os resultados evidenciam que a maioria dos professores que compde a amostra
conhecem a referida metodologia, porém, um pouco mais da metade chegaram de fato a utiliza-
la em sala de aula, esse achado tende a ter relagdo com a escassez de pesquisas sobre a adogao
do mapa conceitual no curso de Ciéncias Contabeis, falta de incentivo a ado¢dao, menciona-se
também a falta de capacitagcdo que acarreta em outras dificuldades.

Os docentes que aplicaram o mapa conceitual mencionaram os motivos para a escolha
da técnica no processo de ensino aprendizagem, sao eles: o poder de assimilagdo, absor¢do e
fixacdo do conhecimento, bem como a constru¢ao de conceitos, suas devidas relagdes, sintese
e visualizacdo global do conteudo abordado, por conseguinte, esses indicadores podem
representar a ocorréncia de um aprendizado significativo.

A construcdo do mapa conceitual desenvolvida pelo proprio docente pode servir como
alternativa para que ele adquira intimidade com a técnica, assim como a inser¢do do mapa
conceitual exposto em s/ide nas aulas expositivas também servem para ajudar os professores
com pouca experiéncia metodoldgica, além do mais, facilita a compreensdo do conteudo por
meio da visualizagdo grafica desempenhada pelo mapa, este aspecto beneficia os discentes.

Os beneficios do mapa conceitual podem ser adquiridos através de sua utilizagdo no
inicio da disciplina, resultando na ativagdo do conhecimento prévio e facilitando a
aprendizagem, consequéncia da interacdo entre conceitos causada pela constru¢do do mapa.
Assim como seu uso ao longo da disciplina ou ao final dela, possibilitando a sintetizagdo do
conhecimento adquirido e servindo de material de apoio para estudo ou como material
avaliativo. Menciona-se também a andlise e debate na constru¢do do mapa conceitual, pois além
de aprimorar o uso da estratégia de ensino, também agrega conhecimento, devido a reflexao e
exposicdo das informagdes entre os alunos, favorecendo o aprendizado colaborativo e a
criatividade, esta ultima ¢ resultado da ocorréncia de um aprendizado significativo.

Na opinido de alguns docentes objetos deste estudo, o conteudo de todas as disciplinas
do referido curso € propicio a aplicagdo do mapa conceitual, além do mais, o emprego no
processo de ensino pode ajudar no relacionamento entre teoria e pratica contabil. Os professores
ainda julgaram a utilizagdo do feedback como meio para mensurar se 0s objetivos do ensino
foram atingidos, para mostrar pontos positivos, limitacdes e possiveis melhorias.
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Mas, os respondentes apresentaram indecisdo nas afirmagdes acerca do tempo ser
limitante a adogdo e sobre a avaliacdo da aprendizagem por meio do mapa conceitual ser
considerada complexa, por tltimo, também houve indecisdo sobre a avaliagdo causar receio ao
docente que queira aplicar a metodologia.

Foram observadas algumas dificuldades ou limitagcdes durante o uso da técnica, tais
como, a inexperiéncia dos discentes quanto ao uso da metodologia e do software. Com isso,
alguns deles apresentaram resisténcia ou dificuldade em desenvolver o mapa conceitual. No
entanto, os resultados da pesquisa mostram a viabilidade do mapa conceitual no curso de
Ciéncias Contabeis, assim como a necessidade de maiores incentivos para a sua adogdo, como
a inclusao da metodologia no PPC das IES, capacitagdao docente para que seja possivel a adogao
gradual da técnica desde as primeiras disciplinas do curso.

Os achados contribuem evidenciando a percepcao positiva dos docentes sobre o mapa
conceitual, também contribuem para que outros professores e Instituicdes de Ensino possam
identificar os meios necessarios de auxilia-los na ado¢ao ou no desenvolvimento de
capacitagdes docentes, com o intuito de aplicagdo em sala de aula. Fazendo um paralelo entre
a literatura contabil dos mapas conceituais e os resultados da pesquisa, percebe-se que o
conhecimento ¢ a ado¢do dos mapas conceituais no ensino de contabilidade sdo um pouco
maiores do que sdao evidenciados nas pesquisas, porém de uma forma muita dispersa, sem a
devida busca por maiores aprofundamentos e resultados.

Como sugestao para futuros estudos, recomenda-se a aplicagcdo da técnica em disciplinas
do curso, verificando os resultados obtidos e buscando a percepgao docente e discente. Também
recomenda-se identificar a ocorréncia de aprendizagem significativa com a ado¢do do mapa
conceitual.
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