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Comum Curricular: um olhar para a danca na infancia
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Resumo

Este artigo expde um olhar sobre o tipo de danca que esta sendo oferecida a Educacgéo Infantil (EI) por meio de
uma leitura dos Referenciais Curriculares para a Educacgédo Infantil de Natal, Rio Grande do Norte, e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — Educagéo Infantil. Parte-se do pressuposto que a dangca é um campo do
conhecimento que relaciona experiéncias corporais, artisticas e estéticas. O panorama obtido por esse estudo
apresenta um retrato das transi¢des advindas da BNCC no que tange a danca na Educacéo Infantil. Essa leitura
permitiu observar que os pressupostos presentes na BNCC e no documento de Natal dialogam, ainda que néo
efetivamente, com as proposicdes de artisticas/pedagdgicas em danca. Dessa maneira, sdo apresentadas
possibilidades de inser¢do da danca nos documentos curriculares por meio dos direitos, campos de experiéncias
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme disposto na BNCC.
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Esse artigo! traca um olhar para danca na infancia por meio das proposicdes advindas
da Base Nacional Comum Curricular da Educagao Infantil (BNCCEI-2017)? e dos Referenciais
Curriculares Municipais para a Educacao Infantil de Natal (documento provisério, RCMEI-
NATAL). Ademais, apresenta caracteristicas conceituais, de organizagdo e finalidade dos
documentos, oferecendo uma possibilidade de inser¢do dos conhecimentos em Danca® nos
documentos curriculares da Educacéo Infantil.

Para tanto, este artigo est4 organizado em trés partes, a primeira faz um percurso

retrospectivo da Educacao Infantil por meio da legislacdo, expondo as mudancas ocorridas

1 Esse artigo é parte da pesquisa de pds-doutorado em andamento, desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacdo em Artes Cénicas (PPGArC), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). A
pesquisa possui financiamento do Programa Nacional de P6s-Doutorado da Capes (PNPD/CAPES).

2 Para este artigo convencionaremos utilizar a sigla BNCCEI, quando nos referimos a parte especifica
da Base Nacional Comum Curricular que trata da Educacéo Infantil. A constru¢cdo da BNCC (da
Educacédo Infantii e Fundamental) ocorreu em etapas que incluiram trés versdes do documento,
elaboradas entre 2015 e dezembro de 2017. A base referente ao Ensino Médio foi publicada em 2018.
3 O conhecimento em Danga é revelado pelo conhecimento historicamente construido pela dancga, que
engloba as Tematicas da Danga (ANDRADE; GODOY, 2018), entre as quais: o conhecimento do corpo,
fundamentos da danca (relacbes dancadas de peso, espaco, ritmos e tempos) e 0s processos de
criagdo em danca do individuo, coletivo, do mundo histérico e socialmente construido.
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entre os principais documentos nacionais relacionados a infancia (Referencial Curricular de
Educacdo Infantil- RCNEI de 1998, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil-
DCNEI* de 2010 e a BNCCEI de 2017).

A segunda apresenta o documento curricular provisério de Natal e as relacdes com a
BNCCEI. Por essa opc¢ao, destacamos a importancia da apreciacao de um referencial que se
encontra em carater preliminar. Ressaltamos que o documento da capital potiguar esteve
aberto para consulta publica no site da prefeitura de Natal® para contribuig6es dos professores
do municipio que serdo consideradas pelo municipio e equipe de revisores antes da
publicacdo da versao final®.

Aintencao é revelar as premissas do documento, pois ele pretende garantir ao municipio
de Natal os pressupostos presentes na Base em acordo com o contexto da capital potiguar.
Outrossim, 0o RCMEI-NATAL destaca o carater de provisoriedade de um documento curricular
como uma caracteristica pois, “[...] toda producdo dessa natureza & passivel de revisdo e
atualizacao e a construcdo colaborativa, com a participacao dos profissionais que se dedicam
a Educacéo Infantil” (NATAL, 2017, p. 07).

Dessa maneira, entendemos que as sugestdes apontadas por esse artigo possam vir a
colaborar com futuras modificagbes do documento no que tange as possibilidades de insercéo
conhecimentos em Danga na Educacéo Infantil (EI).

Neste artigo, preocupa-nos discutir a BNCCEI e o documento curricular para a
Educacéo Infantil de Natal, RN, em associacao com proposicfes artisticas/pedagoégicas em
Danca. Isto posto, ndo estamos preocupados com sugestdes de atividades ou prescricdes de
modelos a serem seguidos, mas a intencdo é observar e sugerir para os documentos
curriculares como os conhecimentos em Danca podem estar nos curriculos por sua
potencialidade artistica/pedagdgica. Dessa maneira, na terceira parte apresentamos uma

proposicdo curricular de como tais conhecimentos poderiam ser articulados aos direitos,

4 No ano de 2013, ocorreu uma revisdo nas DCNEI de 2010 por meio do documento Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013). Esta revisdo incorpora 0s avangos presentes
na politica, na produgéo cientifica e nos movimentos sociais na area da infancia. Em relagédo a danca
para El este documento refor¢a o que apresenta as DCNEI (2010) e sugerem na organizacdo das
experiéncias de aprendizagem das propostas curriculares, atividades que promovam uma
sensibilizacdo a danca e desenvolvam a expressao motora e modos da crianga perceber seu préprio
corpo.

5 O documento que compde esse artigo foi disponibilizado mediante solicitagdo por e-mail pela
Secretaria de Educacgéo de Natal, RN.

6 No momento da escrita desse artigo (julho e agosto de 2020) todo o Brasil encontra-se em quarentena
devido a pandemia ocasionada pela Covid-19. Entramos em contato com o Departamento de Educacéo
Infantil (DEI) da Prefeitura Municipal de Natal, RN, a fim de perguntar sobre a data de publicacédo e as
possiveis alteracdes do documento preliminar. Foi-nos informado que a organizacao e os capitulos ndo
sofrerdo alteracdes significativas, ja que as contribuicdes da consulta publica foram pontuais e ndo se
referem a estrutura. A Secretaria Municipal de Educacédo declarou que a equipe de educacao inclusiva
realizou um parecer pedindo algumas modificagfes no que tange a matéria que serdo atendidas, bem
como as sugestdes da consulta publica. Dessa maneira, a previsao de publicacéo é para até o fim do
ano de 2020, no entanto essa data pode se alterar devido ao contexto de pandemia.
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campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem desenvolvimento referenciados na Base

e no documento da capital potiguar.

O caminho da legislacdo para educacao infantil: as concepc¢des de curriculo,
crianca e danca.

[...] quanto mais puxarmos a borracha do estilingue
para tras mais longe lancaremos a pedra para frente”
(BARBOSA, 2015a, p.221).

Olhar para o passado nos auxilia a entender o momento presente e nos da subsidios
para projetar o futuro. Sob essa otica, apresentaremos um percurso nas leis e documentos a
fim de compreendemos o que hoje conhecemos por Educacdo Infantil. Cientes de nossa
limitacdo em abordar a legislacdo em sua totalidade, faremos um recorte nas normatizacdes
que contribuiram para a regulamentacéo da El a partir da constituicdo federal de 1988. Isto
porque, a carta magna brasileira de 88 reconheceu pela primeira vez a EI como direito da
crianca e dever do Estado, passando a integrar a politica nacional de educacéo, com ofertas
de gratuidade e atendimento obrigatério em creches, conforme disposto no art. 208, item | e
IV (BRASIL, 1988). Outro marco regulatério aconteceu no ano de 1990 com a publicacéo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que firma no capitulo IV, artigo 54, inciso IV: "E
dever do Estado assegurar [...] atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade (ECA, 1990)". E no ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB) 9394/96 legitimou a Educacdo Infantil como primeira etapa da educagdo basica,
apresentando como objetivo o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos
psicologico, intelectual, social e fisico e com carater de obrigatoriedade a partir dos 4 (quatro)
anos de idade’.

A partir da LDB 9394/96 outros documentos® foram importantes para a definicdo de um
campo para a infancia, com pressupostos conceituais e curriculares relacionados a Educacéo
Infantil entre os quais: o Referencial Curricular de Educacéo Infantil — RCNEI (1998), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (2010) e o mais recente deles a
Base Nacional Comum Curricular (2017), a partir desses dois Ultimos é que se fundamentam
as perspectivas curriculares atuais para a educacao na infancia.

Diante do exposto, vale ressaltar trés aspectos para o entendimento das concepc¢des

curriculares vigentes que repercutem nas possibilidades da inser¢cdo dos conhecimentos em

7 Essa obrigatoriedade foi dada em 4 de abril de 2013 pela alteracdo da LDB, por meio da Lei 12.796.
8 Muitos documentos fazem parte do escopo de regulamentacéo da Educagédo Infantil, entre os quais
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil, v. 01 e 02, Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil, Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001),
Politica Nacional de Educacéo Infantil | (2006), entre outros que nédo serdo abordados neste artigo por
néo tratarem especificamente dos aspectos curriculares.
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Danca e por sua vez refletem nas préticas artisticas/pedagdgicas de Danca na infancia, que
discutiremos adiante desse artigo.

O primeiro € gue a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil —
DCNEI (2010) se apresenta uma mudanca significativa de abordagem para a infancia. Neste
documento a crianca se torna o centro do processo de aprendizagem, como sujeito histérico e
de direitos que nas interacbes e praticas do dia a dia “[...] constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12)”.

Anteriormente no RCNEI (1998) o foco estava no desenvolvimento integral da crianca,
mas em uma perspectiva em que os estimulos eram oferecidos pelos adultos, 1é-se em Brasil:
“E o0 adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituigao infantil, ajuda a estruturar o
campo das brincadeiras na vida das criangas (1998, p.28)".

Nesse sentido, no RCNEI a constru¢do de conhecimento no processo de aprendizagem
e desenvolvimento da crianca tem o enfoque tanto no sujeito quanto na interacdo social, 0
que revela influéncias de abordagens construtivistas estudadas por autores como Jean Piaget
(1970, 1971, 1975, 1976, 1978), Lev Semionovitch Vygotsky (1979, 1984) e Henry Wallon
(2979).

Por sua vez, nas DCNEI a sociologia da infancia® é um campo teérico a ser desbravado
na El na direcdo de enfatizar as criangcas como seres sociais. Esta perspectiva reconhece a
crianca como parte da sociedade, portanto atuante nas transformacdes sociais. “Esta inflexao
permite pensar a crianca como sujeito e ator social do seu processo de socializacdo, e
também construtores de sua infancia, como atores plenos, e ndo apenas como objetos
passivos deste processo e de qualguer outro (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010, p.42)”. Nesse
sentido, uma esteira de autores nos revela esses pressupostos: Alan Prout (2010), Gilles
Brougére (1995, 1998, 2002), Jens Qvortrup (1993), Jorge Larrosa (2004,2010), Loris
Malaguzzi (1994), Manuel Sarmento (2005, 2011), Régine Sirota (2001), William Corsaro
(1990, 2005a, 2005h), entre outros, que permeiam esse novo olhar para a infancia. ABNCCEI
vai ao encontro dessas concep¢des de criangca em acordo com o que foi proferido nas DCNEI
(2010).

O segundo aspecto aborda a natureza de cada documento e sua organizacao curricular.
O RCNEI (1998) € um referencial de carater ndo obrigatério que tem como objetivo “[...]
subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na elaborac¢éo ou implementacéo
de programas e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades (BRASIL, 1998,

p. 13)". Este documento é voltado para os profissionais que atuam com criangas e aponta

9 Vale destacar que ndo existe apenas um enfoque da sociologia da infancia, mas uma intencéo dos
estudiosos em desenvolver um olhar para as criangcas numa perspectiva social que a reconhece como
parte da sociedade.
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caminhos para reflexdo educacional distribuidos em trés volumes, em uma perspectiva de
instrumentalizacdo do processo educativo. Existe uma separacdo etaria para as orientacdes
(0-3 anos, creche, e 4-6 anos, pré-escola) que estdo consolidadas em duas esferas de
experiéncias: 1) Formacédo Pessoal e Social; 2) Conhecimento de Mundo, composto pelos
eixos, ldentidade e autonomia, Movimento, Artes visuais, Mdsica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade, e Matematica.

Nesse sentido, as propostas pedagdégicas da El estdo organizadas por eixos de trabalho
e cada um deles possui objetivos, conteudos, orientacdes didaticas gerais e bibliografia para
os professores.

Ao observar essa disposicdo entendemos que o documento apesar de propor uma
integracdo dos conhecimentos apresenta uma organizagao curricular com resquicios de uma
nogdo escolarizante para a infancia. Esse documento ainda utiliza a nomenclatura de pré-
escola que é amplamente criticada por estudiosos da infancia que evidenciam que a
Educacdo Infantil ndo € uma preparacao para um vir a ser, ou seja nao é uma habilitacdo para
a “verdadeira” fase escolar. Outrossim, nos revela uma fragmentacdo por areas do
conhecimento, semelhante ao disposto no ensino fundamental, reforcando a EI como uma
preparacdo para a etapa que segue. Nesse sentido, os eixos desse documento encontram-
se em funcdo de atender uma necessidade de categorizacdo do mundo do adulto e vao de
encontro a perspectiva que entende o mundo da crianga por sua inteireza e nao o divide em
assuntos, disciplinas e categorias.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil € um
documento normativo de carater obrigatério e tem a finalidade de orientar as politicas,
elaboracdo e acompanhamento (planejamento e avaliagdo) de propostas pedagdgicas e
curriculares para a El.

As DCNEI estabelecem os principios éticos, estéticos e politicos como basilares para
guiar o trabalho na Educacéo Infantil. Os eixos que norteiam o curriculo sé&o as interagdes e
a brincadeira. As praticas pedagogicas devem “[...] ter como objetivo garantir a crianga acesso
a processos de apropriacdo, renovacgao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens (BRASIL, 2010, p.18)". Para este documento, o curriculo é um “[...]
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade” (p. 12).

Isto posto, as DCNEI defendem que o curriculo promova as diversas linguagens da
infancia e a sua apropriacdo deve ocorrer de maneira integrada e articulada as experiéncias
cotidianas das criangas fomentando a indivisibilidade das “[...] dimensdes expressivomotora,

afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca (ibid, p. 19)”. Nesse
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sentido, as politicas, as instituicdes e os professores necessitam garantir aos pequenos o
direito de se apropriar de tais experiéncias e saberes. Esse documento desloca a centralidade
do curriculo do professor para a crianga, a fim de atender as perspectivas da integralidade da
aprendizagem na infancia.

Por sua vez, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é o documento que delibera
sobre as aprendizagens essenciais ao longo da Educacdo Bésica, garantindo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, de acordo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2017).
Cabe destacar que a BNCC néo se trata de um curriculo, mas servira de subsidio para que
Estados, municipios e escolas elaborem seus referenciais, propostas, orientagdes curriculares
e projetos politicos pedagogicos (PPP), de acordo com cada contexto e levando em conta as
perspectivas apresentadas na Base. Esse documento apresenta sua organizacdo por 10
competéncias gerais para a educacdo basical®, que para tal inclui a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos) e habilidades (pratica, cognitiva e socioemocional),
atitudes e valores, focadas na vida cotidiana, na construgéo da cidadania e do trabalho (BRASIL,
2017). Essa ultima proposicao traz a luz uma discusséo a respeito do carater neoliberal da Base,
que em muitos momentos pensa a educagdo como uma preparacdo para o mercado de
trabalho. Apesar disso, a parte da Base que se refere especificamente a El, ndo esta focada no
carater do trabalho e na preparagéo do vir a ser, mas na possibilidade de a crianca vivenciar
suas experiéncias em sua inteireza, considerando a constru¢cdo de saberes baseadas no
cotidiano da infancia articulados aos campos de experiéncia.

Desse modo, a BNCCEI amplia a relagdo curricular ja vista nas DCNEI (em acordo com
0 Art. 9. da Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009), reafirma 0s eixos estruturantes das
praticas pedagodgicas interacdes e a brincadeira e acrescentam que o curriculo é “[...] um
conjunto de préaticas que articulam os saberes e os fazeres das criancas com o0s
conhecimentos ja sistematizados pela humanidade (BRASIL, 2017)”". Para tanto, propde uma
integracdo curricular na Educacdo Infantil, a partir dos eixos norteadores das DCNEI'?,
considerando os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Conviver; Brincar;
Participar; Explorar; Expressar; Conhecer-se) e 0s cinco campos de experiéncias para a El
(O eu, o outro e o nods; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacéo; Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacoes),
em que estdo determinados objetivos em trés grupos por faixa etaria: bebés (0 a 1 ano e 6
meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas

(4 anos a 5 anos e 11 meses).

10 As 10 competéncias gerais da base se referem a: conhecimentos, pensamento cientifico, critico e
criativo, diversidade cultural, comunicacao, cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacéo,
autoconhecimento, cooperacdo, empatia, responsabilidade para consigo e com o outro e cidadania
(Brasil, 2017).

11 Na BNCC os eixos norteadores sdo chamados de eixos estruturantes.
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A organizacdo por campos de experiéncias foi inspirada nas Indicacdes Nacionais
Curriculares italianas de 2012 (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015). Os campos nao seriam
uma aproximacao da divisdo por areas do conhecimento, linguagens ou componentes
curriculares, mas uma perspectiva voltada a centralidade do cotidiano da crianc¢a, levando em
conta seus saberes em articulagdo com os conhecimentos socialmente construidos pela
humanidade (BARBOSA; RICHTER, 2015b). Nesse sentido, os campos de experiéncia tratam
de uma possibilidade de arranjo curricular que apresenta zonas de conhecimento, que
englobam o conhecimento sécio-histérico, as multiplas linguagens e as praticas sociais, para
que adultos e criancgas articulem na sua jornada cotidiana de aprendizagem.

Melo et al. (2016) consideram a divisdo por campos de experiéncia um avan¢o no modo
de organizacao do trabalho pedagdgico na El. Isto porque, apesar do RCNEI se atentar para
a integragdo curricular, a BNCC aprimora a ideia de integracdo de conhecimentos ao ir ao
encontro da concepc¢do de infancia que coloca a criangca no centro da construgdo do
conhecimento. Ao destacar os eixos (interacfes e a brincadeira) e os campos experiéncias
como foco do processo de aprendizagem se “desloca do que se passa para as criangas, para
0 que se passa com e entre elas” (p. 137). Dessa maneira, a intencdo € que 0s cinco campos
de experiéncia sejam trabalhados de forma integrada nas praticas pedagdgicas cotidianas da
infancia.

O terceiro e ultimo aspecto para o entendimento das concepg¢des curriculares vigentes
em relacdo a proposicdo desse artigo, aborda as modificacbes sobre a danca na infancia a
partir do RCNEI. Nesse documento a linguagem da Danca esta inserida no eixo Movimento,
em dois blocos: Expressividade e Equilibrio e Coordenacéo, pertencentes a esfera da
experiéncia Conhecimento de Mundo.

No primeiro bloco a danca é colocada junto as praticas esportivas, jogos e brincadeiras
com a finalidade de ampliar as capacidades comunicativas e expressivas ligadas a cultura
corporal. O segundo bloco apresenta a dancga entre os aspectos da motricidade incluindo as
relagbes do ato motor, desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca. Diante do exposto e
segundo Mello et al (2016) o RCNEI ainda apresenta um carater instrumental do
corpo/movimento, em que a funcao primordial é oferecer suporte para futuras aprendizagens.
Cumpre dizer, que as funcbes motoras, afetivas e sociais, entre outras, sdo importantes para
0 desenvolvimento da crianca e fazem parte da danca, mas ndo sdo seu foco principal. O
mais importante é valorizar que dancando e fruindo danca a crianca entra em outro universo
de experiéncias corporais, artisticas e estéticas, que nenhuma outra linguagem pode oferecer.

No que concerne as DCNEI (2010), a danca é parte das manifestacdes que promovem
o relacionamento e a interacdo das criancas. Vale ressaltar que o documento defende que é
na interacdo com os elementos da natureza e da cultura com seus pares, 0 meio e os adultos,

a crianca recria, inventa e produz cultura. Nas DCNEI a danca é parte das experiéncias
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artistica, estéticas, manifestacao cultural e expressiva que deve ser oferecida no curriculo da
El juntamente com a masica, artes visuais e teatro. Nota-se aqui uma mudanca de concepcéao
nas DCNEI, por esse documento a danca apresenta um enfoque artistico e estético, o que
ultrapassa o carater relacionado aos aspectos motores, socioafetivos ou de suporte para
outras aprendizagens como visto no RCNEI. Dessa forma, a danca alcanca uma dimensé&o
que se aproxima das subjetividades artisticas atreladas a ela.

Por sua vez na BNCC, a danca aparece especificamente mencionada em dois campos
de experiéncia. O primeiro, Corpo, gestos e movimentos, apresenta em seu escopo conhecer
as funcdes do corpo na relagdo entre corpo, emocdo e linguagem. Os objetivos que se
relacionam a danca reforcam a expressdo'?, exploracdo do espaco e combinacdo de
movimentos'® e criagdo!*.

O segundo, Tragos, sons, cores e formas, incentiva a criagcao de produgdes artisticas ou
culturais, a fim de ampliar repertorios e vivéncias artisticas na infancia. A danga € destacada
no texto de apresentacédo do campo, mas ndo ha mencao nos objetivos de aprendizagem.

Diante do exposto, 0os conhecimentos em Danca deveriam permear todos os direitos e
campos de experiéncias como parte dos conhecimentos socialmente construidos pela
humanidade. Dessa maneira, a danca poderia estar presente nos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que serdo desdobrados em préaticas pedagdgicas nas orientacoes,
diretrizes e referenciais de estados, municipios e PPP escolares. Isto poderia garantir a
presenca da danca na infancia na perspectiva de a crianca poder se expressar como sujeito
dialégico, criativo e sensivel. E ainda proporcionar “[...] experiéncias ricas e diversificadas”
(BRASIL, 2018, p. 30) que colaborem para ampliar o desenvolvimento integral das criancas,
promovendo “[...] que todas as criangas se apropriem de diferentes linguagens e tenham
disponiveis materiais para se expressar” (p. 7).

Mas, como os conhecimentos em Danca podem ser considerados entre as propostas
pedagodgicas na El, se ndo estédo especificados nos documentos curriculares para a infancia?

Vale evidenciar que a danga a ser trabalhada na infancia é arte, expressao, experiéncia,
movimento, fruicdo, cultura, linguagem e criagdo que abrange as producgdes artisticas
realizadas pelas criangas, por meio do conhecimento do corpo, do espaco, do tempo, entre
outros conhecimentos e saberes!® proporcionados pela danca que serdo desenvolvidos na

dltima parte desse texto.

12 Observados nos seguintes cédigos da BNCC EI01CGO01 e EIO3CGOL. Esses cbdigos identificam
nas primeiras duas letras a etapa de Educacao Infantil (El); nos dois primeiros niimeros a diviséo por
grupo de faixa etaria; nas duas letras subsequentes definem o campo de experiéncias e os dois Gltimos
numeros definem a posigéo da habilidade para cada grupo/faixa etaria (BNCC, 2017).

13 EI02CGO03.

14 EI03CGO03.

15 Para Andrade e Godoy (2018) os saberes se constroem a partir da experiéncia em Danca, no sentido
da experiencia de Larrosa (2002). Nesse aspecto, a crian¢ca que danca se apropria, (in)corpora (vive
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Para seguir surge a questdo: como as especificacdes da BNCCEI se refletem nos

Referenciais Curriculares Municipais para a Educacao Infantil de Natal?

O documento de Natal, RN, e suas concepc¢des e relagbes com a BNCC

Para iniciarmos esse didlogo com o documento da capital potiguar para a El,
apresentamos um cenario de transicdo no que tange as proposi¢des curriculares no Brasil.
Primeiro destacamos que a partir da publicacdo da BNCC coloca-se em desuso o documento
referencial curricular anterior, 0 RCNEI (1998). Isto porque, o Ministério da Educa¢édo (MEC)
por meio da resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implementagdo da Base, decidiu que todos os curriculos devem se adequar a BNCC e
estabelece um prazo para tal. De acordo com essa resolucao, a data para que esta mudanca
ocorra é até 2019 e/ou inicio de 2020.

Embora a etapa de elaboracdo curricular esteja em andamento e/ou finalizada em
grande parte das unidades federativas e municipios do Brasil, sabemos da diversidade de
situacOes politicas e socioecondmicas de nossa nag¢do e muitos locais ainda estao revendo
seus documentos. Desse modo, como mencionado anteriormente, os referenciais curriculares
de Natal (RCMEI) apresentam-se em fase de finalizagdo e € sobre esse carater de
provisoriedade que debrugamos esta leitura. Reforcamos que apos a publicacdo do RCMEI
ainda se faz necesséria a implantacao do documento.

Isto € um processo que acontecera a fim de que as altera¢des curriculares promulgadas
pela BNCC e refletidas no RCMEI-Natal/RN cheguem as unidades escolares. Acdo esta que
devera abranger formagfes continuadas, palestras, cursos, novos modos de planejamento,
entre outros esforcos em conjunto com a secretaria de educacao, diretores, professores da
rede e familias. Outrossim, vale destacar que no atual contexto de escrita desse artigo
(julno/agosto de 2020) as aulas presenciais em escolas publicas e privadas encontram-se
suspensas devido a pandemia da Covid-19. As secretarias de educacdo, em sua maioria,
estdo preocupadas em distribuicdo de merenda escolar, organizacdo de ensino remoto,
distribuicdo de atividades escolares e reorganizacao de protocolos de volta as aulas quando
possivel. Diante do exposto, as finalizacdes de documentos curriculares e 0 processo de
implantacdo da Base que estava em andamento, encontram-se temporariamente suspensos.

Dessa maneira, essa passagem entre os documentos ocorrera ao longo dos anos com
necessidade de seguidas atualizacBes e formacBes de professores. Vale lembrar que esse

processo de transicdo também ocorreu na implementacdo do RCNEI em carater nacional e

pelo corpo) o acontecimento danga e transforma a vivéncia em experiéncia, em saber (in)corporado.
Nesse sentido, a experiéncia e a constru¢do dos saberes em danc¢a assim como a transposicdo dos
conhecimentos em danga, ndo possuem um Unico formato, pois considera os envolvidos como sujeitos
gue possuem sua historia e seus conhecimentos e estabelecem relag8es distintas diante das situacdes.
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provavelmente se repetira na efetivacdo da BNCC por meio dos documentos curriculares de
Estados e municipios.

Isto posto, para direcionar nosso olhar para a BNCCEI e o0 documento de Natal, a op¢éo
foi observar esses documentos pelo viés da sociologia da infancia. Nossa intencéo néo foi
discorrer sobre as vastas referéncias sobre esse tema, citadas na primeira parte desse artigo,
mas defender um ponto de vista que entende as criangas como atores sociais que criam,
produzem, modificam culturas, e constroem modos de significacdo e de atuacédo diferentes
dos adultos.

Esse entendimento nos permite ver os campos de experiéncia propostos pela BNCCElI,
como possibilidade de aproximar a crianca da danca por meio das intencionalidades
pedagdgicas direcionados a essa linguagem. Sabemos que a ideia dos campos de
experiéncia indica uma organizagdo das aprendizagens em relacdo as experiéncias vividas
na infancia, distantes de qualquer carater disciplinar e valorizando os saberes e
conhecimentos fundamentais as criangas.

Dessa forma, para apresentar os Referenciais Curriculares Municipais para a Educacao
Infantil de Natal, destacaremos os trés aspectos para o entendimento das concepc¢des
curriculares (destacados no item anterior nos documentos nacionais), sao eles: 1) qual a
abordagem para a crianca; 2) qual a natureza do documento e sua organizagao curricular; 3)
quais as proposicdes para a danca.

Respeitando essa organizacdo, comecamos com a definicdo de crianca, assumida em
Natal. Esta é produtora de cultura e sujeito de direitos, que vivencia uma etapa singular de
desenvolvimento com necessidades e possibilidades pertinentes a sua “condicdo humana de
ser bioldgico, histérico social e cultural” (NATAL, 2017, p. 8). Dessa forma, o documento, ao
reconhecer a crianga como participante e agente na constru¢éo do mundo, revela a intencdo de
reforcar o seu papel ativo nos seus processos de socializa¢do. A ideia apresentada por Natal &
gque as criangas estabelecem seus conhecimentos nas interagbes aprendendo por meio das
relacdes constituidas no meio social em que estéo inseridas. Para que isto ocorra, o documento
reforca que nos processos educativos haja uma intencionalidade pedagdgica “com
aprendizagens voltadas as necessidades, interesses e possibilidades das criangas” (p. 09).
Com efeito, os referenciais curriculares para a El de Natal defendem um curriculo centrado na
crianga e nas culturas infantis, ao mesmo tempo em que destaca para aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga as contribuicdes das teorias: a) sociointeracionista de Piaget; b)
historico-cultural de Vygotsky; e ¢) psicogenética de Henri Wallon.

Dessa maneira, duas abordagens parecem atender e conviver no curriculo de Natal. A
primeira que se relaciona a BNCC e as DCNEI no que concerne considerar a infancia como
uma categoria social autbnoma e a presente no RCNEI que se foca em aspectos da psicologia

do desenvolvimento (Piaget), da natureza social da aprendizagem (Vygotsky) e da
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compreensdo dos aspectos bioldgico, afetivo, social e intelectual da crianga (Wallon). Isto pode
ter ocorrido pela necessidade de o documento contemplar a BNCC e ao mesmo tempo incluir a
opcéo pelas abordagens tedricas de Piaget, Vygotsky e Wallon feita pela rede municipal.

Vale ressaltar que ainda que o documento natalense seja construido por equipes
diretivas, pedagogos e estudiosos da educacdo, em muitos momentos, se apresenta aberto
a fim de acolher os diversos pensamentos de educacéo da rede de ensino e ao mesmo tempo
cumprir as deliberagfes nacionais. Outrossim, 0s municipios tém autonomia em produzir seus
curriculos, porém devem respeitar as determinagfes da BNCC. Na medida em que o
documento de Natal acolhe as prerrogativas da Base entendemos que ele contempla o
documento nacional e valoriza sua autonomia na escolha das abordagens pedagogicas.

Cabe ressaltar que o documento referencial de Natal € de carater nao obrigatério com
as orientacdes sobre a organizacao do trabalho de educacéo para a infancia. A ideia principal
€ que o RCMEI possa auxiliar as instituicdes de Educacéo Infantil a elaborar seus projetos
politicos pedagoégicos (PPP), a fim de atender as orientagbes das bases legais. Nesse
contexto, sugerem que as unidades escolares organizem seu PPP, conforme aponta a BNCC,
como oportunidade de desenvolver a intencionalidade educativa em uma relacao dialodgica
entre os campos, a partir do “[...] acolhimento e da valorizagao dos interesses e curiosidades
das criangas” (NATAL, 2017, p. 40).

Para tanto, o documento natalense destaca que os campos de experiéncias ndo estao
centrados apenas na crianga, tampouco nos professores, mas nas relagdes que ocorrem entre
criancas, profissionais da educacao, familiares, a comunidade, os saberes, as linguagens, o
conhecimento e o mundo. O que difere do que diz o documento Campos de experiéncias:
efetivando direitos e aprendizagens na educacao infantil'® que defende que os campos de
experiéncias “[...] mudam o foco do curriculo da perspectiva do professor para a da crianc¢al..]”
(BRASIL, 2018, p. 10). Nesse aspecto o documento de Natal reafirma sua intencionalidade
em direcionar a Educacéo Infantil para as teorias da aprendizagem voltadas aos aspectos do
desenvolvimento da crianca presentes em Piaget, Vygotsky e Wallon.

O documento da capital potiguar destaca: a) a abordagem de Piaget, ao apresentar que
0 conhecimento pelo movimento (incluindo a danca) incorpora a génese e o desenvolvimento
nas interacbes com o meio; b) defende o sociointeracionismo de Vygotsky ao apresentar o
movimento/danca como possibilidade de interacdo e comunicacdo como linguagem; c)
valoriza Wallon ao explicar que € por meio do movimento que a crianga inicia a conquista do

universo que a cerca.

16 Essa publicacdo discute, expde, problematiza e sugere maneiras de organizar as atividades
pedagogicas nas unidades de Educacéo Infantil, considerando o conceito de campo de experiéncias
proposto na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).
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No que tange a organizacdo para cada um dos cinco campos de experiéncia o
documento de Natal apresenta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem
ser garantidos as criancas. Estes sdo seguidos de quadros com propostas de acdes
pedagdgicas e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento!’. Os quadros de acdes
pedagodgicas revelam como o professor pode garantir que os direitos e 0s objetivos sejam
trabalhos. Isto é relevante a medida que o documento se apropria do que a BNCC prescreve
e cria possibilidades de trabalho com intencionalidade pedagdgica de acordo com o contexto
da capital potiguar. Outra assimilagdo interessante € que as menc¢des a Danga no documento
de Natal aparecem destacada em trés campos de experiéncias.

O primeiro, Corpo, gestos e movimentos, descreve que com O COrpo as criangas
exploram o mundo, dessa maneira interagem e “[...] produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade” (NATAL, 2017, p. 49). Além disso, focalizam na aquisi¢cao de repertério corporal
por meio dos gestos e das linguagens.

Neste campo a Danca é mencionada nos direitos de: a) conviver com 0s outros pela
gestualidade e cultura; b) participar de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto
social; ¢) expressar corporalmente emocdes, ideias e opinides tanto nas relacdes do cotidiano
quanto em manifestacbes artisticas e culturais. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que destacam a danc¢a sao apresentados para a pré-escola, estes reforcam
dois objetivos da danca disposto na BNCC, a saber: expressao?® e criacao*®.

O curioso é gque apesar de o documento apresentar objetivos de aprendizagem para a
linguagem da Danca na pré-escola, ndo descreve as ac¢des pedagdgicas para tal. Por outro
lado, no trabalho da creche ndo traz os objetivos de aprendizagem, mas exibem acgbes
pedagdgicas para a dancga, entre elas o incentivo a vivéncias de dancas circulares e atividades
corporais, incluindo a danca, que promovam o desenvolvimento do equilibrio, ritmo,
resisténcia, velocidade, forca e flexibilidade corporal.

O segundo, Tragos, sons, cores e formas, valoriza a expresséo e comunicacao por meio
de diversas linguagens. No texto de apresenta¢do nao ha mencdes a danga, ela aparece nos
direitos de: a) conviver e fruir das manifestacdes artisticas e culturais; b) explorar o uso de
materiais, objetos e recursos tecnolégicos para criar, apropriando-se de diferentes
manifestacdes artisticas e culturais; ¢) expressar, com criatividade e responsabilidade, suas
emoc0les, sentimentos, necessidades e ideias, por meio da danca e outras linguagens,

compreendendo a comunicacao com pares, professores e o meio; d) conhecer-se, no contato

17 Os quadros estdo apresentados para a creche e para a pré-escola, diferentemente da Base que
divide as criangas: em bebés, criancas bem pequenas e crian¢as pequenas.

18 Relacionado ao cédigo da BNCC, representado pela sigla EI01CGO01 e EI03CGO1.

19 Relacionado ao cédigo EI03CGO03.

ARJ|v.8,n.1]jan./jun. 2021 | ISSN 2357-9978



ANDRADE | Os Referenciais Curriculares Municipais para a Educac&o Infantil de Natal [...] 13

criativo com manifestacdes artisticas e culturais locais e de outras comunidades, identificando
e valorizando o seu pertencimento étnico-racial, de género e de crenca religiosa,
desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e modo peculiar de expressao,
por meio das linguagens artisticas, entre elas a danca.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento relativos a linguagem da Danca estao
divididos entre creche e pré-escola. Para a creche € proposto recriar dancas, cenas de teatros,
historias, musicas. E como a¢fes pedagodgicas, sugerem: a) ampliagdo do repertorio da
crianga a partir de musicas e dancas da infancia dos familiares, por meio da promogéo de
vivéncias ludicas e invenc¢des musicais; b) organizacdo de ambientes, com a participacdo das
criancgas, para brincadeiras ou para ocasides especiais, recriando dangas, cenarios, cenas
teatrais, teatro de sombras, histérias e musicas. Para a pré-escola o objetivo é: analisar
apresentagfes de teatro, musica, danga, circo, cinema e outras manifestacfes artisticas,
apresentando sua opinido verbal ou de outra forma. Para essa etapa o documento ndo propde
acOes pedagogicas relacionadas a danca.

O terceiro campo que a danca aparece mencionada é Escuta, fala, pensamento e
imaginacao. Trata da aquisicdo de linguagem, potencializando a organiza¢cdo do pensamento
e a participacdo da crianca na cultura, por meio das interacdes, do faz de conta, da fruicdo
literaria em contacéo de historia, leitura e encenacéo, entre outras. A danca esté inserida nos
direitos a) conviver com crianc¢as e adultos e experimentar de multiplas formas a gestualidade
que marca sua cultura e presente nos cuidados pessoais; b) participar de diversas atividades
de cuidados pessoais e do contexto social (de brincadeiras, encenacdes teatrais ou circenses,
dancas e musicas); ¢) expressar corporalmente, emocdes, ideias e opinides tanto nas
relagBes cotidianas como nas brincadeiras, dramatiza¢gfes, dancgas, musicas, contacdo de
historias, dentre outras manifestacfes, empenhando-se em compreender 0 que outros
também se expressam. Nesse campo, ndo ha indicagbes de objetivos de aprendizagem e
acOes pedagdgicas que mencionem a danca.

Diante do exposto, entendemos que as proposi¢coes de Danc¢a no documento de Natal
pretendem valorizar o cuidado com o corpo, a ampliagdo do repertério de movimento e das
manifestacdes artisticas e culturais, o ato motor, a criacdo e recriagdo de dancas, a expressao
de ideias e sentimentos e a fruicdo artistica. Nesse sentido, o documento de Natal absorveu
modificacBes advindas da BNCC no que tange sua organizacdo, o reconhecimento das
criancas como produtora de cultura, a identificacdo da danca como Arte, mas por outro lado,
ainda valoriza os aspectos desenvolvimentista, funcionais e biologizantes como importantes
para o aprendizado do movimento e da danca.

Reforcamos que a danca esta para além dos aspectos da motricidade, a relacédo de
cognicdo e da afetividade, ela é arte, conhecimento, manifestacao cultural, que promove o

contato da crianca com sua sensibilidade artistica, estética, expressiva e criativa.
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Cada um dos campos de experiéncia da BNCCEI do documento de Natal (RCMEI) expbe
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, estes se apresentam em niveis de
progressdo buscando a ampliacdo de dificuldades relacionadas a faixa etéria. Nesse sentido,
0s objetivos dos documentos exploram de maneira generalista as possibilidades da
experiéncia em dancga. As menc¢des a danca sdo rasas e resumidas, sem indicagdes claras de
objetivos, saberes, conhecimentos, procedimentos e estratégias para realizar o trabalho.

Na mesma medida, os objetivos de aprendizagem da BNCC também sao limitados diante
de um documento que se propde ser uma base para os curriculos nacionais (ARCE; BALDAN,
2009). Isto posto, fica evidenciado que se a Base preconiza a constru¢cdo do conhecimento
levando em conta a inteireza da crian¢a na integracdo das diferentes linguagens, entre as
quais a danca, as indicagbes de conhecimentos sobre essa linguagem precisam de fato estar
evidenciados em cada um dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, campos de
experiéncias e objetivos. Esse carater superficial em que os conhecimentos em Dancga sé&o
apresentados pelos documentos nacionais acaba refletindo no RCMEI de Natal, que entre os
objetivos de aprendizagem nao trazem referéncias em relacdo aos conhecimentos especificos
da Danga.

O que queremos ressaltar € que o documento nacional ndo aprofunda o trabalho com a
linguagem da dangca como conhecimento potente para a Educacao Infantil. Advertimos que
na medida em que a Danca ndo é valorizada em seus saberes na Base, por consequéncia
nao serda mencionada nos documentos e muito menos efetivada nas praticas escolares por
suas potencialidades artisticas/pedagdgicas.

A auséncia de mencdes nos demais campos de experiéncia pode prejudicar a insercdo
das praticas artisticas/pedagdgicas em Danca nas unidades de Educacgédo Infantil ou trazer
propostas superficiais ou até mesmo ndo incluir a danga nas atividades cotidianas da crianca
por seu viés artistico. Esta insuficiéncia de informacgdes refor¢ca a danga a servi¢o de aquisicdo
de habilidades e competéncias e/ou ilustracdo de festas escolares que esvazia essa
linguagem em suas potencialidades artisticas/pedagogicas.

Nos questionamos como fortalecer a insercdo dos conhecimentos em dangca em
articulagdo com as multiplas linguagens da infancia, se os conhecimentos minimos sobre ela

nao estao evidenciados?

Como seria se a danca permeasse toda a BNCCEI?

Diante dos questionamentos apresentados pela leitura da BNCCElI e do RCMEI
pensamos em como abrir um didlogo com a educacdo para a infancia a fim de evidenciar
conhecimentos em Danca nos documentos curriculares.

Dessa maneira, nessa Ultima parte do texto apresentamos uma ideia de como o0s

conhecimentos em Danca poderiam ser articulados aos direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento, campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
presentes na Base.

Pensamos na perspectiva de estabelecer caminhos para que a danca chegue as
escolas da infancia, ndo temos a intencdo de trazer férmulas prontas, mas apresentar
possibilidades para que nos curriculos essa linguagem da arte esteja centrada na crianca de
cada contexto. Dessa maneira, cabe aos educadores da infancia refinar esse olhar dangante
para as criangas de cada grupo, entendendo e dialogando com suas especificidades. Isto faz
parte de um processo, “[...] um convite a uma nova maneira de compreender a pratica
pedagdgica como resultante de aprendizagens significativas ndo s6é para as criancas, mas
também para o professor” (BRASIL, 2018, p. 11). Entendemos que o professor é o interlocutor,
€ alguém que participa do dialogo e organiza os tempos, espagos e materiais com
intencionalidade pedagdgica para que a experiéncia em danca acontega. Isto é um
chamamento para o adulto entrar no mundo da crianga para compreendé-la, ouvi-la, recebé-
la a fim de proporcionar as experiéncias dancadas.

E sobre esse viés que evidenciamos que ao experienciar danca a crianca pode: a)
exercitar a imaginacdo em movimentos dancados; b) ressignificar o mundo por meio da
sensibilizagdo do corporal; c) investigar e construir conhecimentos sobre si, 0 outro e 0
ambiente que a rodeia; d) explorar e ter consciéncia do corpo, do espaco, das a¢bes da
gravidade, dos ritmos e tempos; €) experimentar-se como seres criativos criando as suas
dancas; f) expressar-se artisticamente; g) conhecer e entender a origem e 0s processos de
criacdo das dancas em seu contexto do mundo, entre outros.

Esses conhecimentos proporcionados pelo viés da danca devem ser desenvolvidos por
meio dos eixos interagdes e a brincadeira, considerando as criangas ndo como receptoras,
mas agentes participantes e produtores de cultura.

Outrossim, a linguagem da Danca a ser experienciada nos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento poderiam garantir as criangas: a) conviver com seus pares
ampliando o repertdrio corporal sobre si e o outro, desenvolvendo o conhecimento a respeito
das culturas, das dancas regionais e do mundo; b) brincar com o corpo expandindo e
diversificando o acesso as produgdes artisticos/culturais, construindo conhecimentos,
trabalhando a imaginacao, a criatividade por meio de jogos e brincadeiras dancadas?’; c)
participar na construcdo de diferentes formas de composi¢cdo em danca, planejando todas as
partes do processo de criacdo (escolha de temas, musicas, movimentos e figurinos junto a

pares e educador; d) explorar e ter consciéncia das estruturas corporais e das

20 Gostariamos de reforcar que os jogos e as brincadeiras podem se transformar em danca, a medida
em que é direcionada a intencionalidade pedagodgica. Isto €, depende de como a brincadeira é
trabalhada, ela pode se transformar em danca. Para tanto, os professores precisam incluir as Tematicas
da Danca (ANDRADE; GODQY, 2018) nos jogos e brincadeiras relacionando aos conhecimentos de

corpo, fundamentos da danca (gravidade; relages espaciais; ritmo e tempo) e criagdo em danca.
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movimenta¢des, dos movimentos artisticos, culturas e modos de criar dangas; €) expressar-
se como seres criativos e sensiveis em dancas coletivas e individuais, colocando suas ideias
e pensamentos para dancar; f) conhecer-se sensivelmente pela movimento dangado.

Partindo do pressuposto que “[...] os campos nao sao trabalhados apenas em um dia
definido da semana, nem ha expectativa de haver uma aula de 45 minutos para o trabalho
com um campo em cada dia ou para que determinado bimestre do ano letivo seja dedicado
apenas a um campo” (BRASIL, 2018, p. 11), a danga poderia ser um integrador de algumas
acOes pedagdgicas desenvolvidas na Educacao Infantil.

Nesse sentido, a inser¢cdo dos conhecimentos em Danga no campo de experiéncia O
eu, o0 outro e o nds permitiria a crian¢ca ampliar os modos de relagdo com seus pares. Na
medida em que a criangca conhece a sua movimentagdo e as possibilidades de interacdo e
sensibilizacdo por meio do movimento dancado, ela pode alcancgar os objetivos?! de: agir de
maneira independente ao aprender sobre si mesma, reconhecendo suas estruturas corporais
e modos de movimentagéo; valorizar sua identidade, criando dangas individuais; demostrar
empatia ao acolher as ideias de seus pares, trabalhando na criacdo de dangas coletivas;
comunicar seus sentimentos, desejos com movimentos dancados, entre outros.

No campo Corpo, gesto e movimento a crianca pode por meio da linguagem artistica da
danca refinar seus movimentos, gestos, mimicas, posturas a fim de se comunicar e construir
conhecimentos sobre si e sobre o0 universo social e cultural que a cerca. Ao trabalhar o
conhecimento da danca por esse viés, a crianca pode alcancar os objetivos de: transmitir
sensacodes, emocdes e sentimentos por meio do diadlogo corporal gue estabelecem dan¢ando;
refinar as habilidades corporais dancando e experimentando as acfes da gravidade, equilibrio
e coordenacao; entender os limites (entre ela e os outros) por meio da exploracéo e criacédo
de movimentos dancados; criar dancas por meio de jogos e brincadeiras que explorem
estruturas corporais, espago, tempo, peso, individualmente e coletivamente; explorar e
improvisar dangas que permitam experimentar o cuidado de si e do coletivo; criar dangas por
meio do faz de conta, de historias, objetos inanimados, animais, ampliando seu universo
simbdlico, entre outros.

O campo Tracos, sons, cores e formas traz as experiéncias voltadas para a
expressividade das criangas, com a intencdo de que a criangca possa conviver com diferentes
manifestagfes artisticas e culturais e dessa maneira vivenciar as mais variadas formas de
expressao e linguagens artisticas. Outrossim, 0s conhecimentos em Danca nesse campo
podem auxiliar a crianca a atingir os objetivos de: desenvolver sensibilidade estética, por meio

de diferentes criacfes artisticas integrando as linguagens da danca, teatro, musica e artes

21 Para esse estudo apresentaremos 0s objetivos desejados para a danga, sem progresséao por faixa
etaria, por entendermos que o olhar atento do professor pode estabelecer as progressfes necessarias
de acordo com cada crianga e grupo.
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visuais; utilizar pausas, siléncios e sons em movimentos dancados; apreciar apresentacdes
de diferentes tipos de dancas a fim de fruir arte; explorar diferentes sons, ritmos, formas e
dindmicas de movimento por meio da danca; criar sonoridades, figurinos, cenarios e objetos
cénicos para os jogos e brincadeiras dancadas e para encenacdes criadas coletivamente;
desenhar as formas geométricas no espago com e no corpo por meio da danga; experimentar
materiais que sensibilizem a criacdo para as dancas, entre outros.

No campo Escuta, fala, pensamento e imaginag&o os conhecimentos em Danca podem
valorizar o contato com a criagdo, imaginagdo, fruicdo, expressdo na experiéncia da
linguagem verbal em didlogo com outras linguagens artisticas. Dessa forma, a dan¢a pode
desenvolver os objetivos de: construir narrativas dancadas por meio do faz de conta e da
contacdo de historias; entender os processos de escuta por meio de dancas feitas no coletivo;
inventar brincadeiras, histérias e jogos a fim de estimular a construcdo de narrativas
dancadas; representar, dramatizar e assumir papéis em brincadeiras dancadas; interpretar
por meio do movimento dancado histérias conhecidas pelas criangas; improvisar com seus
pares diferentes enredos danc¢ados ligados as experiéncias cotidianas da crianca.

No dultimo campo de experiéncia, Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes apresenta as diferentes dimensdes de mundo em relacdo aos fenébmenos
naturais e socioculturais. Nesse campo, os conhecimentos em Dang¢a podem ser potentes em
estabelecer oportunidades para investigar as questfes que as criancas formulam sobre o
mundo e sobre si mesmas, dentro da perspectiva das no¢des de espaco, tempo, quantidade,
relacdes e transformacdes a fim de estabelecer um olhar critico e criativo sobre a vida. Dessa
forma, a danca pode alcancar os objetivos de: reconhecer o espaco por meio do movimento
dancado em dire¢fes, linhas, curvas, retas, altura (em cima, no meio e embaixo); identificar e
experimentar diferentes ritmos das dancas do mundo com a intencéo de vivenciar diversas
culturas; explorar e relatar os ambientes do cotidiano com dancas em espacos pequenos e
espacos abertos; identificar o ritmo (tempo) pessoal e do grupo nas dancas; entre outros.

Dessa maneira, acreditamos que esta organizacdo para os direitos, campos de
experiéncia e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento seja uma possibilidade para que
0os conhecimentos em Danca cheguem as escolas de educagdo infanti com suas
potencialidades e intencionalidades artistica/pedagogicas. Para isso faz-se necesséria a
inclusédo desses conhecimentos nos documentos curriculares.

Por essa perspectiva salientamos que os conhecimentos em Dancga na infancia, ainda
sdo pouco explorados por seu viés artistico/pedagdgico, outrossim cabe uma acéo conjunta
entre educadores/artista da danca e profissionais da El no sentido de colaborar, conceber,
revelar pressupostos e meios para que de fato essa linguagem esteja presente na El, para
além da ilustracdo de festas escolares e da aquisi¢cao de habilidades e competéncias distantes

da danca.
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Nesse sentido, nossa intencdo foi abrir caminhos que permitam a constru¢cdo de um
didlogo entre os artistas/educadores/pesquisadores em danca com as escolas e secretarias
de educacdo, no tocante a discussdo de proposicdes para a danga por seu Viés
artistico/pedagogico em consonancia com a BNCCEL.

Partimos da premissa de tragar um olhar para a infancia a fim de favorecer, provocar,
despertar o desejo de experimentacdo em danga com as criangas por meio dos documentos
curriculares. Para além disso, o intuito foi sensibilizar os professores e dirigentes educacionais
sobre as proposi¢Oes artistico/pedagdgicas da danca para a infancia. Ademais oferecemos
possibilidades de inser¢do da dang¢a nos documentos em uma perspectiva dialégica em que
os professores, ativem sua escuta, olhem, percebam e identifiquem nas criancas e no seu
contexto caminhos possiveis para promover praticas pedagogicas autorais para a infancia em

que os conhecimentos em Danca sejam evidenciados.
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