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Resumo

Diferentes representacoes de género e sexualidade estdo presentes na his-
toria/cultura do cangaco. Elas chegam a escola, mobilizam conhecimen-
tos, mas ndo estdo presentes nos curriculos oficiais. Este estudo analisa os
efeitos da supressao da cultura local e da sexualidade do curriculo sobre
os processos de subjetivagdo e (re)constituicdo de identidades de estu-
dantes do sertao de Pernambuco quanto a suas referéncias de género e
sexualidade. Com base na teoria pos-estruturalista e nos fundamentos da
psicanalise lacaniana, percebemos os processos de subjetivagao de forma
descentrada e desessencializada, o que se choca com a atual tendéncia
centralizadora e universalista do curriculo. Entrevistas e oficinas didéticas
revelam que a reducdo das relagdes de género a categorias meramente
descritivas promove o estabelecimento de um padrio heteronormativo

que cristaliza conflitos e duvidas dos estudantes quanto a sexualidade.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Curriculo; Reconstituicio de
identidades.
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Abstract

Different representations of gender and sexuality are present in the his-
tory/culture of cangaco. They arrive at school, mobilize knowledge, but
are not present in official curricula. This study analyzes the effects of local
culture and sexuality deletion from the curriculum on the processes of
subjectivation and (re)constitution of the identities of students from the
interior of Pernambuco state regarding their gender and sexuality refe-
rences. Based on the post-structuralist theory and the fundamentals of
Lacanian psychoanalysis, we perceive the processes of subjectification in
a decentralized and de-essentialized way, which clashes with the current
centralizing and universalist tendency of the curriculum. Interviews and
didactic workshops reveal that the reduction of gender relations to des-
criptive categories promotes the establishment of a heteronormative stan-

dard that crystallizes students” conflicts and doubts about sexuality.
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Introducao

hamamos hoje de “canga¢o” as variadas representa¢des sociais,

politicas e culturais provenientes do fendmeno da prolifera¢ao

de bandos marginais independentes, entre os anos de 1890 a
1940, na regiao do semiarido brasileiro (PERICAS, 2010). Como prin-
cipais protagonistas desse momento histérico, Lampido e Maria Bonita
tornaram-se personagens de musicas, filmes, livros e museus, e ainda
hoje fomentam uma industria cultural que produz e se retroalimenta
das controvérsias e dicotomias de suas faganhas. Em paralelo, a tradi¢do
patriarcal (que também abarca essa industria cultural) se encarregou de
construir, com essas personagens, a imagem discursiva de um casal sim-
bdlico: corpos que representam a ideia falico-romantica de uma hétero-
cis-normatividade (SANTOS; OLIVEIRA, 2019) e que alegoricamen-
te se cristaliza no imaginario popular inspirando diferentes formas de
existir, de se relacionar e de perceber o mundo. Dessa forma, podemos
afirmar que falar no cangago nao ¢ apenas falar nas representagoes his-
toricas de um sertdo nordestino do inicio do século XX: é falar na cons-
trugdo discursiva e antagonica do masculino e do feminino; é falar das
representagdes de bravura e desprendimento das mulheres cangaceiras,
contrastando-as com os relatos de estupros, castigos e outras formas de
submissao e controle pela violéncia dos homens cangaceiros (NEGREI-
ROS, 2018). E falar da construgio do conceito de uma masculinidade
tdo violenta quanto fragil, que ajuda a formar corpos e estigmatizar/

normatizar comportamentos que ameagam diferentes formas de existir.

Na escola, local em que a sexualidade se faz presente a despeito da
negacao de sua condi¢do de contetudo disciplinar, discursos sobre iden-
tidades de género e sexualidade ocupam debates, temperam questoes e
produzem experiéncias contingentes da pratica curricular. Esses discursos

estao contidos em temas diversos e mobilizam diferentes modos de exis-
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tir, pensar, agir e estar tanto das/os alunas/os quanto das/as proprias/os
docentes (RANNIERY, 2017). Entre esses tantos conteudos didaticos, os
estudos sobre a cultura local se apresentam com grande poder para dialo-
gar e atravessar discursivamente o imagindrio de alunas e alunos quanto
a formas de ser, de perceber e de se relacionar com seu ambiente de cole-
tividade. Esse ¢é o caso, por exemplo, da cultura do cangago em Serra Ta-
lhada, cidade natal de Lampido na zona do semiarido pernambucano. Em
recente pesquisa sobre relagdes de ensino e aprendizagem e processos de
subjetiva¢do’, tive a oportunidade de estar em contato com alunas e alunos
do ensino médio daquela cidade. Eram estudantes de diferentes escolas,
que declaravam haver tido aulas sobre o cangaco e experenciado debates
acalorados em torno dos mais diversos discursos e posigdes a respeito de
Lampido, Maria Bonita e seus seguidores. Eram, segundo seus depoimen-
tos, controvérsias que envolviam desde questdes que ja se inserem em uma
tradigdo argumentativa, como o fato de Lampido ter sido herdi ou bandi-
do, até polémicas mais especificas e peculiares, como as que questionavam
a autonomia da decisio de Maria em abandonar a familia para inserir-se
no bando errante ou mesmo as que colocavam em xeque a identidade de

género e a forma dos cangaceiros se relacionarem sexualmente.

Em paralelo a esse contato com as/os estudantes, havia constatado
que o tema do cangaco ndo figura nas diretrizes de ensino ou nos eixos
de aprendizagem dos Pardmetros Curriculares do Estado/Curriculo de
Pernambuco, documentos nos quais o tema da sexualidade, por outro
lado, é praticamente apagado ou tratado de forma meramente descri-
tiva. Considerando o fato de Serra Talhada ser uma cidade com fortes
referéncias histdricas e com grande apelo pelas tradi¢des e manifesta-
¢oes que ajudam a manter viva a memoria de Lampido, seu filho mais
famoso, essa dupla auséncia de orienta¢ao curricular (tanto com relagido
a cultura local quanto a sexualidade) acaba por constituir um desafio
ainda maior para as/os docentes envolvidos em desenvolver estratégias

didaticas que atendam as demandas de suas/seus estudantes.
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Nao bastasse esse revés, vimos surgir em nosso pais, a partir de
2016, mudangas significativas no cenario politico com reflexos diretos
sobre a forma de fazer educagdo. A aprovacgdo e implantacao da Base
Nacional Comum Curricular de inspira¢ao universalista de curriculo,
rima com o apagamento da cultura local e das diferengas em prol de
uma homogeneizagdo de conhecimentos (LOPES, 2018b) como ¢é o
caso constatado nas diretrizes curriculares do estado de Pernambuco.
Por outro lado, a ascensao de grupos conservadores ao poder, com as
eleicdes de 2018, demonstram o interesse com a censura e/ou restri-
¢do ainda maior um curriculo pautado nas diferencas das expressoes de
género e de sexualidade (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018). A extingdo,
no segundo dia de governo do atual presidente, da Secretaria de Educa-
¢do Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), que
era responsavel pela promogao da diversidade e pelo combate aos pre-
conceitos e discrimina¢des na educa¢io, pode aqui ser utilizada como
exemplo desse restringimento (CRUZ; MACEDO, 2019).

Esse é o cendrio que nos suscita questdes a respeito dos inimeros
discursos gerados que constituem, direta ou indiretamente, a forma de
pensar e agir das/os estudantes de Serra Talhada no sertdo pernambucano
em relacao a questdes de sexualidade. Afinal, se entendemos o curriculo
como um texto ja por si passivel de diferentes tradugdes (LOPES, 2018a),
percebemos o quanto as lacunas das diretrizes oficiais do estado em rela-
¢do as questodes da cultura local e da sexualidade deixam o curriculo ainda
mais poroso e sujeito a diferentes construgdes e interpretagdes discursivas.
Dessa forma, nosso objetivo ¢ o de analisar os efeitos dessas supressoes da
cultura local e da sexualidade do curriculo escolar sobre os processos de
subjetivacgdo e (re)constituicdo de identidades das/os estudantes. A partir
do que os discursos de alunas e alunos revelam, tenciono observar como
se constitui o processo de (re)condicionamento do olhar das/dos jovens
sobre suas proprias referéncias identitarias de género e sexualidade, apon-

tando os possiveis discursos que preenchem as lacunas deixadas pelo apa-
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gamento ou ocultagdo desses temas especificos no curriculo. Para a anali-
se, utilizo informac¢oes de duas pesquisas realizadas entre os anos de 2017
e 2020, sobre processos de subjetivagdo a partir do curriculo e do cotidiano
escolar, que envolvem entrevistas e oficinas didaticas em cinco escolas es-

taduais da cidade de Serra Talhada, no sertao pernambucano.

A presente investigagdo se inspira de alguma forma em pesquisas
como a de Oliveira, Matheus e Lopes (2012), que busca compreender a
atuacdo de estudantes e docentes na produgédo de politicas do curriculo
e de significagdes de discursos na escola. Nossa ambicao, entretanto, é
contribuir com o arido campo de estudos que evidenciam a presenca
da sexualidade entre os elementos da cultura local e de como o apaga-
mento desse conteudo do curriculo ndo ocorre de forma casual e/ou

desprendida de interesses.

Para melhor exposi¢ao dessas analises, o artigo se subdivide em
trés pequenos blocos tedricos e em mais duas se¢des que visam expor
a tanto a metodologia empregada quanto os resultados alcan¢ados. No
primeiro bloco tedrico, objetivamos analisar algumas categorias tipicas
do debate sobre género e sexualidade dentro de um contexto discur-
sivamente identificado como sertdo pernambucano. A luz da produ-
¢ao de subjetividades, trazemos a tona a constru¢ao do “masculino”
e o “feminino” como categorias discursivas e a forma em que elas se
apresentam na histéria/cultura do cangago. No segundo bloco tedrico
a abordagem se amplia e vemos como os dispositivos de controle dos
discursos de género e sexualidade estao presentes na propria construgao
do curriculo. Para tal, langamos mao das discussdes sobre as politicas
do curriculo e suas particularidades quanto as articulagdes e demais
acOes hegemonicas que lhe sdo constitutivas. No ultimo bloco tedrico,
buscamos descrever, a luz da teoria pos-estruturalista, como ocorrem
os processos de subjetivagdo e de (re)constitui¢ao identitaria através do
curriculo. Buscamos trazer ao debate as formas de como os discursos de

género e sexualidade sdo capazes de atravessar e criar diferentes signifi-
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cagdes nas formas de pensar, agir e se relacionar das/os estudantes. Nos
dois ultimos blocos, apresentamos os caminhos metodoldgicos da pes-
quisa e a andlise das informacdes, percep¢des e aproximagdes obtidas ao

longo da convivéncia com as/os estudantes de Serra Talhada.

Nossa abordagem metodoldgica tenta escapar de um modelo de
analise de identidades e relagdes entre os sujeitos como algo particular
e estatico. Nesse sentido, os estudos pos-marxistas e pc’)s—estruturalistas,
como a Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe, sdo a base conceitual e
tedrica de nossa investigagao. Essa abordagem discursiva se associa de
forma clara aos fundamentos da psicandlise lacaniana, na qual o sujeito
ndo pode ser visto como elemento estdtico e preso a estrutura social,
posto que essa estrutura também ¢é dindmica e permedvel a constantes
movimentos de reconfiguracao (FINK, 1998). Nesse campo ontoldgico,
de identidades puramente relacionais e no qual as relacdes ndo formam
um sistema fechado, as identidades nunca se constituem plenamente. A
contingéncia é, nesse caso, a impossibilidade de fixagao dessas relagdes e
dessas identidades. Por outro lado, como a identidade depende inteira-
mente de condi¢des de existéncia que sdo contingentes, sua relagao com
essa contingéncia ¢ absolutamente necessaria. O antagonismo, assim,
cumpre dois papéis contraditorios ao bloquear a plena constituigao da
identidade ao mesmo tempo em que se torna parte de sua condicido de
existéncia (LACLAU, 2000).

No campo da educagio, essa mesma condi¢ao de contingéncia e
antagonismo ¢ perfeitamente percebida nas politicas do curriculo. Afi-
nal, a elaborac¢ao de um curriculo é desafiada pelos diferentes interesses
envolvidos e pela constante discussao do que se considera necessario es-
tabelecer-se como um conhecimento a ser gerado/transmitido. Na pers-
pectiva discursiva, o questionamento de uma suposta “naturalidade” da
realidade constituidora do problema é, por si, um movimento de inter-
vengao sobre essa realidade (OLIVEIRA et al, 2013). Dessa forma, ao

objetivar a analise dos efeitos das supressoes dos temas da cultura local
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e da sexualidade do curriculo escolar sobre os processos de subjetivacao
e (re)constitui¢ao de referéncias e identidades de género e sexualidade
das/dos estudantes, devemos proceder uma analise ainda mais ampla e
critica de seus discursos. Afinal, sdo esses discursos e suas articulagdes
que tendem a fixar sentidos de efeitos universalizantes a relagdes mar-

cadas por um carater particular e diverso.

A construc¢ao discursiva do masculino e do
feminino e a historia/cultura do cangago

Quando anteriormente mencionamos que nao ha como tratar das
representagdes do cangago sem trazer a tona a questao da sexualidade,
quisemos propor que também nao ha como reduzir essa questao a uma
categoria tipicamente binaria, do masculino e feminino, como muitas
vezes ocorre na literatura que retrata esse ambiente historico. Dai a im-
portancia de fazer a apresentacao dessas categorias como discursivas e

antagonicas dentro de nosso objeto de pesquisa.

Em “Nordestino: inven¢ao do ‘falo”, Durval Muniz de Albuquer-
que Junior (2013) narra um suposto processo de “feminiza¢do social’,
entre os anos de 1920 e 1940, quando os reflexos da aboligdo da escra-
vatura e de uma nova republica ajudam a decretar o inicio da faléncia
da sociedade patriarcal. Para esse autor, o nordestino foi ‘criado” como
forma de resisténcia a esse processo como o produto de uma elite em
crise, como elemento de salvagao de uma cultura regional que dialogas-

se diretamente com o povo:

(...) era preciso que um homem novo surgisse, em dia com as
transformagdes que estavam ocorrendo, capaz de manejé-las,
mas a0 mesmo tempo capaz de preservar as tradigdes e a me-
moria de um passado de glorias (...). O nordestino deveria

atualizar as qualidades dessas antigas figuras, entre elas, a de
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ser “macho”, forte, destemido, ativo, brigao, orgulhoso, capaz de
defender seus interesses e de seu povo, dentro e fora da regido
(ALBUQUERQUE JUNIOR,2013, p. 227).

Por outro lado, os anos entre 1920 e 1940 também constituem o pe-
riodo histérico de emergéncia do movimento feminista que, apesar de
marcado por tensdes, rupturas e dissidéncias, é narrado como o periodo
em que as mulheres puderam escrever um novo capitulo na histdria de
nosso pais (PINTO, 2003; LEMOS, 2016). E ¢ justamente nesse contexto
que ocorre o apice das representagdes de género no cangago, quando,
em 1930, Maria Gomes de Oliveira, a Maria Bonita, torna-se a primei-
ra mulher aceita no bando errante: ‘antes dela, nunca, em momento al-
gum, uma mulher acompanhara o grupo de bandoleiros” (NEGREIROS,
2018). A entrada de um “ser mulher” em um bando marginal errante,
que enfrentava hostis condigdes de subsisténcia e era constantemente
perseguido por forgas policiais, pode soar como um exemplo de des-
prendimento e coragem. Por outro lado, mulheres como Maria Gomes
de Oliveira também sdo descritas na literatura como humildes, presas
ao desconforto de suas vidas e a casamentos arranjados, que viam no
bandoleirismo a oportunidade de gozar de liberdade e usufruir das ri-
quezas materiais ostentadas pelos cangaceiros. Ao entrarem no bando,
entretanto, se deparavam com rudezas, violéncias e era submetidas as
vontades de seus companheiros (PERICAS, 2010; NEGREIROS, 2018).

Os atuais estudos sobre género orientados por uma postura pds-es-
truturalista tendem a se afastam de parametros universalizantes, dico-
tomicos e naturalizados, e a ndo permitir que seus conceitos se sobre-
ponham a outras nogdes como as de raga e classe. Se as mulheres sdo
oprimidas pelo fato de o corpo feminino servir de pré-condi¢do para a
opressdo masculina, a relagio homem/mulher é observada como uma
relagdo de poder, que da origem ao conceito de patriarcado e, ao mes-

mo tempo, o desnaturaliza. O conceito de género surge entio em meio

BAGOAS n.22 | v.14 65



ao debate sobre essa opressao do feminino, como um ato intencional e
performatico, interseccionado com outras identidades discursivamente
constituidas. Essa reflexdo tira o género da discussao centralizada nas mu-
lheres, uma vez que essa categoria estaria muito mais fundada numa fun-
¢do politica que reconheceria diferencas e semelhancas entre as proprias
mulheres (PISCITELLI, 2001). Na atualidade, entdo, podemos encontrar
“género” substituindo “mulheres”, trazendo um sentido mais neutro ao
uso, implicando também em informagdes sobre 0 mundo masculino e
nas relagdes/construgdes sociais entre os sexos (sem ter necessariamente
o compromisso de explicar o porqué ou a forma em que essas relagoes
realizam seus atos de poder). Assim, as categorias “homem” e “mulher”
devem ser compreendidas como vazias (sem um significado ultimo) e
transbordantes (com defini¢oes alternativas) (SCOTT, 1995).

Mesmo que as discussdes sobre género comumente ainda tendam
para a dicotomia da divisao bioldgica entre homens e mulheres e enfati-
zem diferencas sociais ou psicoldgicas que causam ou se constroem sobre
essa divisdo, o discurso sobre género nos mostra muito mais sobre as di-
ferengas internas a cada grupo, uma vez que esse termo “ndo diz respeito
apenas d identidade, nem apenas ao poder, nem apenas a sexualidade, mas
a tudo isso ao mesmo tempo” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 45-49). Para
Butler (1998), é preciso que haja a desconstrucdo da referéncia do femini-
no em uma posigao de subordina¢do para que ela possa abrigar posicoes
de sujeito que emergem (e possam emergir) fora da condigdo normativa a
qual se vem fixando ou universalizando historicamente. Essa desconstru-
¢ao, entretanto, nao signiﬁca uma negagao dos corpos ou dos sexos, mas a
problematizagdo desses dois termos e, consequentemente, a mobilizagao
de seus significantes a servi¢o de possiveis e alternativos usos. A propria
constitui¢do do sujeito ¢ um processo continuo, dado pelo momento de
exclusio e apagamento, uma vez que as categorias de identidade nao ape-
nas descrevem, mas impdem sobre o sujeito uma norma e uma forma de

ser. Dessa maneira, a desconstrugao do sujeito opera como uma forma de
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encontro daquilo que lhe foi desautorizado ou invisibilizado (BUTLER,
1998). Essa constituicdo do sujeito serd retomada adiante, na analise de
sua relagdo com um cendrio no qual as categorias de género adquirem
contornos culturais especificos e no qual o curriculo também se torna

fator de subjetivacdo e reconstituicdo de identidades.

Curriculo e controles sobre os discursos
de sexo e género na escola

A constituicdo de identidades, na teoria do discurso, surge da inte-
ragao/determinagdo entre areas contingencialmente constituidas dentro
do social e é fruto das relagbes entre as semi-identidades de elementos
politicos, econdmicos e ideoldgicos. As relagdes sociais sdo contingen-
tes e sujeitas a transformagoes através de lutas, o que faz dos atos de po-
der (fortemente marcados por ambiguidades) condigdes de toda a iden-
tidade. A convicgdo de que nenhuma particularidade é capaz, sozinha,
de representar a pluralidade na comunidade leva a certeza de que os
principios universais buscam se contrapor a pratica da “politica de di-
ferenca”. Ao incorporar-se um sentido de ultrapassagem de barreiras e
limites de um determinado contexto, cria-se uma agdo de negagdo das
proprias diferencas que o compdem. Dessa forma, a relagdo entre o uni-
versal e o particular torna-se hegemonica e, em prol de sua harmonia,
deve-se manter a dimensao da universalidade propondo sua articulagao
com o particular (LACLAU, 2000; 2011).

Nessa perspectiva, enunciados tipicos do debate sobre o curricu-
lo sdo trazidos a tona quando se coloca em xeque a concep¢ao de um
curriculo comum académico (universal) como algo isolado de um cu-
rriculo particular (ou da diferenga). A abordagem discursiva expoe a
disputa politica entre essas categorias curriculares como identidades
precarias e incomensuraveis entre si: “O curriculo comum (conhecimen-

to suposto como essencial) passa a ser interpretado como particular que
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se hegemoniza” (LOPES, 2018a, p. 135). Ao entender a politica de forma
ndo racionalista e descentrada, a teoria do discurso questionara pers-
pectivas prescritas supostamente assentadas nessas bases des-sedimen-
tadas. Como texto, o curriculo ndo possui uma significagdo que atinja
um fechamento ou uma definicdo plena pois se submete a tradugio.
Assim, a0 mesmo tempo em que expressa seu poder como produtor de
identificagoes e subjetividades, o texto curricular deixa claras as possi-
bilidades de ter esse mesmo poder contestado. As politicas de curriculo,
entdo, se convertem em lutas ndo somente pela producio do texto em
si, mas também pelos controles de sua leitura e de sua tradugao. Elas se
tornam “conflitos entre representagoes sobre o que vem a ser o curriculo,
bem como as identidades e subjetividades projetadas por essas represen-
tagoes” (LOPES, 2018a, p.149).

O surgimento de categorias, como a de género em uma concep¢ao
ndo bindria, possibilita diferentes articulagdes e gera conflitos e desloca-
mentos. A diferenca, assim, surge como um padrao social e, a0 mesmo
tempo, como uma fuga desse padrao, tornando-se uma tentativa de (re)
construcao de sentidos. A escola, entretanto, reafirma sua func¢éo esta-
bilizadora fundamentada em uma agdo heteronormativa em relacio as
categorias nao binarias de género ao trata-las como desvios e/ou ano-
malias. Da mesma maneira em que as diferencas marcam as formas de
pensar, sentir e se comportar dos sujeitos, os curriculos sao constituidos
por diferentes eventos e variados sentidos, originarios de seus processos
de construgdo através das articulagdes. Assim, se as subjetividades sao
constituidas historicamente junto com seus proprios marcadores sociais
- classe, raga, geracao, territorialidade, etc. -, os curriculos acabam por
tornar-se, simultaneamente, local e efeito dessas construgdes. As esco-
las, nesse contexto, se abrem ao imprevisto e se formam, elas mesmas,
pelas vidas que escapam de seus marcos regulatorios (OLIVEIRA; OLI-
VEIRA, 2018). Ranniery (2017) reforca esse argumento ao dizer que

a escola vive ‘em guerra” ao espelhar uma sociedade heteronormativa
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e articuladora de um projeto de normalizagdo dos corpos a0 mesmo
tempo em que recebe sujeitos com diferentes identidades de género em
busca da oportunidade de existéncia (reconhecimento) e elevagiao. A
caracteristica universalizante dos curriculos ignora as diferentes trilhas
de constituicao dos sujeitos. Ao compreender as escolas como parte in-
tegrante e essencial a formagao dos modos de vida, palco de demandas
das diversidades, curriculos se transformam em chaves sobre as formas
de habitar o mundo e possibilitam a existéncia social de corpos com
pouco horizonte de expectativa. Afinal, é através do curriculo que se
da o encontro entre as normatividades e as diferentes formas de existir
(RANNIERY, 2017, p. 22).

A preocupagio governamental com o controle do comportamento
sexual da nagdo existe desde o periodo do Brasil Republica. A prolife-
racdo das ONG, nos anos de 1990 e o consideravel aumento do nume-
ro de pegas académicas sobre o tema nos anos 2000, sdo considerados
cruciais para uma tentativa de descentralizagdo desse controle e coope-
ram para o surgimento de um “novo regime de verdade sobre sexualidade
ancorado nos direitos sexuais e reprodutivos, como parte dos direitos hu-
manos”. Por outro lado, esse também é o periodo de emergéncia de um
discurso politico-moral neoconservador que nos leva ao “intenso embate
hegemonico que vivenciamos hoje sobre corpo, género e sexualidade nas
politicas curriculares” (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 60-67). E um
embate aberto, de proporgdes e rumos indefinidos, que mobiliza a opi-
nido publica e agrupa demandas conservadoras e interesses de liderangas
religiosas que se misturam aos interesses politicos. A ampliagdo da ban-
cada neopentecostal no Congresso Nacional permite que representantes
dessa frente tomem o controle de comissdes, como a de Direitos Hu-
manos, e gerem indicios de agdes voltadas para a busca do controle das
politicas publicas que distanciam os movimentos feminista e LGBT de
suas pautas e conquistas. Acima de tudo, estariam tentando delimitar

o Estado ‘como espago masculino e heterossexual, portanto refratdrio ds
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demandas de emancipagdo feminina e de expansdo de direitos e cidadania
aqueles e aquelas que consideram ameagar sua concepgdo de mundo tradi-
cional” (MISKOLCI, 2017, p. 743).

Essa ascensdo neoconservadora repercute na politica do curriculo
ao gerar discursos que se langam sobre o dominio de contetdos discipli-
nares universais e/ou de saberes socialmente organizados enfraquecen-
do a agdo da comunidade escolar. Nota-se, assim, um esfor¢o pela cen-
tralizacdo das politicas curriculares apoiadas em principios neoliberais
que acabam por promover uma tentativa de universaliza¢ao identitaria
das/dos estudantes. E um esforgo que vai de encontro a construgio sub-
jetiva tipicamente multifacetada dessas/es sujeitos, uma vez que elas/
eles normalmente participam de grupos culturais diversos fora de suas
escolas (MACEDO, 2009; 2014). Apagamentos (como o da cultura lo-
cal) e redugdes de contetdos (como o da sexualidade), que dialogam
diretamente com elementos da formacdo ou reconstituicio identita-
ria das/dos estudantes, sio sintomas dessa centralizacio/tentativa de
universaliza¢ao do curriculo. Na se¢do seguinte buscaremos explicitar

as formas de como esses processos acontecem.

Processos de subjetivagao:
do curriculo para as identidades de género

A centralizacdo e a universalizacio do curriculo nos remetem a
concepgao estruturalista do sujeito, que o apresenta como algo unifica-
do, de identidade fixa, estével, submetida e comandada pelas estruturas
sociais. Teorias pds-estruturalistas, como a de Laclau e Mouffe, rompem
com esse dualismo da estrutura/agdo ao introduzirem a ideia da auséncia
de um centro fixo que dé forma e comande a propria estrutura. Nesse
rompimento, o processo de identificagdo adquire um sentido muito mais
relevante por ndo se apoiar em uma base essencialista: sujeito e objeto se

constituem mutuamente, sem que haja primazia entre eles. Dessa forma,
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prioriza-se a ideia da subjetividade (processo descentrado e fragmentado)
em detrimento de uma simples defini¢do do sujeito. Essa auséncia de ori-
gem, esséncia ou centro, por outro lado, nao tira do sujeito sua condiqéo
poh’tica, uma vez que, no p(’)s-estruturalismo, ele é visto como constan-
temente atravessado por multiplas e variadas relagoes de poder. Sua sub-
jetividade encontra-se sempre ja ‘embebida em um duplo movimento de
produgado e efeito, inserida em uma rede complexa de narrativas e prdticas
instaveis” (SOUZA; SOUZA; SILVA, 2013).

A teoria pos-estruturalista de Laclau e Mouffe é diretamente in-
fluenciada pela perspectiva Lacaniana de sujeito, na qual a “inscrigdo sim-
bolica” na realidade é condi¢ao para que o individuo tenha condi¢des de
se organizar subjetivamente. Esse processo se realiza ainda nos primeiros
estagios da infancia, quando a crianga se submete a linguagem e se con-
diciona a um cddigo comum entre ela e a seus pais/tutores. De forma
analoga, em um estagio de interagdo social mais adiantado, o individuo
volta a se sujeitar a esse processo de negociagdo para a concretizagao das
aspiragoes criadas dentro do ideal de suas fantasias e desejos (ANDREO-
Z71,2005). E nesse estégio que o sujeito se depara com o polimorfismo da
sociedade: espago cuja esséncia ndo consegue ser plenamente preenchida
e que torna as identidades relacionais, temporais e instaveis. Afetado por
toda essa polissemia, provisoriedade e incompletude da identidade dis-
cursiva, o proprio sujeito incorpora uma caracteristica ambigua e des-
cobre diferentes possibilidade de deslocamento pelas brechas do tecido
social (LACLAU; MOUFFE, 2015). Constituido, entdo, a partir de uma
condigao que se entende por “negatividade”, ou seja, pelo que lhe falta, o
sujeito buscara o que lhe atrai e lhe apraz como completude e tentara fixar
a si uma identidade positiva (imagem ideal discursiva e exteriormente
construida). Tal fixagao, entretanto, sera provisoria, pois ‘atos de identi-
ficagao continua” fardo com que esse sentimento de falta/necessidade de
completude se renove. O sujeito, assim, é motivado a experimentar dife-

rentes configuragdes/posicdes (papéis, para a sociedade). E dessa forma
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que praticas de consumo, posigoes politicas e ideoldgicas realimentam os
processos de identificagdo e dao origem a seus desejos, medos e fanta-
sias. A eterna busca da completude é o que organiza a dimenséo afetiva
do sujeito e lhe permite inclusive transgredir horizontes ao almejar algo
que estd para além do que o ambiente social discursivamente estabelece
(GLYNOS; STAVRAKAKTIS, 2008, p. 261-262).

Por outro lado, é nesse processo de busca e (auto)afirmagdo que o
sujeito se submete a “intervengdo educacional” atraido pela promessa de
realizagdo pessoal e conquista de um suposto lugar social. A educagio,
assim, surge com o apelo de dotar o individuo do “desenvolvimento” de
suas potencialidades e, como efeito, de sua aptiddo a convivéncia so-
cial. Ao deixar-se atravessar por essa relagdo entre educagdo e projeto

»

social, o individuo tanto se “sujeita” a intervenc¢ao educacional, que pro-
mete forma-lo e constituir sua personalidade, quanto se constitui como
‘agente” que manifesta e busca concretizar suas aspiragdes nas relagdes
sociais (ANDREOZZI, 2005, p. 83-93). Assim, a educagdo promove a
inscri¢ao do sujeito na cultura e o humaniza ontogeneticamente através
do que Freud chamou de “recalque”. Educar, entdo, é regular os meca-
nismos que tornam possiveis a constituicio subjetiva e a vida social. E
operar, no sujeito, os principios da ética do desejo que o sustenta e que
ele mantém (recalque da sexualidade), constituindo a lei que determi-
na o que lhe é e ndo lhe é permitido. O sujeito educado, recalcado, es-
truturado psiquicamente tem a “sua” sexualidade estruturada por uma
ética socioeducativa “socialmente permitida”. O recalque, assim, nio
apenas se efetiva pela via da transmissdo do que lhe é permitido ser,
mas também opera no sentido de lhe interditar o que poderia vir a ser
(ANDREOZZI, 2005, p. 93-97). Foucault foi um dos autores que mais
problematizou os processos de subjetivagdo e suas relagoes com a se-
xualidade e, em seu momento genealégico/ético, muito se aproxima do
pos-estruturalismo ao afirmar que “ndo hd um sujeito soberano, funda-

dor, uma forma universal de sujeito que poderiamos encontrar em todos
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os lugares” (FOUCAULT, 2004, p. 291 apud SOUZA; SOUZA; SILVA,
2013). Para Foucault, a disciplinariza¢ao da sexualidade esta sujeita a
repressao de suas formas “desviantes”. E se o processo de subjetivagdo
tem origem na apropria¢ao da linguagem, como mencionamos acima, a
escola torna-se um espago privilegiado de apropriagao do que se produz
como discurso sobre o sexo. A educacdo, assim, se constitui em uma
ritualiza¢ao da fala, na qual os sujeitos (re)distribuem os discursos com
os seus poderes e saberes (FOUCAULT, 1971).

Na dtica pos-estruturalista, por outro lado, a prépria educagao
pode também ser percebida como um produto de construgdo tempo-
raria e incompleta, que se rearticula através de disputas hegemonicas
caracterizadas pelos antagonismos sociais (BUENFIL-BURGOS, 2010).
A relagao ensino-aprendizagem entdo se constitui em um dos mais sig-
nificativos meios de produgdo de identidades e ponto de convergéncia
de grandes linhas de for¢a cultural na modernidade. Sua histdria se es-
creve sob a luz da dindmica politica de praticas hegemonicas, de confli-
tos entre “universalidades” e “particularidades” e de praticas de poder
e resisténcia (BURITY, 2010; LACLAU, 2011; OLIVEIRA et al, 2013).
O curriculo, como qualquer outra produgdo sociopolitica, é também
discursivo, histérico e constitui-se simbolicamente a partir da apro-
priacdo de seu significado pelos agentes sociais. E uma construgdo a
partir de decisdes sobre o normativo e o constituinte em uma comu-
nidade particular. A percep¢do da formac¢ao do sujeito na sociedade
investe a escola de um carater politico que incorpora, em suas agoes,
praticas de decisdes em territérios nos quais a contingéncia histérica
se sobrepde a uma suposta ordem definitiva nunca alcangavel (LOPES;
MENDONCA; BURITY, 2015 p. 21).

Dentro da intengdo de analisar o apagamento da cultura local e da
sexualidade do curriculo como o catalisador da subjetivagdo e recons-
tituigdo de identidades das/os estudantes, entendemos entdo que esses

individuos tém o poder de assumir para si ou recusar determinadas
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posicdes/configuragdes de expressio/identidade de género. Nesse sen-
tido, se a auséncia que constitui o sujeito ¢ a mesma que ndo permite
que as estruturas se suturem, entendemos que essas estruturas ndo sio
formadas por categorias nas quais os sujeitos simplesmente se “encai-
xam’. As posi¢des do sujeito nascem nas proprias tentativas do sujeito de
preencher seus espagos em busca de seu ambiguo ideal de completude
(LACLAU, 2000, p. 56-58). Dessa forma, curriculos centralizadores ou
universalistas, que apagam, reduzem ou nao problematizam as diferentes
possibilidades de existéncia, tornam-se meras formas de normatizagao e
controle dos corpos. Para Butler (2001), sdo normas que surgem a partir
de um ideal exterior preocupado em viabilizar e qualificar a existéncia
dos corpos na sociedade através de pretensas ordens de naturalizagdo
das posicoes de identificacao dos sujeitos (BUTLER, 2001). Sdo, assim,
“modos mais perversos de logica” que se instalam nas politicas do curri-
culo a fim de limitar “ndo apenas o que é pensavel, mas a possibilidade
de pensar as vidas fora da conformidade” (BUTLER, 2018, p.44-45 apud
MACEDO; RANIERY, 2018).

Mais detalhes sobre o processo de subjetivagdo através do curricu-
lo serdo trazidos ao longo da secao de analise das informagdes forneci-
das pelas/os proprios estudantes. Antes, entretanto, cabe-nos descrever
brevemente o contexto de produgdo de nossa investigagdao e os camin-

hos metodoldgicos que nos viabilizaram as analises realizadas.

O cendrio da pesquisa e a descri¢ao
de seus protagonistas

O municipio de Serra Talhada, 16cus desta pesquisa, estd a 320 qui-
lometros de distancia de Recife, capital de Pernambuco, e possui uma po-
pulagdo de cerca de 87.000 habitantes®. O fato de haver residido nesse
municipio de 2013 a 2017 e de 14 haver sido apresentado mais de perto a

cultura do cangago, inspirou minhas primeiras pesquisas sobre curriculo,
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cultura popular e processos de subjetivagdo que tiveram inicio em 2014.
Ber¢o de Lampido quando ainda se chamava Vila Bela, Serra Talhada
abriga, desde 1995, a Fundagéo Cultural Cabras de Lampido (FCCL), que
promove agdes educativas, coordena grupos de xaxado e outras dangas
populares, além de manter, ha mais de 10 anos, o Museu do Cangago/
Centro de Estudos e Pesquisa do Cangago (CEPEC).

Em Serra Talhada ha sete escolas publicas estaduais, das quais seis
sao de ensino médio. Entre 2015 e 2017, desenvolvi uma pesquisa em-
pirica com estudantes que participavam concomitantemente da FCCL e
de trés dessas escolas. Essa foi a pesquisa que me possibilitou observar
0 quanto as posi¢des antagdnicas das/dos estudantes sobre as histdrias
de Lampido, Maria Bonita e seus seguidores acabavam sempre por desa-
guar em temas voltados a sexualidade e dai a inspira¢ao para aprofundar
o tema neste presente estudo. Dessa pesquisa, também trago para a pre-
sente analise a fala de um desses estudantes em entrevista individual e
semiestruturada que, no tempo, nao foi utilizada como dado. Em 2018
iniciei outra pesquisa - que se estenderd até 2022. Nela, trabalho exclusi-
vamente com cinco das sete escolas estaduais daquela cidade® (sendo qua-
tro do ensino médio) e, entre abril de 2019 e marco de 2020, tive a chance
de poder ter contato, através de uma enquete, com cerca de 500 alunas e
alunos, além entrevistar doze professoras/es e todas/os as/os gestores das
unidades escolares. A enquete foi realizada através de formuldrio impres-
s0, que dava possibilidade a/aos estudantes de se voluntariarem a partici-
pacdo de oficinas didaticas a serem realizadas em suas proprias escolas.
No final, pouco mais de 100 alunas/os se voluntariaram e deram origem a
seis entrevistas coletivas realizadas através das dinamicas, debates, jogos e
atividades escritas que compuseram as oficinas didaticas.

A andlise do discurso é nossa ferramenta de verificacdo a apon-
tar indicios extralinguisticos de realidades e de construgdes da propria
ordem social através da comunicagdo. “Discurso’, aqui, é usado tanto

em referéncia a objetos empiricos quanto ao que transcende os atos de
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comunicagao particular e serve tanto a categorizagao do objeto analisa-
do quanto a propria analise sobre ele empreendida (MANGUINEAU,
2015). O ethos, por outro lado, é o fator relacionado ao “tom” que o
enunciador anexa a seu discurso, persuadindo e sensibilizando seu des-
tinatario. Ato de enuncia¢do néo dito, ele é percebido na entonagdo da
voz, no vocabuldrio empregado, nos gestos e na dire¢do dos argumentos
(MARTINS, 2007; MANGUENEAU, 2011). As entrevistas individuais
foram realizadas no formato narrativo (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2002) e seguiram as orientacdes da entrevista como género discursivo
(ROCHA et al, 2004; SILVEIRA, 2007). Para as entrevistas coletivas
das oficinas didaticas utilizei um modelo hibrido entre essas formas de
entrevista e a técnica do grupo operativo no qual o coordenador inda-
ga, pontua, problematiza as falas e da oportunidade para os integrantes
pensarem, falarem de si e poderem elaborar melhor suas proprias ques-
toes (BASTOS, 2010). Antes, entretanto, de realizar as oficinas didéti-
cas com as/os alunas/os, procedi a analise dos Parametros Curriculares
do Estado/Curriculo de Pernambuco, investigando a forma em que os
discursos sobre sexualidade eram apresentados. Para tal andlise, nos
aproximamos dos preceitos de Le Goff (1994), que ressalta que um do-
cumento nunca ¢ algo objetivo, inécuo ou primario, mas sim o produto
de uma sociedade, a partir das relagdes de forcas consciente ou incons-
ciente hegemonicas. A forma como as diretrizes curriculares, as escolas
e as/os estudantes constroem seus discursos e as relagdes que estabele-
cem discursivamente com seu entorno social sdo entendidas aqui como
meios potentes de dizer de suas atitudes e dos contextos nos quais elas se
moldam. A representa¢do das posturas politico ideolégicas de cada um
desses individuos se converte em uma identidade discursiva propria,

dindmica, nao fixada - elemento fundamental em nossas andlises.
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Processos de subjetivacao e (re)constituicao
de identidades segundo as/os estudantes

Vimos anteriormente que as representacdes do cangaco trazem
varias referéncias a um modelo de sexualidade dominado por uma con-
cepgdo tipicamente bindria do masculino e feminino. Vimos, também,
que os estudos sobre género orientados pela teoria pds-estruturalista bus-
cam se afastar de pardmetros universalizantes, dicotdbmicos e naturaliza-
dos. Na pesquisa com as/os estudantes de Serra Talhada, a construcéo dis-
cursiva dessas categorias foi explorada nas oficinas didaticas (entrevistas
coletivas), buscando os processos, tanto de constru¢io discursiva, como
de atravessamento, intersecgao, traducéo e hibrida¢do dos discursos. Para
tal, as categorias do masculino e do feminino foram adjetivadas e des-
membradas em subcategorias que remetiam a posi¢des do sujeito mais
proximas de um cendrio familiar e tipico, como a da “mulher/homem
sertaneja/o, da “mulher/homem cangaceira/o” e da “mulher/homem
nordestina/o”. Em uma das atividades, as/os estudantes deveriam reagir
oralmente a frases exibidas que faziam mencéo a influéncia simbdlica dos
cangaceiros sobre “o jeito de ser” das/os jovens na atualidade. Observa-
mos que as frases que suscitavam uma suposta condi¢do de superioridade
do feminino sobre o masculino causavam reagdes mais entusiasmadas do
que as que invertiam essa condi¢do. Dessa forma, percebemos uma tenta-
tiva de fuga ao senso comum heteronormativo, que nos levou a perceber
que a referéncia de performatividade da “mulher resistente e corajosa” de
Maria Bonita, se sobrepunha, no imaginario da/os estudantes, ao padrao

dos “cabras machos” sertanejos.

Em outra atividade que também explorava a questdo da dicotomia
entre masculino e feminino, os/as alunos/as tiveram que debater, em pe-
quenos grupos, sobre formas de agir diante de situagdoes também suge-
ridas. As situagdes, agora, propunham que elas/eles assumissem papéis

sociais de maes e pais e decidissem sobre 0 modo de lidar com suas/seus

BAGOAS n.22 | v.14 77



filhas/os. Eram situagdes que envolviam “deixar ou nao um filho de quin-
ze anos sair em grupo para acampar’ ou “permitir que uma filha de dezes-
seis fosse morar sozinha na capital”. Ao enunciarem suas decisoes, os gru-
pos foram provocados a refletir sobre uma mudanga de perspectiva diante
de uma inversao do masculino pelo feminino (e vice-versa). Ou seja, a
mesma situagdo que envolvia “um filho”, por exemplo, deveria ser agora
analisada como envolvendo “uma filha”. Essas inversoes provocavam di-
ferentes reacdes que envolviam desde uma total mudanca de opiniao - o
que antes era livre, assumia agora um carater proibitivo — até momentos
de “suspensdo’, em que estudantes interrompiam suas falas como se toma-
dos/as de assalto por uma nova configuragao de realidade. Obviamente
houve casos de manutencéo de decisdes e, em varios desses momentos,
observei que elas eram mais frequentes nas estudantes identificadas como
do género feminino. Em certos casos, essas pessoas tomavam para si si-
tuacdes que transpareciam haver experenciado, expondo opinides que
podem ser entendidas mais como um desejo ou fantasia do que gostariam

de ter vivido do que, propriamente, uma narrativa de experiéncia.

Para Berenice Bento (2011), “aquilo que evocamos como um dado
natural, o corpo-sexuado, é resultado das normas de género. O original jd
nasce contaminado’ pela cultura. Antes de nascer, o corpo jd estd inscrito
em um campo discursivo” (BENTO, 2011, p. 550). As reagdes das/os es-
tudantes nesses momentos de interacao levam a perceber uma tentativa
de fuga ao senso comum, a0 mesmo tempo em que a imagem ou con-
digdo sociocultural das referéncias de género torna-se barreira que nao
se consegue superar. Ou seja, mesmo em momentos nos quais se mani-
festa uma tentativa de ruptura a condi¢ao heteronormativa de superio-
ridade do feminino pelo masculino, ela é realizada na forma de inversdo,

mantendo intacta a hegemonia das categorias pré-estabelecidas.

Indicios da imposigao heteronormativa de superioridade de género
estdo sempre presentes nas contradicdes e desencontros historicos do que

se narra sobre os antigos grupos errantes do sertdo nordestino. Nada, por
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exemplo, é mais tabu do que contestar (ou duvidar de) a “masculinida-
de” dos cangaceiros. Em abril de 2012, por exemplo, a justi¢a chegou a
suspender o lancamento de uma biografia ndo autorizada que insinuava
o comportamento homossexual de Lampido*. O livro s6 conseguiu ser
oficialmente lancado em outubro de 2014 quando da reformulagdo da
sentenga que o proibia®. Outro episédio que gerou grande comogio na
propria cidade bergo de Lampido foi o da criagdo de um grupo que, du-
rante a realizagdo da primeira parada gay em Serra Talhada, desfilou com
trajes que caracterizavam as vestes tipicas dos cangaceiros tingidos na cor
rosa®. Segundo um dos estudantes que entrevistei em 2017 (vou chama-lo
aqui de Vladimir), o grupo, que se autodenominava “Cangagay’, foi entao

alvo de perseguicoes e ameagas:

Era um projeto de um nucleo de gays que tiveram a ideia de vesti-
rem de cangaceiros todos de rosa. (...) Eles pensavam que iam atrair os
turistas para Serra Talhada. Mas gerou foi uma revolugao. (...) Foi uma
revolucao, porque dividiu a cidade. A cidade nao tinha esse aspecto de
viver o novo ainda. (...) Foi quando surgiu de novo a violéncia, que ja

tava, né... vamos dizer, adormecendo...

Vladimir se autodeclara homossexual. Ao lhe questionar sobre o
seu sentimento de nascido e viver em uma cidade com a alcunha de
“terra do cabra macho”, Vladimir me fala da necessidade de adotar um
comportamento padrao, exteriormente construido, que lhe impde um

controle corporal, uma determinada conduta:

Desde pequenininho, eu captei da minha familia. ‘Olhe, vocé
nao pode chegar ali gritando’.. ndo é dizer que ta dando bicha-
da, vocé tem que ser vocé. Mas, de uma forma comportada, vocé
ndo conhece, vocé nao sabe da ideologia da outra pessoa, o que
ela vai pensar de vocé. Porque ela vai pensar. (...) Eu acho que
em Serra Talhada tém pessoas que respeitam o homossexual,

depende do qual, da pessoa que é.

BAGOAS n.22 | v.14 79



Em outra atividade das oficinas, as/os estudantes foram solicitados
a expressar opinides por escrito sobre situagdes propostas. Em uma das
proposigdes, uma pessoa que se identificava como “um menino que nao
gosta de meninas” e que, de mudanca para “a cidade de cabras macho’,
estaria com medo da possibilidade de sofrer preconceito e de ataques
homofébicos. Aqui percebemos que as opinides se dividiram no sentido
de reafirmar ou de rejeitar tal temor. Destaco essa escrita como emble-
matica: “Sim, tem pessoas que sao homofobicas, mas ndo é porque o sertdo
¢ de cabra macho’ que podemos ser homofdbicos”. Simbolos e codigos de
um controle sobre os corpos e as condutas estdo presentes na escola,
sendo incorporados e corporificados pelos alunos, delimitando o que se
pode/deve ou ndo fazer. Desenvolve-se, assim, um processo sutil, que ja
prevé as reagdes e possiveis resisténcias, e que se encarrega de construir
um delineamento de identidades que acaba por ser aceito como “o nor-
mal’, ou “natural”. Nesse sentido, diferencas sdo fixadas e desigualdades
sdo construidas. Com base nelas se aprende a aceitar o tratamento tam-
bém desigual e, assim, fabricam-se sujeitos, identidades e processos de
subjetivacdo que produzem e reproduzem os interesses sociopoliticos
dominantes. Na questdo, entdo, da diversidade de género, ao construir
uma estrutura de “capital sexual’, a escola estaria mais afinada com as
representagdes de desvios, patologias, anomalias e outras pechas social-
mente impostas & homossexualidade do que com as formas de reconhe-
cimento e aceitagdo da diversidade sexual e a mediagdo do jovem entre
os ambientes publico e privado (BRITZMANN, 1996; LOURO, 1997).

De volta ao caso de Vladimir, a escola ndo pode ser compreen-
dida de outra forma sendao como parte constituida e também consti-
tuinte desse todo que chamamos “cidade”, “cultura’, “regiao”. E isso se
demonstra nas semelhangas das estratégias de comportamento, de con-
trole corporal, de conduta. Néo se sabe, assim, qual ambiente antecede
o outro: se Vladimir reproduziria na escola o comportamento adotado

primeiramente fora dela, ou se esse comportamento teria sido trazido

BAGOAS n.22 | v.14 8o



por ele para a escola. Dai afirmar que essa separagdo entre um ambiente
e outro ambiente realmente existe pode ser algo totalmente falacioso.
Percebe-se, entretanto, que mais uma vez a familia é supostamente a

primeira a lhe dar o norte de controle sobre seu corpo:

A partir do nono ano (...) foi 0 momento que eu mais sofri (...).
Minha familia ja sabia que eu era homossexual. Desde crianga.
Entdo eles nunca foram de xingar, de maltratar, de me bater... ndo.
Eles sempre também me explicaram, ‘olha, vocé tem que ter a
sua postura. Saber se comportar em cada ambiente, pra néo ficar
aquela coisa... aquele tipo de chacota no meio da rua. Que a familia
ainda preza muito pela imagem, né? Entéo, se vocé é homossexual,
principalmente na escola, vocé passa a cada vez mais querer se fe-
char, por mais que os colegas, os amigos, amigas, de verdade, ten-

tam de alguma forma trazer aquela paz naquele ambiente.

Nio se pode perder de vista que todo esse processo de apropriagao
discursiva e (re)constituicio de identidade ocorre em uma fase de vida
que muitos autores pregam como sendo um periodo de transigao. Laclau
e Mouffe (2015, p- 249), entretanto, nos mostram o quanto se acrescenta
da condi¢ao de consumidor a essa concepgao social de juventude. Para es-
ses autores, criam-se necessidades especificas para o jovem, que o impul-
sionam a buscar uma autonomia financeira. O problema é que a propria
sociedade nao tem condigdes de lhe prover tal autonomia, ja que fatores
como as crises econdmicas e o desemprego o colocam em uma condi¢ao
de ainda maior vulnerabilidade. A escola, nesse sentido, acaba por con-
verter-se em um campo de disputas politicas incumbido de suprir as fal-
tas de cumprimento das promessas do mundo democratico-capitalista.
Como suposta forma de “salvagdo” da miséria e da desqualificagdo labo-
ral, a educagao incorpora o apelo de um imaginario social de referéncia
de superioridade/inferioridade que se baseia na maior capacidade produ-
tiva de deter os saberes escolarizados (BURITY, 2010).
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Por outro lado, a desinformac¢ao (ou ma informagdo) pode levar
individuos a projetarem ideias estereotipadas e a criarem logicas a par-
tir de prejulgamentos e/ou preconceitos. Para Santos, Santiago e Silva
(2020), a escola seria um local “ideal para o tratamento de questdes
sobre as diferengas”, uma vez que 14 elas se revelam multiplas. Em sua
opinido, seria também o local de um debate continuo, que possibilita-
ria a aprendizagem em prol de um convivio respeitoso e democratico
(SANTOS; SANTIAGO; SILVA, 2020, p. 14). Para Souza e Costa (2019)
“negar o acesso dos jovens a discussdo de género no ambiente escolar afas-
ta-o da escola” e a torna um lugar no qual as diferengas se excluem e as
formas de existir acabam por submeter-se a padrdes prescritivos (SOU-
ZA; COSTA, 2019, p. 290). O documento que orienta o trabalho peda-
gbgico dos anos iniciais e finais do ensino fundamental do estado ¢ o
Curriculo de Pernambuco, de 2019, que substitui os Parametros para a
Educacido Basica do Estado de 2012. No inicio desta pesquisa, haviamos
analisado esse tltimo documento e percebido que o trato com os signi-
ficantes género e sexualidade se reduziam a categorias meramente des-
critivas: mencionava-se género apenas como critério de diferenciacdo
dos/as estudantes, junto a etnia, cor, religido e faixa etaria (p. 37 e 43) e
sexualidade como proposta de tema transversal (p. 46). A nova versao
também restringe o tema a esses marcadores de diferenca (p. 21 e 36),
mas traz uma se¢do um pouco mais consistente, que faz mencéo a dis-
positivos legais que visam garantir a protecao dos direitos a diferenca e
o combate as desigualdades de género e sexualidade no &mbito escolar
(PERNAMBUCO, 2012; 2019). De qualquer forma, é uma contribuigdo
considerada muito modesta frente ao universo discursivo de diferentes
posigdes do sujeito e de possibilidades de existéncia que atravessa a for-

magao identitaria das/os jovens estudantes.

O atual governo federal, eleito em 2018, é talvez o maior exemplo
de uma influéncia ultraconservadora na politica nacional. Nesse sen-

tido, inclusive, o dltimo dado que apresentamos neste trabalho tem a

BAGOAS n.22 | v.14 82



ver diretamente com a instabilidade que essa frente tem provocado em
nossa educagdo. As entrevistas com gestoras/es e professoras/es para a
pesquisa em curso ocorreram entre abril e junho de 2019. Exatamen-
te nesse periodo, o entdo ministro da educagao, Ricardo Velez, saia do
governo apos sugerir que as/os estudantes denunciassem seus professo-
res por um suposto doutrinamento ideoldgico e que elas/es mesmas/os,
as/os estudantes, fossem filmadas/os cantando o hino nacional. Velez
foi substituido por Abraham Weintraub que, um més apds sua posse,
ameagava a educagdo com cortes drasticos de recursos (OYAMA, 2020).
Foi nesse clima que gestoras/es e professoras/es responderam a pergun-
ta de se e como esse entdo cendrio retrégado afetava o trabalho na escola
e a convivéncia entre gestoras/es, docentes e alunas/os. De unissono, as
respostas foram negativas: O trabalho e a convivéncia nao se afetavam.
Interessante, entretanto, foi perceber que essas respostas vinham sempre
acompanhadas do advérbio “ainda’, denotando algo pendente, que se
esperava, que apresentava reais chances de acontecer. Ao contrario do
dito, o interdito do “ainda nao” denunciava que esse processo de gestao

e docéncia estava sim, desde ja, comprometido.

A exclusdo do termo “género” do Plano Nacional de Educa¢ao
(PNE) e, dessa forma, do curriculo, nao significa a restri¢ao dessa tema-
tica ao ambiente familiar como pleiteiam os conservadores. Tampouco
significa sua exclusdo da vida de alunos e alunas que acabam por trazé-
la, de alguma forma, de volta a escola (SOUZA; COSTA, 2019). Em
nossa investigagdo, mesmo deixando que esses temas fluissem espon-
taneamente (ndo chegamos a questionar as/os estudantes sobre como
percebiam a auséncia dos temas de género e sexualidade do curriculo),
percebemos que os discursos sempre apontavam na dire¢do dessa tema-
tica. Nesses enunciados, eram nitidas as duvidas e imprecisoes, junto
com os medos, desejos e fantasias se mostraram transparentes sobre re-
lacionamentos afetivos, sobre o machismo, sobre a violéncia de género

e sobre a heteronormatividade. Segundo Ranniery (2017), a dimensao

BAGOAS n.22 | v.14 83



performativa do curriculo resiste aos efeitos centralizadores dos discur-
sos que o vinculam a uma suposta totalizacdo normativa. A caracteris-
tica “pasteurizante” (universalista e homogeneizadora) dos curriculos,
que ignora as diferentes trilhas de constituicdo dos sujeitos, precisa ser
substituida por uma normatividade que permita uma maior pluralidade
de formas de percepgao de si, uma vez que o “curriculo configura um es-
paco e um tempo a ser reabitado, repovoado, recriado, no aqui e no agora,
no instante em que se vive” (RANNIERY, 2017, p. 22).

Como conclusao

O casal Lampido e Maria Bonita é um dos (sendo o) mais roman-
ceado de nossa historia. E, como histdria, esta presente na cultura, na
memoria, na sala de aula e corredores de tantas escolas. Sdo represen-
tagdes que suscitam debates nos quais expressoes de género e sexuali-
dade comumente vém a tona. Por outro lado, ¢ significativa a tendéncia,
em nosso pais, da adogdo de um curriculo escolar centralizado e uni-
versalizante, nos quais conhecimentos e saberes relativos as diferencas
sejam sobrepujados por conteudos globais e tecnicistas. O apagamento
da cultura local do curriculo nao é um “desprivilegio” exclusivo das es-
colas de Pernambuco. Tampouco ¢ exclusiva a forma resumida e gene-
ralizante em que o tema da sexualidade se apresenta nas diretrizes de

ensino desse estado.

Nossa pesquisa, a respeito das consequéncias desses apagamentos
sobre a forma em que as/os estudantes do sertao pernambucano se sub-
jetivam e reconstroem seus olhares e identidades quanto ao género e
a sexualidade, mostrou o quanto a auséncia de uma problematizagdo
mais precisa do tema em sala de aula permite que constru¢des discursi-
vas generalizantes e impositivas atravessem o imaginario ontologico dos
sujeitos. O ndo rompimento de barreiras dicotomicas fundadas em es-

truturas patriarcais e cis-heteronormativas, a assun¢ao do controle dos
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corpos como algo natural e necessério e o estranhamento as diferencas,
sao exemplos do que a emergéncia de uma onda neoconservadora es-

pelha na escola como forma de controle da sexualidade.

Nao se tenta inserir aqui a defesa de uma mera pedagogizacao de
conteudos. Género e sexualidade envolvem questdes que transbordam o
carater taxonomico dos saberes e se integram a diversas manifestacoes
relativas a cultura e a forma de existir, de pensar, de se relacionar e agir dos
seres humanos. Entendemos que a escola nio se constitui como o tnico
lugar de informacao para as/os jovens quanto ao tema. O que trazemos a
ponderacgao é o fato dessa escola se afastar do proprio conhecimento, da
compreensao e do respeito as diferengas e formas diversas de existéncia e
acabar por promover um verdadeiro abismo entre ela e o publico a que se
destina. Ao entendermos o curriculo como um texto sujeito a diferentes
tradugdes, percebemos que, da mesma maneira que ele expressa seu po-
der de produtor de identificagdes e subjetividades, acaba por deixar evi-
dentes as chances de ter seu proprio poder contestado. As consequéncias
do pagamento do género e da sexualidade do curriculo podem assim ir
muito além da suposta ameaga da imposi¢do de uma determinada iden-
tidade sexual. Nosso pais continua a ser um dos paises a liderar o ranking
de crimes e violéncia de género’ e um pais que ainda apresenta altas taxas
de gravidez na adolescéncia e de dbito materno causado por abortos ile-
gais ou inseguros (CARDOSO; VIEIRA; SARACENTI, 2020).

Processos de subjetivagdo e reconfiguragao de referéncias de géne-
ro e sexualidade ocorrem e continuardo a ocorrer nas escolas do mundo
inteiro a despeito das tentativas de controle do curriculo. A diferenga, e
0 que ja se deixa aqui como direcionamento para novas investigagoes,
é que esses processos podem ocorrem de forma sistematizada, em que
docentes e toda a comunidade escolar sejam formadas e orientadas pela
constru¢do de um ambiente social (radicalmente) democratico em re-
lagao as diferentes possibilidades de existir, de ocupar espagos e de se

relacionar daqueles que habitam esse ambiente.
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do200219.pdf ; 2) Perfil das notificagdes de violéncias em Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais registradas no Sistema de Informagao de Agravos de Notificagao,
Brasil, 2015 a 2017: https://www.scielosp.org/pdf/rbepid/2020.v23suppl1/e200006.
SUPL.1/pt ; 3) TMM Annual Report 2016: https://transrespect.org/wp-content/
uploads/2016/11/TvT-PS-Vol14-2016.pdf
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