Do Bacharel a Licenciatura:

Como eu me tornei um professor
no estagio em ensino de Ciéncias
na modalidade remota?

Mateus Lima




Inicialmente, quando se fala de estagio
supervisionado, sempre refletimos este como
um momento unico de experiéncia em que dis-
centes da licenciatura conseguem pela primeira
vez obterem o contato com a atuacao profissio-
nal de ministrar aulas. Antes de todo esse pro-
cesso, com a passagem de varias disciplinas
técnico-cientificas, preparacdao académica e pe-
dagodgica para o planejar e montagem de aulas
(ZABALA, 1998). Chegamos ao momento em
que finalmente vamos recorrer a todo esse pro-
cesso de formacao para entrar em contato com
os discentes, sujeitos dos processos de ensino
e aprendizagem.

Nesse sentido, pode-se afirmar que em
circunstancias normais, em aulas presenciais,
todos os sentimentos afetivos, ansiedade e
nervosismo chegam no momento de ministrar
a primeira aula e nas seguintes também. Con-
tudo, quando se fala no nosso panorama atual
pandémico, que por conta da COVID-19 grande
maioria das aulas estdo sendo abordadas de
modo remoto, todos os processos de formacao
e educacao foram reinventados para conseguir
alcancar os objetivos educacionais de transpor
os conhecimentos cientificos para a realidade
dos discentes, na melhor qualidade possivel.

E nesse quesito que iniciamos este rela-
to, me formei inicialmente no bacharelado em ci-
éncias bioldgicas durante quatro anos, quando
cheguei a cursar a licenciatura no mesmo cur-
SO, achei que estava preparado para ministrar
aulas, ja que durante toda a graduacgao aprendi
os conteudos basicos especificos sobre a disci-
plina de ciéncias a ser ministrada. Assim, justa-
mente nesse momento, € que chega o choque
de realidade: “Uma aula, ndo é um seminario!”,
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ou seja, vocé agora como professor, assume um
papel imprescindivel nos momentos de aprendi-
zado, mediar toda a carga de conhecimentos a
serem ministrados de modo a aproximar a reali-
dade e o contexto sociohistérico dos estudantes
(ZABALA, 1998).

No inicio do estagio, onde nos encontra-
vamos por reunides no Google Meet com o pu-
blico alvo de uma escola estadual de Campina
Grande na Paraiba, com 12 alunos pertencen-
tes ao 8° ano do Ensino Fundamental Il, todos
com acesso as aulas remotas via ferramenta do
Google Meet. De modo geral, era complicado,
pois o siléncio dos alunos trazia um ar de inse-
gurancga, e nao sabiamos se estavamos conse-
guindo alcanca-los apenas com a metodologia
de aula expositiva dialogada por slides. Esta
metodologia requer que haja um dialogo, e nes-
se caso nao existia. Nesse ponto, recalculamos
todos os caminhos, planejamentos e rotas para
promoc¢ao de um ensino de ciéncias mais efeti-
VO, que pudesse trazer todos os sujeitos como
participantes ativos na sala de aula. Nesse mo-
mento, me vendo ainda como um bacharel, me
senti desesperado, pois n&o conseguia transpor
para a pratica os conhecimentos a serem en-
sinados de um modo dindmico e que pudesse
envolver os alunos. Apesar do curso de Licen-
ciatura em ciéncias bioldgicas da Universidade
Estadual da Paraiba possuir 2 componentes
de estagios de docéncia (ensino fundamental
e médio) junto a disciplinas de metodologia, eu
ainda me encontrava no 2° estagio, o que expli-
ca os sentimentos de ansiedade e despreparo
com as questdes pedagdgicas, tendo em vista,
que por ser aluno egresso do bacharelado, ja

me encontrei direto para o estagio no primeiro
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semestre do curso da licenciatura, pela dispen-
sa de componentes basicos comuns dos dois
Cursos.

Diante disso, passadas algumas aulas,
nossa equipe se reuniu e discutimos todos os
problemas e decidimos utilizar metodologias
ativas para as nossas aulas. Para exemplificar
melhor, as metodologias ativas apresentam no
seu conceito, ideias alinhadas aos referenciais
construtivistas, de modo que os estudantes
constroem o seu aprendizado a partir de uma
participagcao ativa, nos momentos de assimilar e
reconstruir novos significados a partir do conta-
to com o conteudo em sala de aula (MACEDO
et. al, 2018).

Nesse sentido, € comum neste tipo de
metodologia que os estudantes sejam envolvi-
dos em problemas ou contextos em que estes
precisam impulsionar uma série de recursos
cognitivos e afetivos para desempenhar solu-

¢cOes para a situacao proposta. Partindo desse
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pressuposto, decidimos utilizar a metodologia
de estudo de caso, sendo esta, um método que
envolve a abordagem dos assuntos a partir de
situacoes ficticias que poderiam acontecer na
realidade (MACEDO et. al, 2018; SPRICIGO,
2014). Esses problemas sao denominados de
casos e envolvem uma participacao ativa dos
sujeitos que obtém o contato com a situacao
para resolver problemas e questionamentos re-
lacionados a estes.

Este foi um dos pontos altos do estagio,
ja que a partir desta abordagem junto com a
metodologia de aula expositiva dialogada, con-
seguimos abordar os funcionamentos dos ecos-
sistemas a partir de um caso utilizando cadeias
alimentares em uma situacgao ficticia denomina-
da “Viagem ao Sitio Bananeiras do Luar’. Para
exemplificar melhor, o caso remonta a vivén-
cia de Ana Lucia e V6 Francisco em um sitio
da zona rural. Ana tem duvidas de como aplicar
0s conceitos que aprendeu na aula de ciéncias
sobre cadeia alimentar, utilizando observacoes
dos seres vivos encontrados naquele sitio, por
isso procura seu avd, que além de morador,
também é professor de ciéncias para tirar suas
duvidas sobre o assunto. Todo esse caso foi
pensado utilizando o livro de ciéncias para o 8°
ano (CANTO et. al, 2017). Diante disso, Um pe-
queno trecho do caso pode ser acompanhado
abaixo:

“Na regiao de Campina Grande, Ana Lu-
cia estava passando férias no sitio do seu Avd
Francisco, que era professor de ciéncias em
uma escola na regido rural da cidade. Ao passar
alguns dias brincando perto da casa, ela per-
cebeu que nesse sitio havia varios seres vivos

como: bananeiras, besouros, lagartixas e até




mesmo observou que um carcara estava voan-
do naquele local. Além disso, ela olhou para o
chao e viu que havia algumas bananas podres
que estavam cheirando muito mal. Entao nesse
momento, observando tudo o que estava a sua
volta, ela lembrou que aprendeu na aula de cién-
cias da sua escola alguns conceitos sobre como
0S seres Vivos se relacionavam nas cadeias ali-
mentares e teve varias duvidas de como esse
assunto poderia ser observado de forma pratica
na natureza. Ja que se avd era professor e mo-
rava no sitio, ela aproveitou e conversou com
ele sobre as suas duvidas.”

A partir desta estéria, montamos pergun-
tas norteadoras que utilizavamos para respon-
der perguntas sobre o caso de modo contextua-
lizado, como exemplos:

e Se vocé fosse o avd de Ana Lucia, como
vocé responderia a pergunta a seguir: “Como
todos os seres vivos (bananeiras, insetos, la-
gartos e o carcara) observados se relacio-
nam dentro do sitio?”.

* Depois da conversa com seu avd, Ana Lucia
se lembrou de algumas coisas sobre como
0S seres Vivos se relacionavam, apesar dis-
SO, ela esqueceu de alguns conceitos que
ajudariam a entender com mais clareza so-
bre o funcionamento das cadeias alimenta-
res presentes no sitio do seu avé. Ajude a
Francisco a conversar com Ana Lucia defi-
nindo os conceitos abaixo: a) Cadeia alimen-
tar; b) Niveis Tréficos; c) Diferencas entre
os niveis troficos dos seres vivos na cadeia
alimentar: Produtores, Consumidores e De-
compositores.

Levando em conta essas perguntas nor-
teadoras, como a situagao na zona rural envolvia
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muitas pessoas que moravam ou ja passaram
férias na zona rural, percebemos nitidamente
uma mudancga na postura das aulas. Pode-se
dizer que as aulas ficaram mais dinamicas, com
questionamentos e interacbes entre a turma
e o conteudo, nos momentos de aprendizado.
As avaliagdes formativas e somativas que advi-
nham das questdes foram essenciais para medir
a progressao de como o conhecimento estava
sendo aprendido pelos estudantes. Assim, o ob-
jetivo de cada pergunta era justamente realizar
pontes com o conteudo a ser ensinado sobre as
cadeias alimentares.

Para a nossa alegria, apds a metodolo-
gia apresentada, a motivagao voltou novamen-
te, pois agora tinhamos uma sala de aula muito
unida e entrosada e que eram agentes partici-
pativos de um trabalho coletivo para desvendar
0 caso. Justamente, nesse momento, com to-
dos os lagos, vinculos e licbes eu me encontrei
como professor e percebi que o ato de educar

vai muito mais além do que curriculos ou con-




teudos, ele esta na figura do professor e como
ele enxerga os estudantes, todos com igual va-
lor, com trocas de experiéncias que extrapolam
o ambiente académico. Nesse sentido, a escola
se torna um pilar para a formacéo de um cida-
dao que pensa e reflete criticamente sobre o
mundo a sua volta, pensando em solugdes para
resolver os problemas, utilizando habilidades e
competéncias que séo desenvolvidas ao longo
de todo o seu processo de formagao (ZABALA,
1998).

Por fim, concluo este relato afirmando
que me sinto um profissional muito mais
seguro e capacitado para atuar como professor
de ciéncias apos o estagio. Toda a instrumenta-
lizacao e contribuicdes para a minha pratica do-
cente foram muito valiosas, principalmente por
gue me apeguei a minha mentora que me ensi-
nou com muito amor, que antes de ser educa-

dor, somos seres humanos e portanto devemos

enxergar cada discente ndo apenas como nu-
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meros de matriculas, mas como pessoas, que
pensam, refletem, apresentam emocodes e sao
seres sociais e dignos. Como diria Paulo Freire,

s6 a Educacao transforma a vida das pessoas.
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