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Resumo: Tradicionalmente, sao diversos os desafios enfrentados na formacéo de professores e,
no atual cenario em que a pandemia nos impés, a necessidade de organizarmos atendimento re-
moto aos alunos da licenciatura em Geografia na Universidade do Estado do Rio de Janeiro é mais
um deles. O objetivo do presente artigo consiste em divulgar como é estruturado o Estagio Super-
visionado em Geografia na Universidade do Estado do Rio de Janeiro e, ao discorrer sobre nossa
proposta para o momento final do percurso que os alunos realizam neste momento da licenciatura,
sublinhar algumas interpelacdes enfrentadas ao longo do primeiro semestre de 2021. Para tanto,
problematiza-se em um primeiro momento a centralidade do Estagio Supervisionado na formacgéo
do docente em Geografia no campus Maracana; em seguida, constroi-se uma breve analise sobre
o contexto do Estagio no atendimento remoto; por fim, sdo sublinhadas questdes e experiéncias

que surgiram ao longo da disciplina.
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Consideracoes Iniciais

Das mais diversas etapas e experiéncias que os licenciandos em Geografia tém, o

Estagio Supervisionado apresenta uma particularidade fundamental a ser problematizada na for-

macéao de professores. Essa particularidade esta diretamente relacionada com o movimento de
aproximacao gradual dos futuros professores e com as dindmicas que cercam o fazer docente.

O artigo se propde: i. apresentar como se da o Estagio Supervisionado em Geografia na Uni-

versidade do Estado do Rio de Janeiro; ii. problematizar nossa proposta de constru¢ao do Estagio

Supervisionado em Geografia IV e;iii. socializar alguns desafios impostos no contexto de pandemia

e atendimento remoto.

1. O Estagio Supervisionado em Geografia na UERJ campus Maracana

O que chamamos de Estagio Supervisionado €, em grande medida, um conjunto de dis-
ciplinas pelas quais estudantes atravessam nao apenas para cumprirem burocraticamente uma
carga obrigatoria com objetivo de adquirir a habilitagao em licenciatura. Pelo decorrer das discipli-
nas, licenciandos aprendem e aprimoram tanto conhecimentos proprios das Ciéncias da Educacgao
quanto problematizam e operacionalizam toda base tedrica, conceitual e metodoldgica do saber de
referéncia (LOPES, 1999a, 1999b) que, em alguma medida, dialoga com conteudos tradicionais do
curriculo escolar.

O Estagio Supervisionado, por propiciar o vinculo entre universidade e escola na formagao

1. Professores do Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues de Silveira - CAp UERJ.
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de professores, pode ser entendido como um meio pertinente para a constru¢ao de valores e com-
portamentos que refletem em diversas dimensdes do processo de construcdo do conhecimento.
Assim, nos processos de formacéo docente, aprendemos entre o chdao da escola e o da univer-
sidade que as parcerias fortes com a escola sdo uma importante articulagado que o estagio pode
fomentar, especialmente quando a formacao de professores ocorre na perspectiva de conformagao
entre os formadores universitarios e os docentes de estabelecimentos que acolhem os estagiarios.

A centralidade do Estagio Supervisionado, segundo andlise de Pimentel e Pontuschka, resi-
de na experimentacao da profissionalidade do magistério, da “amplitude do saber e do saber-fazer
dos professores, envolvendo os aspectos morais, éticos e politicos peculiares ao seu trabalho”
(2014, p. 70). O que vale somar, para uma maior valorizacao da profisséo, é o desenvolvimento das
dimensoes do saber e do saber-fazer, considerado fundamental e essencial para recuperarmos a
autonomia profissional dos licenciandos. A proximidade propiciada pelo Estagio Supervisionado
entre professores regentes da Educacao Basica e estagiarios do curso de licenciatura revela im-
portantes investimentos intelectuais e técnicos na apreenséo do habitus do magistério.

O conceito de habitus, estruturante do pensamento de Bourdieu (2005a, 2005b), é capaz
de conciliar uma aparente oposicao entre diferentes realidades sociais: a realidade exterior e as
realidades individuais. Por meio do habitus, podemos entender como é a expressao constante e
reciproca entre o0 mundo objetivo, externo aos nossos corpos, e o mundo das individualidades.

O proprio Bourdieu (2005a, 2005b) disse que o habitus é uma subjetividade socializada e
deve ser tomado com um conjunto de percepgdes, de apropriagcdes e acdes que é colocado em
pratica tendo em vista todo um campo de estimulo. Ou seja, o habitus é a expressao da pratica
social realizada na dialética entre sociedade e individuo e, partindo desse principio, temos a pos-
sibilidade de entender que nossas agdes, nossos comportamentos cotidianos, as nossas escolhas
ou desejos individuais nao sao resultados de prévio planejamento ou calculo racional, mas sim de
meios, produtos e condi¢cdes das relagdes entre nossos habitus individuais e as pressdes dos esti-
mulos de uma dada conjuntura socioespacial.

Esse habitus exerce, assim, influéncia decisiva na construgcao da identidade profissional dos
professores, sugerindo a assimilacao de técnicas, atitudes, crencas e posturas que socialmente se
espera do grupo profissional no qual fazemos parte. Destacamos e valorizamos, nessa linha de ra-
ciocinio, os professores da Rede Basica, por serem fundamentais na demonstracéo e transmissao
desse sistema de disposi¢cdes aos licenciandos (BOURDIEU, 2005a, 2005b). Geograficamente, po-
demos dizer que o habitus nos permite qualificar o Estagio Supervisionado como um espacgo-tempo
da formacéao docente que condensa principios cientificos, pressupostos pedagdgicos e condicio-
nantes escolares identificados e compreendidos em uma dada extensao espacial — a escola.

Aprofundando, podemos ponderar que o aprendizado e vivéncia desse habitus profissional
nao se restringem ao trato e ao desempenho no processo de ensino-aprendizagem, mas também
abarca o aprendizado de valores, intengées e posicionamento por parte dos estagiarios. Apoiados
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em estudos sobre profissionalidade, Contreras (2002) considera a existéncia de trés dimensodes ne-
cessarias para o desenvolvimento da profissionalidade, todas presentes de forma interdependente:
obrigacao moral, seguida do compromisso com a comunidade e, por fim, a competéncia profissio-
nal.

Nesse sentido, no tocante as praticas educativas, o habitus profissional apreendido pelos
estagiarios passa por principios e valores que nao podem ser meramente transmitidos de forma
efetiva por meio dos ensinamentos tedrico-conceituais e técnicas promovidas pela academia, mas
que sO podem ser construidos mediante a observacéo e problematizacdo da préxis profissionais.
Esse habitus exerce influéncia decisiva na construcao da identidade profissional dos professores,
sugerindo a assimilacéo de técnicas, atitudes, crencas e posturas que socialmente se espera do
grupo profissional no qual fazemos parte.

De modo geral, o Estagio Supervisionado permite constatar, por parte dos licenciandos, de-
terminadas condutas esperadas pelos professores da rede basica. Pimentel e Pontuschka (2015)
resumem tais condutas em frentes relacionadas as praticas didaticas: orientar, demonstrar e colo-
car-se a disposicao dos estagiarios.

Ja o conceito de praxis, muito comum entre os pensadores que vislumbram suas pesquisas
a luz do materialismo histérico-dialético, remete ao encontro entre teoria e pratica, apontando para
a ideia de que nossas ag¢des — intencionalmente organizadas — unem ambas as instancias. A
praxis nao é uma pratica qualquer, é uma pratica que se constrdi na incessante interacao dialética
entre teoria <-> pratica <-> teoria <-> pratica e, assim, continuamente. O contato entre alunos e pro-
fessores da rede basica, licenciandos e professores do ensino superior que atuam em disciplinas
de Estagio Supervisionado é necessario para formacao de professores de Geografia autbnomos,
que passam também pelo dominio de elementos da praxis do magistério.

Nesse sentido, especificamente na UERJ campus Maracana, tem como suporte institucio-
nal no processo de formacao de professores um campo de estagio com estrutura de trabalho que
permite, em tese, um didlogo mais proximo entre Educacdo Superior e Educacao Basica. Até o
presente momento, temos o0 seguinte cenario: licenciandos devem cursar uma disciplina ofertada
pela Educacgéo, conhecida como Estagio Zero e, na sequéncia, 05 disciplinas de Estagio Supervi-
sionado, sendo o Estagio Supervisionado em Geografia | e V ofertadas pela Geografia, ao passo
que os demais (Estagio Supervisionado em Geografia Il, Il e 1V) sao ofertados pelo Instituto de
Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ) — campo de estagio obrigatério para as
licenciaturas do campus Maracana.

O Estagio Zero é voltado para que licenciandos possam ter uma primeira aproximag¢ao com
ambiente escolar, porém agora nao mais como estudantes da Educacao Basica, mas sim como
pesquisadores e futuros professores. Pesquisadores na medida em que, nessa etapa da formacao,
licenciandos sao incentivados a produzirem uma espécie de diagnodstico de uma escola qualquer
para que possam coletar dados e realizar uma reflexao sobre 0 ambiente escolar.
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Apds esse momento inicial de aproximacado e problematizacdo das percepg¢des sobre o
significado de ambiente escolar, os licenciandos iniciam a trajetéria nas disciplinas de Estagio Su-
pervisionado. Como dito anteriormente, nos Estagios Supervisionados | e V sdo desenvolvidas ati-
vidades pertinentes ao processo com professores do Instituto de Geografia; nossa particularidade
de atuacao se enquadra nos limites entre o Estagio Supervisionado I, lll e IV e é a partir de nossa
experiéncia profissional que gostariamos de explicitar a particularidade do Estagio Supervisionado
no campus Maracana, especialmente a estrutura pensada para o Estagio Supervisionado em Ge-
ografia IV no atual contexto de pandemia e atendimento on-line aos estudantes que se encontram
na condic&o de conclusao de curso.

Em condi¢gbes normais, durante o Estagio Supervisionado I, os licenciandos devem cumprir
uma carga horaria de observacoes nas diversas turmas do CAp-UERJ e outra carga horaria em
uma turma fixa, para que eles possam ter contato mais estreito com um professor ou com uma
forma didatica que ele mais se interessa, adquirindo habitus e préaxis docentes.

Ja no Estagio Supervisionado em Geografia lll, os licenciandos, além de realizarem obser-
vacdes em diferentes turmas e escolherem uma turma fixa para maior aprofundamento das percep-
cOes da sala de aula, precisam produzir o que chamamos de coparticipacao, ou seja, uma atividade
que eles irdo pensar, junto com os professores regentes das turmas fixas escolhidas, e que devera
ser colocada em pratica por eles, com supervisdo do professor.

O Estagio Supervisionado IV geralmente € o que causa maior aflicdo e preocupagcdo em
grande parte dos licenciandos, ja que € o momento em que eles sao obrigados a planejar, com
apoio do professor regente de uma turma fixa e do professor do Estagio, uma regéncia, uma pro-
va-aula. Apds observar uma carga horaria especificamente em uma turma, entendendo parte das
dindmicas que envolvem o processo de ensino-aprendizagem e do relacionamento entre professor
e alunos, os licenciandos mudam de papel com os professores em pelo menos duas aulas. Os
professores regentes passam a ser avaliadores e desenvolvem uma analise da regéncia do licen-
ciando por meio de aspectos previamente esclarecidos pelos estagiarios e, também, via percepgao
subjetiva daquilo que se entende como postura docente.

Essa potencialidade que surge no contato entre os professores do Instituto de Aplicagao,
estagiarios licenciandos da graduacao e os alunos da Educacao Basica é rica e possibilita a cons-
trucdo de um ambiente onde todos os participantes dessa construcéo sao beneficiados.

Seguindo mesma conclusao apontada por Oliveira, o CAp-UERJ, por ter como fun¢ao-chave
ser um espaco de experimentagao para os alunos universitarios, se refaz constantemente como um
ambiente privilegiado, “o que, por si s0, ja apresenta vantagens a todos 0s envolvidos no processo
de ensino/aprendizagem” (OLIVEIRA, 2010, p. 283). Pormenorizando, professores se beneficiam
por entrar em contato com inovagoes elaboradas pelos diversos estagiarios que circulam nas sa-
las de aula, tecendo consideragdes em fichas de observacdo e comentando e trocando ideias. O
momento do planejamento das regéncias € um momento rico na medida em que propostas de
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trabalho diferenciadas acabam surgindo e ventilando até mesmo outros colegas de equipe.

Os alunos, ainda nessa seara, também se beneficiam na medida em que muitos deles aca-
bam se identificando com os licenciandos. As propostas de coparticipacao levadas pelos licencian-
dos, por exemplo, levam aos alunos metodologias que fogem do tradicional, facilitando o processo
de ensino-aprendizagem e ressaltando outros pontos de vista e formas de saber.

Licenciandos se beneficiam pois eles sao inseridos em um ambiente escolar da rede basi-
ca da Educacéao, porém com grandes particularidades. Em linha geral, essas particularidades se
resumem no fato do CAp-UERJ ser uma escola da rede basica da Educagéo com investimentos
diferenciados dentro da rede. Em outras palavras, o CAp-UERJ faz parte de pasta diferente do res-
tante da rede, fato esse que imputa ao Instituto uma melhor condicao de financiamento.

E importante destacar que a possibilidade de supervisdo dos licenciandos por professores
tanto da Educacgéo Basica quanto do Ensino Superior marca uma particularidade da formacao de
professores em Geografia na UERJ. E mais: os docentes lotados no CAp-UERJ apresentam um di-
ferencial quando comparados aos docentes da Faculdade de Educacéo e do Instituto de Geografia
por atuarem nessas duas pontas da supervisao do Estagio.

Nesse sentido, “a propria infraestrutura do colégio e a disponibilidade de seus professores
constituem um ambiente impar para um acompanhamento efetivamente participativo e continuo
das atividades escolares” (OLIVEIRA, 2010, p. 283).

A qualidade dos processos que envolvem o percurso nas disciplinas de Estagio Supervi-
sionado em Geografia € mais ainda referendada quando entendemos que a identidade docente, o
fazer docente e a autonomia universitaria dos professores do CAp-UERJ dialogam com processos
formativos da Educacao Basica e do Ensino Superior para além da formacao inicial, alcangando a
pods-graduacao no Programa de Pds-Graduagao de Ensino em Educacéo Basica em reflexdes que

estimulam, em diversos sentidos, a producéo de conhecimento sobre e pela escola.

2. Em tempos remotos, como pensamos a formacao docente através do Estagio Supervisio-

nado IV?
“Professor, como ensinamos globalizacao no 92 ano do ensino fundamental remotamente?”

Nesta secao, iremos apresentar e debater o nosso Programa de Curso que desenvolvemos
ao longo do primeiro semestre de 2021. Desde ja, apontamos que o percurso das discussoes pre-
vistas revela também as nossas filiagcdes tedrico-metodoldgicas estabelecidas para pensarmos a
formacao docente em tempos de pandemia no bojo do processo de realizagdo do Estagio Supervi-

sionado.

2.1. A disciplina Estagio Supervisionado IV em 2021
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Como ponto de partida, acenamos que o0 momento da pandemia € um periodo limitante,
mas que nao nos convida ao imobilismo. Pelo contrario, sentimos, desde 0 momento em que as-
sumimos a disciplina de Estagio Supervisionado IV, a necessidade de refletir sobre o propdsito
da instituicao escolar em um contexto pandémico e, nesse sentido, a formac¢ao docente sera o
nosso foco analitico dessa reflexdo. Assim, a escola, instituicao talvez tado naturalizada em nossas
mentes, colocou-se de forma desconstruida nessa situa¢cao de pandemia e exigiu de nos pensar o
sentido de sua existéncia, ainda que e sobretudo neste “oceano” de intempéries em que nos vemos
“mergulhados”.

Definir e aclarar a dindmica do Estagio Supervisionado se colocou como um primeiro esforco
necessario para a construgao de uma compreensao coletiva, ainda que diversa, do desafio em que
nos (docentes e discentes) estavamos nos colocando enquanto possibilidade de formacgao. Aqui, a
contingéncia de errar e retornar de um determinado ponto se mostrou como a riqueza desse mo-
mento preenchido de incertezas. A dindmica do Estagio Supervisionado, que revela a natureza da
presente disciplina, esta no reconhecimento de enxergar a construcao da aula na Educacao Ba-
sica enquanto uma experiéncia formadora do futuro professor. Falando didaticamente: importa
todo o processo reflexivo que orbita a regéncia (antes da aula, durante a aula e depois da aula).

No contexto dessa dinamica de reflexdes com a/sobre a/na construgcédo da aula, a dimensao
pratica tende a aparecer com grande vivacidade se comparada a outras disciplinas da graduacao.
Ressaltamos que o Estagio tem um papel importante no sentido de uma formacéo orientada via
profissionaliza¢ao e nao apenas inerente a uma logica dessa disciplina (TARDIF, 2002). Entretanto,
questionamo-nos (a luz do mesmo autor) se esta dimensao pratica precisa ficar restrita as discipli-
nas de estagio. Importa, assim, questionar aos alunos o que significa esta dimensao pratica para,
de inicio, afastarmos a perspectiva aplicacionista de pensar a formagéo do professor, como a frase
motivadora desta sec¢ao alegoricamente expressa: “Professor, como ensinamos globalizagao no 9°
ano do ensino fundamental remotamente?”.

Compreender o Estagio Supervisionado como uma experiéncia formativa complexa envolve,
assim, atentar para a rede de sujeitos envolvidos e que séo especificos do processo de constru-
cao da disciplina. Essa rede de sujeitos € constituida por: graduandos do Instituto de Geografia da
UERJ (IGEOG-UERJ) matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado IV; alunos das turmas
de educacéo basica do CAp-UERJ; professor regente das turmas do CAp-UERJ e; professores do
CAp-UERJ que ministram a disciplina de Estagio Supervisionado IV.

A construcao da regéncia, nesse contexto, exige um processo proficuo de interacdes na
trama dessa rede de sujeitos. Havera uma necessaria interacao dos alunos da graduagao com os
alunos da Educacao Basica no curso do Estagio Supervisionado e um necessario reconhecimento
do IGEO-UERJ e do CAp-UERJ enquanto espacos de orientacao das reflexdes que irdo basear a
regéncia em suas inquietudes quanto ao processo de construcdo e socializagdo do conhecimento
escolar Geografia.

Codernos de Tatigo Vol.3n.2 -2021




Em termos de operacionalizacdo dos debates na disciplina Estagio Supervisionado |V, lan-
camos mao de uma gama de exercicios construidos com base em nossas experiéncias enquan-
to docentes do CAp-UERJ com turmas da Educacéo Basica2. Sao, assim, reflexdes trazidas de
experiéncias escolares para suscitar incobmodos tedrico-metodoldgicos nas tematicas debatidas
e inscritas nessa natureza de uma formacao que é também uma formacéao profissional. O intuito
desta operacionalizacéo € produzir debates que enredam as seguintes interpelagdes: i. como vocé
mobilizou os conhecimentos académicos para a sua regéncia? ii. como os conhecimentos, vincu-
lados as disciplinas da Faculdade de Educacéo, foram mobilizados por vocé?; iii. como se deu a
construcdo da abordagem geografica em sua aula? e; iv. o que significa ser professor de Geografia
na Educacéo Basica com base em sua regéncia?

Por fim, o nosso Plano de Curso se expressa no seguinte percurso tematico:

» Estagio IV: particularidades desse momento de formacgao;

* A aula de Geografia: a dimensao geografica da aula;

* Plano de aula: um debate sobre a organiza¢ao da constru¢ao do conhecimento e o seu proces-
so de socializagao;

* Recursos na/para a aula: livro didatico, musica, filme etc;

* Professor, transposicao didatica e mediacao didatica;

* O conhecimento escolar e o conhecimento cientifico: aproximacgdes e afastamentos;

* A escola e a formacgao escolar.

2.2. Demarcando olhares sobre a aula de Geografia e sobre a docéncia

Se a construcdo da aula é a experiéncia formadora na disciplina de Estagio Supervisionado
IV, iniciamos o curso debatendo e demarcando a natureza de uma aula e, particularmente, preci-
sando do que compreendemos como registro intelectual da aula de Geografia. Esse é um esforgco
importante para desfazer a ideia da aula como espaco-tempo de transmissao de conteudos e, si-
multaneamente, pensar qual o movimento intelectual que aguca a curiosidade de pensar o mundo
a luz da disciplina escolar Geografia.

Principiamos as discussdes de que o conhecimento geografico € uma forma original de
pensar (GOMES, 2017) arvorada através de um discurso sobre a ordem espacial do mundo. Nesse
sentido, a aula é definida como um encontro (TARDIF, 2002) em que pensamos sobre a espaciali-
dade dos fendmenos e ndo sobre os fendmenos em si (ROQUE ASCENCAO; VALADAO, 2014).

2. [Exemplo de um dos exercicios] Marcos é aluno de graduagdo em Geografia na UERJ e, este ano, esta cur-
sando a disciplina de ESIV. Para realizar o ESIV, Marcos assiste aulas nas turmas de 62 ano do Ensino Fundamen-
tal e no 22 ano do Ensino Médio no CAp-UERJ. Sobre essa experiéncia, Marcos acompanha aulas cujos temas sdo:
62 ano do Ensino Fundamental - TectOnica de placas.
29 ano do Ensino Médio - Rio de Janeiro: formacdo da cidade.
Considerando que as disciplinas de Biologia e Histdria também discutem esses mesmos temas em suas grades curriculares, discor-
ra sobre o que significa debater esses temas na aula de Geografia. Utilize um exemplo em sua resposta.
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Esse é o exercicio intelectual que marca o debate entre professor e alunos na aula de Ge-
ografia. Compete, ao professor, motivar os alunos geograficamente através de questdes que agu-
cam a compreensao da ordem espacial enquanto um elemento explicativo. Essas questdes que
convidam o discente a pensar a espacialidade sao verdadeiros “gatilhos geograficos” (SCALER-
CIO, 2018).

Nao obstante, trouxemos para esse debate um conjunto de discursos nada promissor de
definicao da aula de Geografia, mas que sao discursos recorrentes e que precisaremos estar aten-
tos na condicéo de professor de Geografia. Foram essas as definicdes debatidas: i. a Geografia é a
disciplina que compreende o mundo; ii. a Geografia é a disciplina que compreende o presente; iii. a
Geografia é a disciplina que forma a cidadania; iv. a Geografia é a disciplina que estuda a relagédo
sociedade-natureza e; v. a Geografia € a disciplina que estuda tudo.

Ciente da particularidade da aula de Geografia, investimos na questao: como organizar o
processo de construgcao e socializagcao do conhecimento geografico com um publico-alvo escolar?
Esta interpelagao inaugura a compreensao da construcdo da aula enquanto um exercicio intelec-
tual consciente e a importancia, por isso, do planejamento e do plano de aula (LIB NEO, 2013).

Se a imprevisibilidade e a criatividade sdo marcas da aula (LEMOS, 2019), o plano de aula
€ um exercicio intelectual que, para além de uma dimensao burocratica, revela-se como ferramenta
para que o docente se prepare para lidar com as incontingéncias. Assim, o plano de aula € uma
atividade importante para o professor em formagao no sentido de pensar sobre o conjunto de de-
mandas que emergem do esforco em construir e socializar conhecimento.

Particularmente, situamos adiante, o debate sobre os recursos mobilizados e a necessidade
de o compreendermos de forma precisa no plano de aula. Para isso, ao pensarmos 0 recurso, €
necessario ponderar as perguntas: i. qual recurso sera utilizado?; ii. por que foi escolhido esse re-
curso?; iii. como ele sera utilizado? e; iv. quando ele sera utilizado? Operacionalmente, trouxemos
para a discussao trés recursos comuns aos professores de forma geral e ao professor de Geografia
também: o quadro, o livro didatico e o0 mapa. No contexto pandémico, o quadro se transforma em
“slides” e isso torna a necessidade de dizermos como resolveremos a questao da interagdao no
curso da aula na qual muitas cameras ficam desligadas.

Por fim, os trés ultimos itens do Plano de Curso se inserem na preocupacao em identificar-
mos qual o sentido do conhecimento geografico aprendido no &mbito da graduacéo para os dis-
centes que se formarao professores. Com isso, considerando a experiéncia da regéncia, investimos
no exercicio de avaliar a mobilizacdo do conhecimento geografico aprendido no curso de inumeras
disciplinas ao longo da graduacédo. Além da experiéncia da regéncia, compilamos um conjunto de
disciplinas ofertadas obrigatoriamente para as duas habilitacbes em Geografia (bacharel e licen-
ciado), no IGEOG-UERJY, no intuito de refletir qual a importancia dessas disciplinas para o futuro
bacharel e para o futuro licenciado, afinal “a Geografia que a gente aprende nao é a Geografia que
a gente ensina” (DINIZ, 2001).
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3. (In)Conclusoées: interpelac6es que emergem com a regéncia

Algumas questdes emergiram ao longo da experiéncia com o ensino remoto, que se torna-
ram desafios na formacao de professores. Diferentemente de um contexto presencial, onde todos
os envolvidos no processo de construgcao do conhecimento se encontravam em um mesmo am-
biente (fato que possibilita uma interacao, em linha geral, mais fluida), o atendimento aos licencian-
dos em etapa final de formacao nos impés, em algum sentido, rela¢gdes com diversos ambientes.

As possibilidades de participagao nos encontros on-line s&o diversas e nao podemos negar
que isso interfere especialmente na dindmica de participacéo, uma vez que o leque de eventos que
ocorrem nos ambientes onde nos situamos pode concorrer a favor ou contra. Foi comum a opg¢ao
pela ndo-abertura das cameras e maior participagao nas aulas via chat e abertura de microfone por
motivos diversos que estao atrelados, também, ao local que € possivel a participagcéo sincrona.

Inclusive, essa foi uma questao que também preocupou muito os licenciandos no planeja-
mento das regéncias supervisionadas na Educacéao Basica. Organizar aulas para turmas que eles
ja entendiam a dindmica de participacdo dos estudantes e ainda ter preocupag¢ao com o acompa-
nhamento da aula proposta é, de fato, um desafio ainda a ser superado.

Este contexto de “oceanos de incerteza” traz, para a formacao docente, a necessidade de
trabalharmos a aula como uma atividade imprevisivel em seu acontecer, para além da abordagem
mecanicista de “transmissado de conteudo” comum ainda na imaginacéo. Essa natureza, digamos
“rebelde” da aula, trouxe a baila discussdes sobre como avaliar a participacao da turma. Nesse mé-
tier, foi necessario ponderar a contextualizacdo do conhecimento escolar que se almeja construir
e socializar a estratégia a ser construida. Assim, refletir como mobilizamos o conteudo em nosso
cotidiano se mostrou como um exercicio importante e que trouxe a pandemia como “pano de fundo”
de inumeras regéncias.

Além disso, ainda no interior desse debate sobre a participacdo da turma, reforcamos a
necessaria compreensao da aula como um encontro e aqui esta a necessaria disponibilidade do
docente e alunos. A aula é resultado de um grande acordo coletivo em prol da socializagdo do
conhecimento que envolve docentes, alunos e, particularmente na pandemia, um aceitar que a ins-
tituicdo escolar ndo se encontra pronta e acabada. Pelo contrario, nés a construimos diariamente
com a nossa experiéncia ou com a nossa crueza: formamos e somos formados.

Outra situacao que trouxe certa inquietacao no contexto do Estagio Supervisionado IV foi a
imprevisibilidade da internet. Foram diversos os momentos em que a participagao nos encontros
sincronos oscilava devido a saida e entrada de docentes e discentes por conta de queda de ener-
gia elétrica, interrupcdo momenténea de sinal de internet ou intervencdes externas.

Um ultimo ponto que gostariamos de aqui destacar é a preocupagao com a sistematizacao
daquilo que construimos ao longo de cada encontro. A falta de um quadro nos obriga a buscar
outros meios de organizar as ideias que sao concretizadas nas trocas e participacoes e, nesse
Codernos de Tstigo Vol.3n.2-2021




sentido, 0 uso de programas para projecao de slides ganhou destaque. Tanto nos encontros sin-
cronos da disciplina Estagio Supervisionado em Geografia IV quanto nas regéncias planejadas e
efetivadas pelos licenciandos, o recurso de slides adquiriu papel de destaque dentre os recursos
utilizados. Outros recursos e materiais utilizados pelos licenciandos tiveram de ser disponibilizados
via Ambiente Virtual de Aprendizagem, planejado pela UERJ para o CAp-UERJ, notadamente, em

um contexto em que nao houve distribuicéo de livros didaticos.
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