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Resumo: A experiéncia do estagio docente supervisionado é encarada, em muitos ca-
s0s, como mais uma etapa curricular da formagao pedagdgica ou, ainda, como simples
exercicio pratico de uma teoria desenvolvida ao longo do curso. Neste ensaio, apoiamo-nos
na bibliografia em torno do tema para destacar o papel central que esse componente impde
a formacao docente, destacando as contribuicbes que podem ser feitas entre professor
supervisor e docente estagiario, em uma relacdo mutua e horizontal. Com o aporte teérico,
o trabalho desenvolvido propbe a reflexdo acerca de atitudes indispensaveis a uma acao
pedagdgica significativa, rompendo com uma cultura docente que superestima os saberes
e as propostas ja estabelecidos e as praticas que enrijecem o processo de ensino e apren-
dizagem.

Palavras-Chave: Estagio docente, Intencionalidade pedagdgica, Teoria-pratica.

Introducao

A experiéncia do estagio em sala de aula pode direcionar a diferentes rumos, desde
o reconhecimento de si enquanto sujeito de uma atuacao que dialoga com os objetivos
e com a acao docente observada que acaba sendo, pouco a pouco, incorporada a partir
das vivéncias obtidas em campo com a professora supervisora, ou, por outro lado, seguir
um caminho avesso, de afastamento do professor em formacgéo frente as praticas e, até
mesmo, a prépria area ou etapa de ensino objeto do estagio, obscurecendo sua compre-
ensao a respeito da importancia do conhecimento sobre o campo e das potencialidades do
trabalho pedagdgico dentro do contexto vivenciado. De todo modo, estar em sala de aula
podendo observar, dialogar e participar mediante o desenvolvimento de outros sujeitos é
uma experiéncia que atravessa irremediavelmente a composi¢éo do ser docente e, indo
além, do ser gente, no olhar para o outro, buscando entendé-lo e entender-se a partir dele.
E se perceber parte de um organismo que possui légica e ritmos préprios, que postula no
individuo a capacidade de distinguir corpos, ideias, singularidades que fogem do previsivel
e, frequentemente, do planejado.

Assumir uma postura engessada diante do estagio supervisionado, encarando-o apenas
como mera carga horaria a ser cumprida dentro do curriculo, como algo descolado daquilo
gue sera seu cotidiano profissional, pode comprometer a constru¢ao do ser educador, pois
parte do desconhecimento basico dos elementos que comporao a sua pratica. Dessa for-
ma, entender o contexto onde se esta inserido deve ser eixo norteador da pratica adotada,
fundamento no qual a agdo docente nao pode estar desvinculada em nenhuma hipétese,
sob risco de se tornar uma acao esvaziada de sentido e desconexa de qualquer objetivo
pedagdgico. Uma inércia pedagdgica, fato corroborado por Pimenta e Lima quando apon-
tam que
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A aproximagéo a realidade s6 tem sentido quando tem conotagdo de envolvimen-
to, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios burocratizados, carregados de
fichas de observagéo, é miope, o que aponta para a necessidade de um aprofun-
damento conceitual do estagio e das atividades que nele se realizam.” (2010, p. 45)

Sendo explicita a dimensao formativa do estagio para o educador em construcao, é pre-
ponderante que se compreenda também que toda a agdo — ou a auséncia dela — produz
impactos nos sujeitos envolvidos dentro do ambiente educativo em que se esta inserido.
Cabe ao educando-educador atentar-se para o movimento dindmico que ha na realizacao
do seu estagio, uma vez que as vivéncias desenvolvidas atravessam a cultura estabelecida
na escola dentro de todos os ambientes de aprendizagens, e que estudantes, professores,
gestores e demais agentes do espaco escolar objeto do estagio sdo atores dessa experién-
cia na mesma medida em que s&o transpassados por ela.

Discussao tedrica

A fim de que se perpetue, durante a caminhada partilhada das atividades dentro da
instituicdo, memdrias positivas e de trocas simultdneas de conhecimento, que possam
construir um intercambio docente real, horizontal e democratico entre professor supervi-
sor e estagiario, € necessario que se idealizem acdes assertivas e dialégicas, pensadas
cuidadosamente ao assumir um compromisso ético-educacional, politico, cultural e social.
O que chamaremos de “quatro atitudes para uma acao pedagdgica significativa” poderéao
ser vistos como pontos exaustivamente discutidos a primeira vista, dando a impressao de
ideias ultrapassadas ou simples reiteracéo de temas ja abordados. Mas dentro do que vem
sendo construido nas salas de aula, em termos de trabalho docente, torna-se cada vez
mais importante trazer a tona pontos como esses, ainda que sob o estigma de saturados.
Até mesmo porque, em diversos casos, a cultura docente nos coloca em ciladas das quais
nao reconhecemos nossa infindavel ignoréncia e nem, consequentemente, a necessidade
de saber mais, ou seja, a limitacdo dos nossos métodos e propostas didaticas. Fazendo,
dessa maneira, vista grossa a discussdes, principios e acdes sobre 0s quais superestima-
mMos nossa expertise. Traremos, entdo, quatro atitudes elencadas como basilares para uma
acao docente que nao se permita descolar da realidade, seja dentro ou fora da sala de aula,
uma vez que compreendemos essa desconformidade entre o que se faz enquanto pratica
e 0s impactos disso como pecga-chave para a grave perda do sentido real do trabalho pe-
dagdgico. Sao elas: a escuta, as atividades diagndsticas para avaliacao, a intencionalidade
pedagdgica, e, por fim, a fundamentacao do discurso e da pratica.

A escuta
Ao nos colocarmos dentro de um espaco coletivo, independente das diversas faixas eta-
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rias, o exercicio da escuta é renovador e ampliador da nossa percepc¢ao sobre os lugares,
os individuos, 0 movimento dos seus corpos e 0 quanto isso deixa pistas das suas esco-
lhas, possibilidades e impossibilidades. Ao nos debrucarmos sobre essa ideia, Freire (1996,
p. 43) constata que “somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele”,
dado que assumir essa postura implica em uma aproximag¢ao entre duas ou mais pessoas,
que se concebem igualmente importantes para aquele grupo, e se entrelacam mentalmente
em uma conviccao de que sao valiosas umas para as outras. Torna-se perigoso e incon-
fortavel um estado onde as pessoas se coloquem em um lugar de superioridade sobre as
outras, numa asfixia gigantesca que revela uma figura autoritaria, em ac¢des desvinculadas
as realidades e aos interesses infantis, sequer possibilitando um ambiente de escuta-fala-
-pensamento. E necessario que se deixe de “falar a” para “falar com”, em um espaco com
siléncio e nao silenciado (FREIRE, 1996), visto que o ndo pertencimento ao local evo-
ca sensacgdes que as afastam da condicao de participante-ouvinte. Para tal, é necessario
fomentar, diariamente, um comportamento pessoal e coletivo-atencioso, uma vez que “o
espaco do educador democratico, que aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio
intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e nao silenciado, fala.”
(FREIRE, 1996, p. 44).

Sendo assim, faz-se evidente que a adocédo dessa atitude € um importantissimo
passo para a convergéncia e o alinhamento a uma pratica pedagdgica significativa, que nao
resume a/o educanda/o apenas a uma circunstancia de passividade e de uma observagao
nao-atuante. Pelo contrario, observar com atencao significa perceber ali uma brecha para
as discordancias, problematizacoes, discussdes e ressignificagcdes, tomando os ambientes
de aprendizagens como nossos, de todas e todos.

As atividades diagndsticas para avaliacao

Tomar profundo conhecimento da realidade dos educandos requer disposi¢cao e mo-
vimentos que, em diferentes medidas, facam o corpo docente perceber os caminhos para
superacao de problemas e avancar em busca de metodologias capazes de fazer com que o
grande grupo aprenda e ndo acabe deixando extensas fissuras entre uma ou mais criancgas,
e outras. Sendo assim, as atividades diagndsticas se apresentam como uma alternativa
pedagdgica atraente, uma vez que detectar aquilo que o educando ja conhece e aquilo que
ele ainda ndo desenvolveu enquanto aprendiz, € um pontapé inicial para o avango, acom-
panhamento e triunfo das necessidades discentes em uma avaliacéo continua. A avaliacao
nesse caso “[...] ndo é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca, durante o
qual ocorrem mudancas em multiplas dimensdes com a intencdo de favorecer o maximo
possivel seu desenvolvimento” (HOFFMAN, 2012, p. 13 apud FRANCA et al. 2019, p. 4) e,
sendo processo continuo, seus registros vao demarcando, fielmente, aquilo que se apre-
senta inicialmente e vai se constituindo, durante a caminhada, como intervencdes urgentes
e necessarias.
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Os registros, inclusive, se mostram “Uteis por possibilitar o acompanhamento da
aprendizagem do aluno ao longo de um determinado periodo” (BOAS, 2013, p. 98 apud
FRANCA et al. 2019, p. 5) e precisam tornar-se uma pratica frequente, séria e sistematica,
resultando em um trabalho docente comprometido com a reflexao das ocasioes, visto que
que o déficit pedagdgico pode partir das atitudes — ou a auséncia delas — tomadas pelo/a
professor/a. Além do mais, € preciso pensar quais sao os instrumentos capazes de oferecer
base para que a/o professor/a exer¢ca seu conhecimento, entrelagcando a intencionalidade
pedagdgica das atividades propostas e os objetivos de aprendizagem pensados para os
momentos, percebendo as condicdes em que cada crianca se encontra diante dos desafios

propostos.
E fundamental destacar que a escolha dos instrumentos e dos objetivos que
envolvem o ato de avaliar esta diretamente ligada com a preocupagdo dos
sujeitos que a escola pretende formar. Sendo assim, a avaliagdo na educa-
cdo infantil é marcada por diversos ambitos que demandam um olhar mul-
tifacetado e diferentes linguagens. (FARIA; BESSELER, 2014, p. 161)

No fim, para além de toda sua importancia, a atividade diagndstica ainda se torna peca
fundamental para os relatérios de aprendizagem individuais, elaboradas pelo docente da
turma — a cada trimestre — que descrevem quais foram as percepg¢des iniciais do/a educa-
dor/a com relacao ao nivel de desenvolvimento do educando, quais foram as intervengdes
pedagdgicas diante dos impasses, quais estimulos foram enaltecidos e como a crianga
reagiu perante os variados episédios.

A intencionalidade pedagdgica

Dentro do planejamento das atividades pedagdgicas, um fator torna-se necessario e im-
portante, de maneira invariavel: a intencionalidade. Ao iniciar qualquer atribuicdo docente, é
impossivel assumir uma postura de neutralidade, visto que nossas decisbes partem de um
lugar de existéncia no mundo baseada em experiéncias e conhecimentos que nos aproxi-
mam de algumas ideias e nos afastam de outras. Nesse sentido, “cabe-nos aqui reforcar o
entendimento do trabalho do professor como uma acao intencional, que implica um fazer
pedagdgico [...] organizado” (LIB NEO, 2010 apud CAMPOS; RAMOS, 2021, p. 222), mani-
festando, assim, a seriedade que os movimentos de escolhas — ou abandonos — possuem.

Em conformidade a isso, ndo ha intencionalidade pedagdgica quando o termo se esvazia
de sentido ao nao ganhar contemplacdo em nenhuma atividade, seja ela curricular, estru-
turante ou cotidiana, e que acolha as subjetividades das/os educandas/os, suas necessida-
des educacionais especificas, e suas prioridades mais urgentes.

A pratica pedagdgica se faz a partir do pensar, do planejar, do organizar es-
pacos e tempos de aprendizagens para as criangas e todo esse proces-
so é realizado com base nas concepgdes de crianga, de infancia e de Edu-
cacdo Infantii que o professor possui. (CAMPOS; RAMOS, 2021, p. 223).

Sendo assim, a intencionalidade educativa precisa ganhar vida para além da pseudo
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compreensao do termo e da sua importancia nos processos seletivos e concursos publicos.
O termo precisa ser vivenciado dentro da escola, no interior dos espagos formativos e cons-
tituinte de direitos das criancgas, intrinsecamente relacionado na praxis docente, pulsando e
dando sentido as praticas que emancipam, incluem e pluralizam esséncias.

Por meio da intencionalidade pedagdgica é dada aos professores a responsabilidade de
fazer com que os momentos vivenciados pelo estudante dentro do ambiente escolar sejam
momentos formativos. Seja qual for a etapa ou modalidade de ensino ou nivel de desenvol-
vimento do aprendiz, é papel basilar da docéncia entender as rela¢des estabelecidas entre
sujeito e meio e, a partir desse entendimento, produzir as condicées necessarias para que
esse tenha a garantia da sua aprendizagem. Nesse sentido, cabe ao docente compreender
as limitagdes e potencialidades dos seus estudantes, para ndo utiliza-los como fronteiras
que cerceiam 0s possiveis caminhos a serem seguidos. Por isso, ndo € viavel exercitar
uma intencionalidade pedagdgica assumindo uma postura de subestimag¢ao daquilo que
o educando pode aprender, mas, fundamentalmente, para construir junto aos estudantes
0S meios para ultrapassar aquilo que antes era entendido como o unico modo possivel. No
contexto da Educacao Infantil, esse cenario ndo muda, embora os métodos, recursos, rit-
mos e aprendizagens sejam outros. A garantia da aprendizagem permanece sendo pilar do
trabalho docente, tendo o profissional os conhecimentos tedricos e praticos para conceber
0 seu aluno enquanto sujeito que vivencia um periodo da sua existéncia com experiéncias e
demandas préprias, aqui representados pela infancia. E dentro desse contexto que se deve
pensar a educacao construida e exercitada, uma vez que a crianga esta situada em uma
realidade social, histérica e econémica que ira definir de que maneira se constitui a sua in-
fancia. A intencionalidade pedagdgica parte, entao, desse conglomerado de sentidos e con-
junturas, tanto com fim nas relacdes que precisam ser estabelecidas entre professor-aluno
e aluno-aluno, como também nas praticas e acdes que serdao desenvolvidas para alcangar
as aprendizagens esperadas e necessarias a pratica social do educando.

A fundamentacéao do discurso e da pratica

A partir dos pontos ja apresentados como atitudes indispensaveis a uma acéo peda-
gogica significativa, é latente na construgao do ser educador que o exercicio do seu trabalho
se dé sempre através de uma fundamentacao. Reflitamos que para entender a importancia
da escuta, do diagnéstico, do planejamento e, por consequéncia, da intencionalidade peda-
gogica que permeia todos esses processos, tem-se como base uma ou varias teorias, bem
como praticas ja experienciadas, observadas ou acessadas em alguma medida. Nenhum
aspecto da acdo pedagdgica emerge da pura e simples inventividade — ainda que seja
indispensavel o potencial criativo docente — e em contrapartida, ndo sdo também esses
aspectos resultados fidedignos e inalterados de outras atuacdes ou saberes tedricos. Fato
€ que, como indicam as autoras Pimenta e Lima, imbuidas da proposta da epistemologia da
pratica de Sacristan (1999), a acao pedagdgica parte
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da subjetividade do sujeito (professor), pois sempre ha um didlogo do co-
nhecimento pessoal com a acgdo. Este conhecimento nao é formado apenas
na experiéncia concreta do sujeito em particular, podendo ser nutrido pela
‘cultura objetiva’, ou seja, as teorias da educacdo, de modo a possibilitar aos pro-
fessores trazé-los para as situagdes concretas, configurando seu acervo de ex-
periéncia ‘tedrico-pratico’ em constante processo de re-elaboragéo. (2006, p. 16)

Teoria e pratica se apresentam, desse modo, indissociaveis no contexto da acao peda-
gogica. Ousamos afirmar de maneira categérica que o trabalho docente que se exime do
aprofundamento de uma dessas duas vias submete-se a extirpar o sentido fundante da
sua causa, funcao social da sua atuagao, tornando-se danoso em sua génese. Sabendo,
portanto, da importancia social que exerce um educador, em que pese seus preceitos indi-
viduais a respeito disso, a reflexdao sobre a acao e a reestruturagao das bases que funda-
mentam esse movimento é exercicio continuo amparado sempre na realidade pela qual o
educador se vé confrontado. Ainda conforme as autoras, intui-se que

a teoria, além de seu poder formativo, dota os sujeitos de pontos de vista varia-
dos sobre a acdo contextualizada. Os saberes tedricos propositivos se articu-
lam, pois, aos saberes da acgdo dos professores e da pratica institucional, re-sig-
nificando-os e sendo por eles re-significados. (PIMENTA e LIMA, 2006, p. 16)

Isto posto, a teoria oferece os caminhos pelos quais é possivel atualizar e reinventar a
pratica, sendo essa a simbiose da acao pedagdgica contextualizada e comprometida com o
processo de ensino e aprendizagem significativo, que atravessa o discurso e dimensiona o
fazer docente para além do sucesso pessoal, produzindo efeitos na pratica social cotidiana
dos sujeitos envolvidos no processo educativo e reiterando na agao pedagdgica aquilo que
se discute nos fundamentos (FREIRE, 2003).

Consideracoes finais

No decorrer de varios anos de trabalho e dentro de uma realidade onde se exalta a “ra-
cionalidade” e a capacidade de realizar tarefas e alcancar objetivos de forma acelerada,
corroborando para um falso mérito de produtividade, € comum vermos um certo nivel de
negligéncia — por vezes até involuntaria — com o exercicio da autorreflexdo sobre a pratica
docente. Em razao desse fato, muitas professoras e professores passam a tornar mecanica
a rotina em sala de aula, bem como seu planejamento, distanciando-se das intencionalida-
des e motivagdes didatico-pedagdgicas que devem ser basilares a sua atuacgao.

Com isso, perde-se também a sensibilidade de perceber detalhes especificos de cada
crianga, interesses em comum que podem ser melhor trabalhados, dificuldades ou mesmo
oportunidades de pensar e replanejar os momentos de aprendizagem a partir daquilo que
acontece dentro do ambiente escolar e também fora dele. Uma simples pergunta como
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“como foi seu final de semana?” pode ser reveladora tanto da vivéncia da crianga dentro da
sua realidade social e familiar, como dos seus interesses e potenciais de constru¢cao de um
novo conhecimento que possua maior engajamento da turma, tendo o importante funda-
mento de partir daquilo que pensam.

A experiéncia do estagio supervisionado se mostra como uma possibilidade de expandir
a visdo que o docente se acostuma a ter dentro da sala de aula partindo sempre das suas
proprias praticas e isolando o trabalho pedagdgico que ocorre nesse espacgo geografico de
tudo que simultaneamente se transforma porta a fora e, essencialmente, nas singularidades
e realidades diversas dos seus educandos. Romper com a logica posta é necessario para
reinventar o modo como se materializa a agéo pedagogica, para quebrar a mecéanica da ro-
tina preestabelecida, do roteiro didatico desenhado sempre sob 0s mesmos moldes. Assim,
desafiando o educador a ser tanto mais quanto possa ser sua relacdo com 0s processos
de ensino e aprendizagem diversos, compreendendo sua importéncia social, refletindo e
interpelando sua prépria atuagdo no dialogo tedrico-pratico.

Desse modo, a partir das observagdes feitas durante o exercicio de observag¢ao-partici-
pacao-regéncia dos estagios supervisionados, € possivel observar diferentes pontos atra-
vés das diferentes situagdes experienciadas, e como resultado da reflexdo acerca deles,
vai se desenhando uma conclusao providencial acerca da prética docente. E evidente que
as discussoes e pontos aqui levantados ndao se esgotam neles mesmos, possuindo uma
relacdo mutua e, ndo obstante, varios desdobramentos. Ha de se considerar ainda que uma
experiéncia de estagio docente que normalmente se realiza durante algumas poucas sema-
nas nao revela tudo sobre o trabalho realizado, mas se apresenta como importante recorte
com vivéncias e informacgdes relevantes a reflexdo. E, em certa medida, reincorpora o que
se pensa sobre a area em foco, indo além, nos encontros e desencontros entre o discurso e
a pratica. Dentro desse constante deslocar-se entre observacéo, acao e reflexao, os pontos
especificos destacados sobressairam-se de forma preponderante, tornando indispensavel
sua analise e discussao, demanda legitimada por ocorréncias e narrativas percebidas, bem
como por auséncias e siléncios inevitavelmente resultantes das decisdes tomadas no am-
biente educativo protagonizado por nossas vivéncias académicas e docentes.
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