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RESUMO

Este artigo tem a proposta de trazer para a discussao o uso de fontes primarias no ensino
de Histdria e como elas promovem a aprendizagem significativa dos alunos. Para tal, fez-se
uso das abordagens metodoldgicas de tipo etnografico, buscando compreender os alunos
para além da mera descricdo e contextualiza-los com o espago escolar. Em termos de
suporte tedrico e bibliografico, buscou-se o conceito de fonte histérica alicercado especifi-
camente nos estudos de Bloch (2001) e o de aprendizagem significativa (Vygotski, 1976),
como caminho para o desmonte da educacédo bancéria (Freire, 2016). Ao fim, foi possivel
constatar que o uso de fontes possibilita ao aluno um melhor desenvolvimento da criticida-
de e da capacidade da alteridade em relacédo aos estudos de outras sociedades.
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ABSTRACT

This article aims to bring to the discussion the use of primary sources in the teaching of His-
tory and how they reflect meaningful learning for students. To do so, an ethnographic appro-
ach was employed to understand the students beyond mere description and to contextualize
them within the school space. In terms of theoretical and bibliographic support, the concept
of historical source was sought, specifically based on the studies of Bloch (2001), and the
concept of meaningful learning (Vygotsky, 1991) as a path towards dismantling banking
education (Freire, 2016). In the end, it was possible to verify that the use of sources enables
students to develop critical thinking skills and the ability to empathize with the studies of
other societies.
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ORIENTACOES INICIAIS

Ao trabalhar com fontes primarias no ensino de histoéria, nés, enquanto profissionais
desse campo e atuagcado, somos obrigados a revisitar a praxis que desenvolvemos no exer-
cicio de nossas funcgdes, tanto como educadores, mesmo que em formacgao, quanto como
historiadores, isto é, construtores de narrativas historicas. Essa revisitacdo implica em re-
pensar nossa metodologia tanto de ensino como de pesquisa, afinal, embora as mudancgas
epistemoldgicas ocorridas no ultimo século tenham trazido beneficios consideraveis para o
campo de conhecimento, ainda ha uma extrema dificuldade das instituicdes de ensino na
formacao de professores-pesquisadores.

Logo, ao analisar as fontes historicas e seus usos na sala de aula, também analisamos
o processo metodologico de ensino-aprendizagem na escola e a pratica no ensino de his-
toria. Nesse sentido, trabalhar com o uso das fontes histéricas no espacgo escolar é a possi-
bilidade de revisar este modelo ultrajante, em detrimento a um ensino de historia liberador,
em que o sujeito ndo é apenas um produtor de conhecimento, mas sim um sujeito historico,
cujas acoes constituem o desenrolar dos processos historicos e que deve ter a capacidade
plena de ndo apenas percebé-los, mas também interpreta-los de maneira critica e ques-
tionadora. O ensino de historia, portanto, deve ensinar acima de tudo seus educandos a
perguntar, afinal, bons alunos s&o aqueles que sabem perguntar e ndo necessariamente
responder. O uso de fontes neste ensino de historia também carrega essa funcéo.

A partir disso, constituem-se como objetivos deste estudo analisar o uso de fontes prima-
rias no ensino de histéria como ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendiza-
gem a luz da aprendizagem significativa conceituada pelo psicologo Lev Vygotsky. A esco-
lha desta abordagem para entender o processo de ensino-aprendizagem tem sua génese
em dois alicerces: o primeiro deles de ordem pedagogica e 0 segundo de ordem historica
ou historicista.

Do ponto de vista da pratica docente, a partir das observacdes realizadas nos projetos de
ensino e nos estagios desenvolvidos ao longo da graduacéo, é perceptivel o quao deficien-
te é a pratica do ensinar, de um modo geral, naquilo que se propde a ser ou que deveria ser.
Ha professores engessados e presos a paradigmas superados no século passado e que
nao buscam, por exemplo, uma reciclagem de sua formacéao, gerando todos os problemas
mencionados, mesmo que brevemente, na introducao deste estudo.

O outro alicerce caminha ainda sobre as bases da formacao do profissional de Histo-
ria, ndo apenas como professor, mas também como pesquisador. A formagdo docente do
profissional de historia segue, em sintese, 0 mesmo modelo que abarca as demais licen-
ciaturas: profissionais que entendem o ensino como reproducdo do conhecimento, neste
caso, o0 conhecimento histérico. Ao analisar os usos metodologicos usados por docentes
nas escolas de educacao publica, a partir das observacdes etnogréaficas desenvolvidas nos
relatos de estagio, néo foi possivel constatar o trabalho com fontes em sala, tampouco os
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docentes regentes davam a oportunidade de os alunos produzirem conhecimento historico.

Portanto, em ultima anélise, os alunos ndo se entendem como sujeitos histéricos produ-
tores de suas respectivas realidades e integrantes dos processos de rupturas e permanén-
cias da sociedade na qual estao inseridos. Neste sentido, este trabalho surge como uma
contribuicdo no ensino de Historia ao tentar romper com o tradicionalismo decorativo e pas-
sar a exercer um ensino de Historia no qual o aluno € o centro da producgéo historiografica.
Embora existam trabalhos completos sobre o uso das fontes no ensino de historia, ainda
h4, sobretudo, uma caréncia nessa abordagem e lacunas a serem superadas.

Apresentacao da problematica e percurso metodolégico

Refletindo acerca das deficiéncias que possui 0 ensino de historia, sobretudo quando
diz respeito aquele desenvolvido na educacgédo béasica, em que cada vez mais o aluno &
colocado como um sujeito passivo ao conhecimento histérico, isto €, apenas como receptor
desse conhecimento e nunca como de fato um sujeito histérico ativo e formador do curso
da histéria, bem como ao abandono da perspectiva da formacéo da consciéncia historica,
sendo esta tida como “as operagbes mentais com as quais 0os homens interpretam sua
experiéncia da evolug¢do temporal de seu mundo e de si mesmo, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (Rusen, 2001, p. 57). Estrutura-se
a seguinte problematica de pesquisa, com vista ndo sé a refletir acerca da perspectiva su-
pracitada, a abordagem da aprendizagem significa que também tem sido lateralizada no
ensino da histéria: como as fontes primarias podem auxiliar na aprendizagem significativa
no ensino de histéria?

Tomando como ponto de partida o objetivo desta pesquisa — analisar o uso de fontes pri-
marias no ensino de histéria como ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendi-
zagem a luz da aprendizagem significativa do Vygotsky — convencionou-se adotar o método
de pesquisa qualitativa, de tipo etnografico, que foi tido como o mais apropriado para o tipo
de analise que se pretende realizar.

Em relacdo aos procedimentos qualitativos, segundo Creswell (2007, p.184 e 188), eles
“se baseiam em dados de texto e imagem, tém passos unicos na analise de dados e usam
estratégias diversas de investigacao”. Tesch (1990, p. 55), por sua vez, lembra que, “na in-
vestigacao qualitativa, o pesquisador reune informacdes que ndo podem ser expressas em
numeros”. Segundo a autora, no entanto, a pesquisa qualitativa pode incluir outras informa-
cOes além das palavras, como pinturas, fotografias e desenhos. (Tesch, 1990).

Ja no tocante ao tipo de pesquisa, a pesquisa de tipo etnografico € um método recorrente
nos estudos antropoldgicos, no qual tem como premissa 0 desvendamento de uma realida-
de a dtica da cultura, isto é, a percepcéo acerca de valores habitos, praticas e crencas que
um determinado grupo exerce no espaco social. André (1995) comenta complementa ainda
que “o uso dessas técnicas etnograficas existe o principio da interagdo constante entre o
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pesquisador e objeto a ser pesquisado” (André, 1995, p. 29). Logo, embora n&o esteja imer-
so de forma aprofundada como os antropdlogos, a etnografia adaptada a educacgéo ainda
deve possuir um carater intimo entre pesquisador € o objeto a ser pesquisado. Pensando
assim a interacao entre essas duas partes, Azevedo (2010) afirma que
Ao considerarmos o pesquisador parte integrante e essencial do processo inves-
tigativo, deixamos claro que seus conhecimentos e habilidades serdo, de certa
forma, definidores do bom desenvolvimento ou dos limites da pesquisa. Esta, em
termos metodoldgicos, envolvera, certamente: entrevistas, observacgées, estudo de

documentos, busca em arquivos, observacéo de comportamentos e posturas nao-
-verbais bem como interpretacéo de normas, por exemplo. (Azevedo, 2010, p. 227)

Portanto, estes procedimentos metodoldgicos - observagcdo etnogréafica e entrevistas
(com estudantes); andlise e leitura de documentos regulatérios do espago escolar, tais
como Projeto Politico Pedagoégico (PPP), atividades e avaliagdes desenvolvidas por alunos,
planos de aula executados; além das percep¢cdes de comportamento e uso de linguagens
nao verbais - constituem parte fundamental da metodologia empregada nesta pesquisa.

REVISAO BIBLIOGRAFICA E ELEMENTOS TEORICO CONCEITUAIS
Mudancas de paradigmas na educacao: a pratica do ensino e suas mutabilidades

As concepgdes de educacéao, ao longo do tempo, sofreram mudancas significativas, so-
bretudo em relacéo as abordagens teorico-praticas aplicadas em sala de aula e no proprio
espaco escolar como um todo. Esta percepcao é fundante no rompimento da percepcéo
educacional, substituindo a educag¢ao bancéaria por uma educacgao republicana, conforme
aponta Freire (2016, p.78)

A educacéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o0 ato de depositar, ou
de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos edu-
candos, meros pacientes, a maneira da educacdo “bancaria”’, mas um ato cog-
noscente. ... O antagonismo entre as duas concepg¢des, uma, a “bancaria” [gri-
fos do autor], que serve a dominagao; outra, a problematizadora, que serve a

libertagdo, toma corpo exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamen-
te, mantém a contradicdo educador-educando, a segunda realiza a superagao

Neste sentido, nos apropriamos dos conceitos trazidos por Freire em sua obra “Peda-
gogia do Oprimido”, em relacdo a essas mudancas epistemoldgicas no campo do ensino.
A partir disso, € necessario pensar as convergéncias entre as abordagens tedricas do en-
sino-aprendizagem e o estudos revolucionarios que tém dado énfase a concep¢cédo de uma
aprendizagem ativa, ou seja, o professor deixa de exercer o papel de reprodutor do conhe-
cimento e passa a assumir uma posicao de orientador, e os alunos, por sua vez, saem do
papel de receptores do conhecimento, de forma passiva e passam a exercer a autonomia
na construcéo desse conhecimento, isto €, passa a construi-lo com o auxilio do docente e
dos materiais didaticos disponiveis, rompendo com o modelo tradicionalista no qual essas
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matérias e o professor exerciam a centralidade do conhecimento.

Essas mudangas somadas obrigam, inevitavelmente, a revisitagdo das praticas docen-
tes, sobretudo no ensino de histéria, em relacdo a procedimentos expositivos de aula até
os avaliativos. Afinal, para estabelecer o didlogo entre o passado apresentado por meio
das fontes e o presente que se revela ao aluno na forma de seu cotidiano, é necessario
saber manusear de maneira mais adequada possivel os meios que nos temos de alcancar
o passado histoérico. Sendo este, principalmente as fontes histéricas, pois ndao basta apenas
aprender 0s processos historicos, mas se faz, a partir de todas as mudancas epistémicas
sofridas tanto no campo da educagdo como no da ciéncia historica, passar a entender seus
processos de formacgéo e construgao.

As fontes histoéricas e os usos didaticos na aprendizagem significativa

Quando se fala das fontes para a constru¢édo do conhecimento por meio da abordagem
do ensino-aprendizagem, é fundamental recorrermos a dois conceitos chaves para essa
compreensao: o de fontes histéricas e o da aprendizagem e o seu desenrolar no processo
em si, bem como dos métodos de assimilagao deste.

Nesse sentido, ao tratarmos das fontes, entendemos elas a luz da conceituagéo de Bloch
(2001) na qual ele infere que “tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo o
qgue toca pode e deve informar sobre ele”. (Bloch, 2001, p. 79). Notadamente, Bloch é um
dos historiadores precursores da escola dos Annales. Em consonancia com Bloch (2001),
Barros (2019) complementa dando um sentido vivo, presente as fontes histéricas, dando
amplitude ainda mais as “pequenas” a¢des diarias dos sujeitos comuns.

Fonte Historica é tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres huma-
nos ou por trazer vestigios de suas acbes e interferéncia, pode nos propor-
cionar um acesso significativo a compreensédo do passado humano e de seus
desdobramentos no presente. As fontes histéricas sdo as marcas da histéria.
Quando um individuo escreve um texto, ou retorce um galho de arvore de modo
a que este sirva de sinalizagdo aos caminhantes em certa trilha; quando um
povo constroi seus instrumentos e utensilios, mas também nos momentos em
gue modifica a paisagem e 0 meio ambiente a sua volta — em todos estes mo-

mentos, e em muitos outros, os homens e mulheres deixam vestigios, residu-
0s ou registros de suas agdes no mundo social e natural. (Barros, 2019, p. 1)

Nesse sentido, é evidente que o uso dessas fontes na sala de aula € de suma importan-
cia na aprendizagem dos discentes, entretanto, as finalidades com seu manuseio podem
ser equivocadas, como aponta Bittencourt (2009). Nesse ponto, a autora defende que “os
objetivos da disciplina, cuja intencdo maior € desenvolver uma autonomia intelectual ca-
paz de propiciar andlises criticas da sociedade em uma perspectiva temporal” (Bittencourt,
2009, p. 327) e nao exercitar um trabalho historiografico, sendo essa funcéo reservada ao
profissional da histéria, ndo aluno da educacéo basica. A partir disso, portanto, identifica-se
que a principal problematica nesse tocante é a transformacgéo da fonte em um objeto dida-
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tico em sala. Acerca disso, Circe Bittencourt infere que

Ao usarumdocumento transformado emfonte de pesquisa, o historiador parte, portan-
to, de referenciais e de objetivos muito diferentes aos de uma situacao em salade aula.
As diferencas s&o marcantes, e disso decorrem os cuidados que o professor precisa
ter para transformar ‘documentos’ em materiais didaticos (Bittencourt, 2008, p. 329)

O docente deve estabelecer critérios de selecado de fontes, de forma que a funcéo di-
datica seja almejada de forma plena ou o mais proximo possivel. Para isso, decorrem da
aplicacéo de procedimentos para a selecéo das fontes usadas em sala, tais como fontes
que estejam orientadas aos recortes tematicos trabalhados em sala. Analisar, por meio de
uma observacéao etnografica, o publico-alvo de aplicacédo das fontes de forma a pensa-las
de forma a reter a atencdo dos alunos e que as teméaticas aguce a criatividade e a capaci-
dade critica dos educandos; atentar-se a linguagem a ser desenvolvida, atrelando sempre
os documentos histéricos ao nivel de ensino da aplicacdo da fonte; e, durante seu uso,
estabelecer critérios de orientacédo levando os alunos a estabelecerem problemas referente
a elas e sua utilizagao.

Essas etapas metodoldgicas a se pensar sobre o uso das fontes podem ser variadas e
adaptadas de acordo com o contexto escolar e o perfil dos alunos, portanto, nédo existe uma
formula pronta de modelos e métodos a se trabalhar com este tipo de material, embora o
desafio em transforma-los em ferramentas didaticas sejam os mesmos, sendo estes con-
sequéncia dos vastos usos que as fontes podem ter no ensino, como aponta Bittencourt

Um documento pode ser usado simplesmente como ilustracdo, para ser-
vir como instrumento de reforco de uma ideia expressa na aula pelo profes-
sor ou pelo texto do livro didatico. Pode também servir como fonte de informa-
cdo, explicitando uma situagdo historica, reforcando a acéo de determinados
sujeitos etc., ou pode servir ainda para introduzir o tema de estudo, assumindo

neste caso a condicdo de situagdo problema para que o aluno identifique o ob-
jeto de estudo ou o tema histérico a ser pesquisado (Bittencourt, 2008, p. 330)

Além disso, devemos ter consolidados em nossa pratica docente que todos os docu-
mentos sao, na realidade, representagoes e interpretacdes que determinados grupos de-
senvolvem acerca de relativos temas, variando assim conforme uma série de fatores, como
por exemplo a origem socioecondmica do grupo, o perfil étnico ou ainda o meio cultural em
que esta imerso. Em sintese, devemos exercitar juntos aos educandos a pratica do “pensar
historicamente”, como definido por Fernando Cerri (2011) como aquele que

Nunca aceitar informacdes, ideias, dados etc., sem levar em consideragao o contexto
em que foram produzidos: seutempo, suas peculiaridades culturais, suas vinculagbes

com posicionamentos politicos e classes sociais, as possibilidades e limitagcdes do co-
nhecimentoquesetinhaquandoseproduziuoqueépostoparaanalise.(Cerri,2011,p.59)

Ja no tocante aos conceitos de aprendizagem, as percep¢des do Ausubel (1980) e do
Vygotsky (1991) que estabelecem um método de assimilacdo dos conceitos pelos sujeitos
cognoscentes, estimulado assim pelos objetos cognosciveis, sendo, portanto, um proces-
so inter relacional entre sujeito-objeto. Nesse ponto, portanto, o primeiro autor entende
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a cogni¢cao como sendo o processo através do qual o mundo de significados tem origem
(Ausubel, 1980).

Logo, a abordagem do autor reside na preocupacao central no processo de compreen-
sédo, transformagdo, armazenamento e utilizacdo das informacdes, no plano da cogni¢ao.
Ja no que tange as definicbes de aprendizagem, o autor entende-a como a forma que o
sujeito organiza as informacdes dentro do seu processo cognitivo (Ausubel, 1980).

Nesta abordagem da aprendizagem significativa, Vygotsky (1991) ira ter o papel central
ja que sua tese principal estara voltada para as relagdes sociais, ou seja, o desenvolvimen-
to cognitivo do aluno se da por meio das relagdes individuo-meio. Para o autor, o professor
é figura essencial do saber por representar um elo intermediario entre o aluno e o conheci-
mento disponivel no ambiente.

Na teoria sociointeracionista de Vygotsky as relagdes entre aprendizagem e desenvolvi-
mento sdo aspectos muito importantes, pois para ele o desenvolvimento € promovido pela
aprendizagem, e a interagé@o entre meio e individuo é essencial nesse processo.

De acordo ainda com sua abordagem, o aluno necessita de atividades especificas que
proporcionem o aprendizado, pois seu desenvolvimento é dependente dessa aprendiza-
gem por intermédio das experiéncias e interacées em que foi submetida. O professor é o
mediador desse processo, por ser 0 mais experiente e planejar suas intervencdes (Vygot-
sky, 1991).

Partindo desses pressupostos, o uso de fontes em sala de aula com finalidade didatica
ganha determinadas fung¢des que, a partir das perspectivas descritas conduzem o processo
de assimilagao e por tabela o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Vygotsky
infere que “o pensamento propriamente dito é gerado pela motivagao, isto &, pelos nossos
desejos e necessidades, 0s nossos interesses e emocgdes” (Vygotsky, 1991, p. 129), isto €,
a aprendizagem significativa comec¢a com a motivacdo do educando em entender aqueles
processos historicos.

No tocante a isso, Vygotsky afirma que “o educador é o mediador da relagdo da crianca
com o mundo que ela ira conhecer, pois 0s objetos da cultura s6 fazem sentido quando
aprendemos seu uso social (Vygotsky apud MELLO, 2004, p. 140). Partindo disso, pode-
mos entender que esse esclarecimento e uso social sdo parte fundamental da formacéo
dessa aprendizagem, como corrobora os autores

Sé quando as criangcas compreendem os vestigios do passado como evi-
déncia no seu mais profundo sentido — ou seja, como algo que deve ser tra-
tado ndo como mera informagdo, mas como algo de onde se possam reti-
rar respostas a questdes que nunca se pensou colocar — € que a historia se

alicerca razoavelmente nas mentes dos alunos enquanto atividade com al-
gumas hip6teses de sucesso. (Lee, apud Miranda; Junior, 2014, p. 105).

Por fim, além do conteudo da fonte histérica € de suma importéancia compreender seu
contexto de producdo, isto é: quem fez, por que fez, como fez e com qual intencéo fez. De-
senvolvendo assim o que alguns autores denominam de empatia historica que se distancia
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do conceito tradicional de empatia, contido nos grandes manuais gramaticais. Para Peter
Lee e Rosalyn Ashby podemos entender esse processo como “[...] a clarification of what is
involved in understanding actions and institutions in the past (in terms of reasons, beliefs,
and values).” (Lee; Ashby, 2001, p. 23).

Em corroboracgéo a isso, Vygotsky coloca em sua obra “pensamento e linguagem” que
“uma verdadeira e exaustiva compreensao do pensamento de outrem sé é possivel quando
tivermos compreendido a sua base afetiva-volitiva” (Vygotsky, 1991, p. 149), ou seja, antes
de compreender a fonte precisamos entender as bases de sua producédo regredindo as
hip6teses sobre a mentalidade da época de produc¢ao do documento. Isto €, assim como to-
dos os historiadores necessitam por écios do oficio compreender como os sujeitos de dife-
rentes tempos, lugares e situagdes viam e interpretavam o mundo, é razoavel idealizarmos
gue com os educandos o0 processo é similar, afinal, o processo de aprendizagem historica
evidencia 0s mesmos pontos.

Nesse sentido, o pensar historicamente colocado pelo autor, se relaciona com as abor-
dagens teéricas da educagao ja comentadas, sobretudo com a nocédo de aprendizagem
significativa. Assim, faz-se de suma importancia a estruturacéo de 3 elementos essenciais
para o desenvolvimento desta habilidade: resgate do conhecimento prévio do aluno; a con-
textualizagdo da fonte e do contetdo com sua realidade; e o link desta gama de elementos
com o conhecimento ja internalizado no aluno levando em conta os saberes ja contidos nos
alunos permitindo assim estabelecer uma nova relagdo com os conhecimentos adquiridos
e a abertura de possibilidade para o desenvolvimento de ainda novos conhecimentos. Ge-
rando, assim, uma aprendizagem significativa, como idealizou Vygotsky.

RESULTADOS DA APLICACAO DAS FONTES NA ESCOLA: UM ESTUDO DE CASO
EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO EM NATAL

Caracterizacao da turma de aplicacao

A escola que foi desenvolvida a aplicacéo do uso de fontes foi o Centro Estadual de Edu-
cacao Profissional Senador Jessé Pinto Freire - CENEP, escola técnica do estado do Rio
Grande do Norte. A turma escolhida para a aplicacao foi a 1° série do curso de administra-
cao do turno matutino. A turma conta com 39 alunos, cuja faixa etaria varia de 14 a 16 anos.
Os assiduos encontram-se cerca de 35 estudantes do total matriculados.

As aulas ocorrem nos dois primeiros horarios da segunda-feira. H4 um equilibrio razoa-
vel em relacéo ao género dos alunos. Em conversa com eles foi possivel perceber que uma
parte se desloca da zona sul, bairro Cidade Satélite e bairro Latino, enquanto outra parte
se desloca da zona norte, bairro Potengi. Este carater se justifica claramente pelo fato de a
escola estar localizada em uma regiéao central, onde o trafego de transportes publicos ocor-
re com bastante frequéncia possibilitando o deslocamento de forma mais facil dos alunos.
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Ja em dialogo com a professora titular, foi possivel constatar que havia alguma mudan-
ca em relacdo ao nivel da turma da 1° série antes e p6s pandemia. Em relagéo a isso, ela
chega a informar que o nivel decaiu muito e chegando a apontar que esses alunos vieram
do 7° ano para o ensino médio, pois como parte deles € da rede publica, os 8°s e 9°s anos
basicamente n3o tiveram aula.

As maiores deficiéncia dos estudantes estdo focadas na interpretacéo textual. Segundo
a professora, eles possuem dificuldades de interpretar informagdes, que a principio seriam
Obvias. Além disso, existem problemas graves de ortografia e concordancia, para alunos do
nivel médio. Estabelecendo um comparativo com anos anteriores (a docente atua na es-
cola desde 2016) ela revela que o nivel esta precarizado e que ndo sente qualquer medida
sendo tomada, seja pela gestao ou pelo Poder Publico em si.

Apesar dos problemas graves gerados pela pandemia, os alunos ndo possuem grandes
problemas comportamentais. Em geral, a turma presta atencéo nas explicagcoes das aulas
e se propde a executar as atividades propostas pela professora, mesmo que de modo me-
diocre. A docente, ainda, busca alternativas de chamar atencdo dos alunos com recursos
didaticos, seja uso de filmes, musicas ou ainda dindmicas em sala de aula. Gostaria de dar
destaque a um dos alunos que, claramente, encontra-se com um nivel de aprendizagem
superior ao da turma, enquanto dois especialmente se mostram apaticos em relagdo as
aulas.

Proposicao de atividade a turma

A atividade aplicada na turma foi a anélise de fonte textual, pautando a reforma agra-
ria proposta por Tibério Graco, na Roma antiga. Foi pedido aos alunos que analisassem tre-
chos do documento de modo que compreendessem as formas de entender o contexto e as
pautas de reivindicacdo do grupo social, sempre estabelecendo conexdes com o presente
e com suas respectivas realidades. Os alunos foram separados em duplas e foi dado aos
alunos ficha de analise de fontes, tal como segue abaixo.

Ficha de analise de fonte
Titulo da Fonte:
Autor/a:
Data de Publicacao:
Género:
Objetivo da Fonte:
1 - Contexto histérico da Descreva o periodo historico em que
fonte: a fonte foi produzida e suas principais ca-
racteristicas.
2. Contexto social, cultural Identifique o contexto social, cultural
e politico: e politico em que a fonte se enquadra e
como isso pode influenciar seu conteudo.
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1. Tema principal:

- Qual é o tema central abordado na
fonte? Resuma de forma sucinta.

2. Argumento/Posi¢céo do/a autor/a:

- Identifique a posicdo assumida pe-
lo/a autor/a em relag@o ao tema abordado
e seu principal argumento para defender
essa posicao.

3. Conteldo

3. Informacgbes relevantes:

- Destaque quaisquer informacoes re-
levantes fornecidas na fonte que possam
ajudar a compreender melhor o tema ou o
argumento do/a autor/a.

4. Intengdo da fonte:

- Qual é a intencdo do/a autor/a ao es-
crever essa fonte? Identifique se é persu-
adir, informar, entreter, etc.

1. Credibilidade do/a autor/a:

- Pesquise sobre o/a autor/a da fonte
para avaliar sua credibilidade e qualifica-
¢cOes para escrever sobre o tema aborda-
do.

2. Viés ou tendéncia
politica/ideolégica:

- ldentifique se o/a autor/a possui al-
gum viés politico ou ideoldgico que pos-
3 sa influenciar sua viséo e posi¢do sobre
4. Analise o tema.

3. Relevancia da fonte:

- Avalie a relevancia da fonte para o
contexto histérico em questao. Discuta se
€ uma fonte primaria confiavel e importan-
te para compreender o tema.

4. Limitagdes da fonte:

- Identifiqgue quais séo as limitagbes da
fonte, como possiveis omissdes, perspec-
tivas limitadas ou falta de contexto.

Tabela 1 - Modelo de ficha de anélise textual

Apo0s a entrega da ficha em conjunto com as fontes foi estimulado que os alunos preen-
chessem o0 maximo possivel dos elementos, sempre contextualizando com a presenca do
professor, de modo que eles desenvolvessem a analise mais critica das fontes possivel.
Cabe ressaltar que, foram entregues duas fontes, uma relativa ao discurso de Tibério Graco
em defesa da reparticao de terras em Roma e outra, contemporanea, trazendo os aspec-
tos da reforma agraria no Brasil. Ao preencherem as fichas, segui-os a sequéncia didatica
abaixo
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Sequéncia Didatica: Reforma Agraria na Roma Antiga

Objetivo da aula: Compreender a importancia da reforma agraria na Roma Antiga e
analisar fontes primarias como forma de compreenséao histérica articulando com as de-
mandas do presente e a vivéncia e experiéncia dos alunos.

Aula 1: Introducao ao tema

- Apresentar o tema “Reforma Agraria na Roma Antiga” aos alunos, destacando a impor-
tancia da terra na sociedade romana.

- Explorar conceitos basicos: o que € uma reforma agréria, qual era a situacéo da distri-
buicéo de terras na Roma Antiga.

- Expor fotos ou imagens de pinturas, monumentos e ruinas que representem o campo e
a atividade agricola na Roma Antiga.

Aula 2: Analise de fonte primaria

- Organizar os alunos em grupos e entregar uma copia da fonte para cada grupo.

- Solicitar que os grupos fagam uma leitura atenta da fonte e preencham a ficha de ana-
lise

- Promover uma discusséo em plenéria, em que cada grupo compartilhe sua interpreta-
céo da fonte, com base nas informacgdes identificadas.

Aula 3: Debate sobre a reforma agraria

- Promover um debate em sala de aula, no qual os alunos possam apresentar suas
opinides, embasadas em fatos histdricos, sobre a reforma agraria, a partir das fontes
analisadas na ficha.

- Estimular a participacao de todos os alunos e media-los de forma a manter o respeito
mutuo, a pluralidade de ideias e 0 ambiente de aprendizado.

Aula 4: Producao de texto

- Propor aos alunos que escrevam um texto dissertativo-argumentativo sobre a reforma
agraria na Roma Antiga articulando com as propostas de reformas agrarias no Brasil.

- Orientar a estrutura do texto, com introducéo, desenvolvimento dos argumentos, con-
tra-argumento e a conclusao.

- Incentivar o uso de fontes histéricas estudadas em aulas anteriores, bem como novas
pesquisas que os alunos tenham realizado.

- Dar um feedback individualizado aos alunos, destacando pontos positivos e sugestdes
de melhoria em suas produgoes.
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Com essa sequéncia e o modelo de ficha proposto, foi possivel obter excelentes resul-
tados com a turma em questéo, tendo em vista a boa aprendizagem dos alunos e a possi-
bilidade de incorporar os passos da metodologia da pesquisa histérica na pratica, a partir
das andlises de fontes e da articulagdo com seus respectivos espacos de vivéncia. Além de
exercitar a consolidagédo da consciéncia historica e a formacéo da educacéo critica, prevista
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pelos tedricos discutidos ao longo deste artigo.
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