ONCNE
Cadernos de estdgio

Estagio Supervisionado

e Educacao Inclusiva na
perspectiva da Educacao
Especial: um relato de
experiéncia com uma
estudante com deficiéncia
intelectual

Weskley Kirg Lima Freire

Informacgoes
1 weskleykirg88@gmail.com

Como citar este texto

FREIRE, Weskley Kirg Lima. Estagio
Supervisionado e Educacdo Inclusiva
na perspectiva da Educacdo Especial:
um relato de experiéncia com uma
estudante com deficiéncia intelectual.
Cadernos de Estagio, v. 8, n. 1, 2026. DOI:
10.21680/2763-6488.2026v8n11D42636.

Volume 8, N1

Janeiro - Julho
Submetido em: 13 de Janeiro de 2026
Publicado em: 31 de Julho de 2026

ISSN: 2763-6488


http://10.21680/2763-6488.2026v8n1ID42636

O presente trabalho consiste em um
relato de experiéncia que tem como ob-
jetivo apresentar reflexdes acerca das
praticas pedagogicas desenvolvidas du-
rante o Estadgio Supervisionado Obriga-
tério para a Formacao de Professores
em uma turma com uma estudante com
deficiéncia intelectual, analisadas a par-
tir das discussoes promovidas no Curso
de Extensao Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva, reali-
zado pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte em 2025.
Para isso, retorno aos momentos forma-
tivos vivenciados no lécus de Estagio,
em uma Escola Publica do Municipio
de Natal, para me debrucar sobre o que
foi realizado no processo pedagogico
em sala de aula, especificamente com
essa estudante, diante das limitacOes
do repertorio tedrico de que dispunha
na época, refletindo acerca das praticas
que realizaria a partir dos novos conhe-
cimentos adquiridos por meio dessa
formacédo continuada.

O texto encontra-se dividido em
uma breve introducdo, na qual sdo discu-
tidos o Estagio Obrigatorio nos cursos de
Formacdo de Professores e a Formacado
Continuada no Curso de Extensdo Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educa-
cdo Inclusiva. Em seguida, retoma-se a
experiéncia no Estagio Supervisionado,
contextualizando o l6cus de realizacdo, a
etapa de escolarizacdo, bem como o per-
fil da turma e da estudante referida. Por

fim, discutem-se as praticas realizadas
e as potenciais praticas que poderiam
ser desenvolvidas, refletindo sobre as
mudangas e perspectivas tedricas ressal-
tadas ao longo do curso citado, além de
apresentar as consideragoes finais acer-
ca da importancia desse processo.
Concordamos quando Pimenta e
Gongalves (1990 apud Pimenta; Lima,
2006, p. 13) “consideram que a finalida-
de do estagio é a de propiciar ao aluno
uma aproximacdo a realidade na qual
atuara”. Desse modo, no contexto dos
cursos de licenciatura, ele se transforma
em uma ponte entre a universidade e a
Educacao Basica, entre os graduandos e
0 espaco em que atuardo profissional-
mente quando concluirem a formacao
inicial. Nessa perspectiva, “[...] 0 estagio,
ao contrario do que se propugnava, nao
é atividade pratica, mas atividade teo-
rica, instrumentalizadora da praxis do-
cente, entendida esta como a atividade
de transformacdo da realidade” (Pimen-
ta; Lima, 2006, p. 14). Isto €, esse primei-
ro contato é mediado e supervisionado,
com proposito formativo, ndo se cons-
tituindo como ensaio ou treinamento
para a atuacao profissional. Nesse senti-
do, o Estagio Supervisionado Curricular
Obrigatorio, no ambito do Curso de Li-
cenciatura em Pedagogia da Universida-
de Federal do Rio Grande do Norte, con-
siste em um movimento institucional
que busca possibilitar uma formacao
docente de maior qualidade, rompendo
com a falsa dicotomia entre teoria e pra-
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tica, conforme situam Pimenta e Lima
(2006, p. 13). Nesse curso, os Estagios
sdo organizados em quatro disciplinas
de 100 (cem) horas cada, integrantes
da Matriz Curricular Obrigatoria. Dessa
carga hordria, 60 (sessenta) horas des-
tinam-se aos estudos e as orientacdes
no ambiente académico, enquanto 40
(quarenta) horas devem ocorrer obriga-
toriamente nos espacos educativos aos
quais cada estagio especifico esta vincu-
lado, conforme a Resolucdo n° 02/2022
do Departamento de Praticas Educacio-
nais e Curriculo (DPEC) da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. No caso
deste relato de experiéncia, trata-se do
Estdgio no Ensino Fundamental I.

Em outra direcdo, é possivel proble-
matizar que as experiéncias de estagio
nao sdo suficientes para conhecer e li-
dar com a diversidade de realidades que
os docentes podem encontrar no exerci-
cio da profissdo em sua totalidade. Por
essa razao, assim como por outras, fa-
z-se necessaria a formacdo continuada
direcionada a atender as necessidades
que se apresentam no cotidiano escolar,
sempre tendo em vista a oferta de uma
educacao de qualidade e efetiva, como
assevera Freire (2023).

Nesse intuito, a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ambiente escolar,
impulsionada pelo advento da Politica
Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil,
2008), bem como pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)

(Brasil, 2015), enquanto documentos que
buscam garantir a inclusdo de estudan-
tes publico-alvo da Educacdo Especial,
evidenciou a necessidade de um apro-
fundamento tedrico-pratico capaz de as-
segurar o direito a educacdo desses su-
jeitos para além de sua simples presenca
no ambiente escolar. Segundo essa poli-
tica, “[...] considera-se pessoa com defici-
éncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental
ou sensorial que, em interacdo com di-
versas barreiras, podem ter restringida
sua participacdo plena e efetiva na esco-
la e na sociedade” (Brasil, 2008, p. 9).

Em face do exposto, as formacdoes
continuadas propiciadas por cursos de
extensdo configuram-se como oportu-
nidades que os professores podem uti-
lizar para esse proposito. Nesse sentido,
0 Curso de Extensdo Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(UFRN/UERN), ofertado como acdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB),
vinculada a Coordenacdo de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) e ao Ministério da Educacdo (MEC),
possibilita reflexdes acerca das experién-
cias vivenciadas no Estagio Supervisio-
nado, permitindo ressignifica-las a luz
dos conhecimentos adquiridos durante
sua realizacdo. O curso foi dividido em
quatro modulos, totalizando 120 horas,
com o intuito de capacitar professores do
ensino regular, e contou com a colabora-
cao de pesquisadores da area de Educa-
cdo Especial na Perspectiva da Educacao
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Inclusiva de diversas institui¢des, como
a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRR]), a Universidade de Bra-
sflia (UnB), a Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), a Universida-
de do Estado do Rio de Janeiro (UER]) e a
Universidade Estadual Paulista (UNESP),
conforme descrevem Pletsch e Schlun-
zen Junior (2024, p. 7).

Diante disso, as experiéncias do Es-
tagio Supervisionado, que tenho como
objetivo revisitar, tiveram como locus de
realizacdo uma turma do primeiro ano
do Ensino Fundamental de uma Escola
Publica da rede Municipal localizada na
Zona Sul de Natal, no ano de 2023, du-
rante 0os meses de maio e junho. A tur-
ma contava com 21 estudantes na faixa
etaria de 6 a 7 anos de idade. Entre eles,
estava Talia — nome ficticio atribuido a
uma estudante a fim de preservar seu
sigilo. Tratava-se de uma menina de 7
anos, alegre e comunicativa, que com-
preendia sem dificuldades o que lhe era
falado e conseguia expressar-se oral-
mente da mesma forma, embora apre-
sentasse dificuldades na pronuncia de
algumas palavras em razdo da condicao
de 1abio leporino!. A estudante frequen-
tava as aulas com assiduidade e contava

com 0 apoio de um estagiario remune-
rado pelo municipio, que se sentava ao
seu lado e a acompanhava na realizacao
das atividades, auxiliando-a no enfrenta-
mento das barreiras relacionadas a de-
ficiéncia intelectual?. Ela costumava sen-
tar-se nas primeiras fileiras, proximas ao
espaco em que ficava a mesa da docente
da turma, e aguardava ansiosamente o
momento de escrever seu nome no ca-
becalho das atividades, previamente co-
piado pelo estagiario. Da mesma forma,
demonstrava entusiasmo em atividades
que envolviam desenhos e pintura.
Durante o periodo em que acom-
panhei essa turma, realizei as etapas
previstas na disciplina, conforme a
concepcao de Estagio adotada pela Uni-
versidade Federal do Rio Grande do
Norte: observacdo, com producgdo de
didrio de campo e caracterizacdo da
escola, da sala e dos estudantes; elabo-
racdo de uma proposta de colaboragdo
com base nos desafios e potencialidades
identificados na etapa anterior; regén-
cia, correspondente a aplica¢do do pro-
jeto de colaboracdo com supervisdo da
professora da turma, mas com maior
autonomia; e, por fim, producdo de um
relatério acerca de todo o processo, uti-

1 O labio leporino, também conhecido como fissura labial, € uma condicdo congénita caracterizada
por uma abertura ou fenda no ldbio superior, que pode variar de uma pequena fenda a uma sepa-
racdo completa que se estende até o nariz (Nunes et al., 2020).

2 Para a abordagem interseccional, a deficiéncia ndo define todos os aspectos de uma identidade
humana, sendo apenas uma camada que faz parte do sujeito que a enfrenta em relacdo as barreiras
que encontra na sociedade (Lima et al,, 2023). Assim, seguindo essa concepc¢do, optei por destacar
junto a ela outros elementos que fazem parte da personalidade da estudante nos limites daquilo que

conheci durante o tempo no estagio.
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lizado como avaliagdo do componente
curricular no curso de graduacao.

O ensino de Ciéncias na turma cos-
tumava ndo receber tanto destaque,
pois se priorizavam 0s conhecimentos
relativos a Lingua Portuguesa e a Ma-
tematica, ainda que essas disciplinas ja
concentrassem grande parte do tempo
destinado na grade curricular. Ndo se
nega que as aprendizagens nessas are-
as sejam fundamentais para possibili-
tar outras aprendizagens; entretanto,
ao questionar se o ensino de Ciéncias
nao poderia também contribuir para
esse processo, sem que sua importan-
cia fosse reduzida e seus conhecimen-
tos secundarizados, propus um projeto
de colaboragdo organizado em quatro
momentos dentro da disciplina de Cién-
cias. As tematicas escolhidas foram: 1) o
corpo humano; 2) o ciclo da vida; 3) ani-
mais diurnos e noturnos; e 4) o calen-
dario. Cada uma delas abria caminho
para a discussdo da tematica seguinte,
buscando construir uma interconexdo
entre os conteudos.

Guiado pelos conhecimentos adqui-
ridos na unica disciplina do Curriculo
Obrigatorio da Licenciatura que abor-
da o processo de ensino-aprendizagem
com estudantes com deficiéncia, a saber,
Educacdo Especial em uma Perspectiva
Inclusiva, com carga horaria de 60 (ses-
senta) horas, busquei, dentro dos limi-
tes do repertorio tedrico de que dispu-
nha, realizar o projeto de colaboragdo
de maneira a incluir a estudante Talia,

utilizando principios do Desenho Uni-
versal para a Aprendizagem (DUA) (Zer-
bato, 2021). Para isso, priorizei momen-
tos de discussdo nos quais ela pudesse
expressar-se por meio da fala, elaborar e
reelaborar seus conceitos, hem como ou-
tras formas de registro do conhecimento,
como o desenho e sua explicagdo. Além
disso, procurei desenvolver atividades
nas quais todos os estudantes participas-
sem, contemplando, a0 mesmo tempo, as
especificidades da estudante.

Assim, destaco desse processo dois
momentos que considero centrais para
refletir a luz dos novos conhecimentos
adquiridos na formacdo no curso de ex-
tensdo apos a conclusdo da graduacao:
primeiro, a escrita do nome da estudan-
te nas atividades realizadas; segundo, a
identificacdo dos o0rgaos e de suas posi-
¢0es no corpo humano, expressas em
seu desenho.

Durante as atividades de regéncia,
a estudante Talia, nos momentos que
requeriam escrita, registrava apenas o
proprio nome. Ela o representava por
meio da repeticdo de duas letras “a”. Na
época, enxerguei isso como uma limita-
cdo de seu repertorio em funcao da de-
ficiéncia intelectual e ndo me atentei ao
fato de que sua escrita possuia valor so-
noro, representando a letra com a qual
apresentava maior facilidade de pro-
nuncia. Nessa perspectiva, Talia estava
se apropriando do sistema alfabético,
mas o fazia em seu proprio ritmo. Ela
ja havia se apropriado da linguagem e
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encontrava-se em processo de amplia-
cdo de sua representacao simbdlica.
“Na elaboracdo conceitual, a palavra &,
primeiro, mediadora do processo, para
depois se tornar simbolo do conceito. A
crianca explora o real, o material sen-
sorial, e opera intelectualmente sobre
ele, orientada pela palavra em funcio-
namento nas interlocucoes” (Hostins;
Jorddo, 2014, p. 14).

Poderiamos compreender, de acordo
Pletsch (2020, p. 61), que isso ocorreu
em funcdo da permanéncia, na cultura
escolar brasileira, de concepcdes equi-
vocadas acerca da deficiéncia intelectu-
al. Segundo a autora, “[...] em particular,
para aqueles sujeitos ‘laudados’ com
deficiéncia intelectual, [...] a escola é,
muitas vezes, vista apenas como mero
espaco de socializacdo, e ndo como pro-
motora de a¢des educativas que favore-
cam a aprendizagem de conhecimentos
cientificos” (Pletsch, 2020, p. 61). Refle-
tindo sobre a forma como Talia me foi
apresentada, percebo que essa nocao
estava presente e, sem que eu perce-
besse, acabou permeando minha prati-
ca. Ao ouvir que ela conseguia escrever
apenas a letra “a”, ndo considerei que,
se havia aprendido uma letra, poderia
apropriar-se das demais.

O segundo momento que desejo re-
visitar ocorreu durante uma atividade
sobre o corpo humano, na qual entre-
guei folhas contendo apenas a silhueta
do corpo humano a todos os estudantes.
A proposta consistia em inserir, dentro

dessa delimitacdo, os 6rgdos que conhe-
ciam por meio de desenhos. Inicialmen-
te, houve dificuldades; entretanto, assim
que um estudante desenhou o coracao
e compartilhou sua resposta, 0os demais
rapidamente passaram a acionar seus
conhecimentos prévios. Talia lembrou-
-se da lingua e a desenhou na regido
exata em que ela se localiza. Nesse sen-
tido, embora ndo escrevesse o termo
“lingua”, ela compreendia o significado
da palavra, havia se apropriado de seu
significado social e era capaz de repre-
senta-lo por meio do desenho, demons-
trando compreensdo do conceito. Para
Vygotski (1993 apud Hostins; Jordao,
2014, p. 12), “todas as fungdes psiquicas
superiores sdo processos mediados, e 0
signos constituem o meio basico para
dominéa-las e dirigi-las. O signo media-
dor € incorporado a sua estrutura como
parte indispensavel, [...] central do pro-
cesso como um todo”. Ou seja, a estu-
dante demonstrava ter incorporado o
signo “lingua” e saber operar com esse
conceito ao representa-lo graficamente.
Além disso, o ocorrido sinalizava seu
potencial para apropriar-se de outros
signos, desde que lhe fosse oferecida
mediacado adequada.

Considerando o repertorio teorico de
que dispunha na época, a utilizacdo do
desenho constituia uma estratégia que
buscava contemplar estudantes ainda
ndo alfabetizados na expressdo de seus
conhecimentos por meio de outra lin-
guagem. Refletindo sobre as aprendi-
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zagens proporcionadas pelo Curso de
Extensdo Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacgdo Inclusiva, perce-
bi que tanto o uso do desenho quanto
0os momentos de partilha coletiva com
oralizacdo representavam, para Talia,
caminhos possiveis para a aprendiza-
gem e para a consolidacao de suas fun-
¢Oes mentais superiores (Pino, 2000).
Segundo Hostins e Jorddo (2014, p. 10),
“Se tomarmos o caso especifico dos alu-
nos com deficiéncia intelectual pode-se
afirmar que € exatamente porque domi-
nam o pensamento abstrato com maio-
res dificuldades que a escola deve de-
senvolver esta habilidade por todos os
meios possiveis”. Dessa maneira, “Criar
situacOes que exijam a observacao, o re-
gistro e andlise sdo fundamentais para
a aprendizagem de todos os alunos, [...]
que podem, desse modo, manifestar de
diferentes maneiras e mediante o uso
de estratégias diversificadas, sua capa-
cidade de aprender” (Hostins; Jordao,
2014, p. 12). Ademais, os registros em di-
ferentes linguagens podem e devem ser
utilizados como ferramentas de acom-
panhamento da aprendizagem e do de-
senvolvimento dos estudantes.

Algo a ser modificado ¢ “[...] a ausén-
cia das praticas de registro do desempe-
nho das criangas” (Lustosa; Figueredo,
2021, p. 147), uma vez que se percebe
ser recorrente que atividades destina-
das ao publico-alvo da Educagdo Espe-
cial assumam um carater predominan-
temente fixativo e foquem em aspectos

relacionados a lingua escrita. Embora
isso também seja necessario, ndo se
deve negligenciar que a consolidacao
da aprendizagem perpassa diferentes
esferas linguisticas e, para estudantes
com deficiéncia intelectual, como Talia,
isso pode representar um ponto decisivo
para o sucesso ou o insucesso do proces-
so educativo. Além disso, o registro do
desempenho constitui uma forma de o
docente identificar lacunas e conduzir
agoes voltadas as possibilidades especifi-
cas de aprendizagem de cada estudante.

Dessa maneira, concordamos com
Pletsch (2020, p. 63) que compreende
“[...] a politica de inclusdo educacional
como uma proposta ampla, calcada nos
principios dos direitos humanos, segun-
do a qual os sujeitos com deficiéncia
devem ter acesso a educacao, participar
das atividades educativas e aprender de
modo significativo”.

Nas consideragdes finais, ¢ possivel
afirmar que o Estagio Supervisionado
Obrigatorio tem se constituido como um
momento formativo indispensavel, so-
bretudo no que diz respeito a formagdo
inicial de professores, pois oportuniza
um contato direto com o espaco de atua-
cao profissional ainda durante o proces-
so de formacdo académica. No entanto,
em face dos limites existentes no Curri-
culo Institucional, o recorte realizado
para determinados conhecimentos mui-
tas vezes ndo é suficiente para contem-
plar a diversidade e as especificidades
presentes em muitas salas de aula, espe-
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cialmente quando se trata de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial.

Nessa direcdo, formacdes continua-
das voltadas ao aprofundamento e en-
riquecimento de conhecimentos tedri-
co-praticos para um trabalho docente
mais efetivo com estudantes publico-al-
vo da Educacgdo Especial, como o Curso
de Extensdo Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacdo Inclusiva, desem-
penham papel importante no aperfei-
coamento das praticas pedagogicas. Da
mesma forma, formacdes dessa nature-
za podem e devem possibilitar reflexdes
acerca das acOes educativas realizadas
no ambito do exercicio docente, per-
mitindo analisa-las sob novas “lentes”
e ressignifica-las, inclusive aquelas de-
senvolvidas no contexto dos Estagios
Supervisionados Obrigatorios durante
0s momentos de regéncia. Tais reflexoes
representam, para mim, uma mudanca
essencial no amadurecimento do exer-
cicio profissional com esses estudantes,
com vistas a oferta de uma educacao
significativa, capaz de promover a apro-
priacdo da cultura e o desenvolvimento
desses sujeitos.
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