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A presente experiéncia ocorreu du-
rante o Estdgio Supervisionado II, en-
tre 0os meses de Agosto e Dezembro de
2025, em uma Escola Publica da rede
Estadual de Ensino situada no Munici-
pio de Tracunhaém, em Pernambuco.
Fol nesta escola que o estagiario, autor
desse relato, cursou os anos finais do
Ensino Fundamental. Retornar a esse
espaco, agora como um futuro docente,
permitiu-lhe enxergar a instituicdo com
um novo olhar, refletindo sobre 0s pro-
cessos de continuidade e as transforma-
¢des ocorridas ao longo dos anos.

Além disso, é importante destacar
que essa vivéncia trouxe um sentido
afetivo ao processo formativo, especial-
mente pelo fato da supervisdo do esta-
gio ter sido realizada por uma profes-
sora que anteriormente participou da
sua formacao. Esse reencontro fez toda
a diferenca, pois facilitou a dinamica
entre o0 supervisor e estagiario e, conse-
quentemente, facilitou a realizac¢do das
atividades propostas no componente.

Atualmente, a escola atende cerca de
245 alunos durante o periodo da manha
e da tarde, e oferta algumas turmas ex-
tras no periodo noturno para os alunos
que ndo conseguem frequentar o hora-
rio regular. Também conta com turmas
especificas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), garantindo o acesso a es-
colarizacdo para diferentes perfis e ne-
cessidades da comunidade.

Um aspecto relevante observado,
diz respeito a melhoria significativa da
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infraestrutura da escola nos ultimos
anos e que, ainda se encontra em pro-
cesso de aprimoramento. Entre as alte-
racdes mais notaveis estao a cobertura
da quadra, a pavimentacdo do patio e
a climatizacao das salas, mudancas que
transformaram consideravelmente o0s
espacos de convivéncia e de aprendiza-
gem da comunidade escolar.

O periodo de reformas, inclusive, im-
possibilitou o comparecimento do esta-
giario ao campo de estagio em alguns
dias, devido a intensidade das obras.
Apesar disso, é inegavel que tais me-
lhorias impactaram diretamente a qua-
lidade do ensino, tornando o ambiente
escolar mais acolhedor, funcional e ade-
quado as necessidades dos estudantes.
Considera-se que essas transformacdes
estruturais reforcam o compromisso da
instituicdo com a aprendizagem e favo-
recem o desenvolvimento de praticas pe-
dagogicas mais eficientes e significativas.

Quanto a turma de acompanhamen-
to, optou-se pelo 8° ano “A”, por se tratar
de uma turma muito receptiva e parti-
cipativa, caracteristicas fundamentais
para o desenvolvimento da interven-
cdo proposta no componente de Estagio
Supervisionado. A abordagem da pers-
pectiva decolonial exige uma boa aber-
tura ao dialogo, disposi¢do para refletir
criticamente sobre diferentes visdes de
mundo e engajamento ativo dos estu-
dantes nas atividades.

Nesse sentido, a receptividade dos es-
tudantes favorece a construcdo de um
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ambiente seguro para questionamentos
e trocas, enquanto a postura participa-
tiva contribui para que as discussodes
ocorram de maneira mais colaborativa
e significativa. Assim, o 8° ano “A” apre-
sentou o perfil adequado para a imple-
mentacdo das propostas previstas no
plano de ensino, potencializando os re-
sultados esperados na aplicacado do pro-
jeto de intervencdo.

No contexto desse estagio, a perspec-
tiva decolonial assume um papel cen-
tral, pois busca revelar e questionar as
formas histéricas de dominacdo que
influenciaram a construcao do conheci-
mento, da educacdo e das relacdes so-
ciais. Nesse sentido, Quijano (2010, p.
85) compreende a colonialidade como
um elemento constitutivo do padrdo
mundial de poder, sustentado pela im-
posicdo de classificagdes raciais e étni-
cas que organizam a sociedade de forma
hierarquizada. Essas relacoes de domi-
nacdo, originadas no processo de colo-
nizacao, ndo se restringem ao passado,
mas continuam atuando nas dimensdes
materiais e subjetivas da vida social. As-
sim, compreender a colonialidade im-
plica reconhecer que aquilo que é apre-
sentado como conhecimento universal
resulta, na verdade, de um processo his-
térico marcado por relagdes desiguais
de poder, fortemente influenciado por
uma perspectiva eurocéntrica.

Ao trazer esse debate para a formagdo
docente, destaca-se a necessidade de in-
terrogar aquilo que se naturalizou nas
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praticas pedagogicas, entendendo quais
conhecimentos o curriculo legitima e
quais sdo silenciados. Nesse sentido,
Santos e Meneses oferecem um ponto
importante ao afirmar que “todas as re-
lacGes e experiéncias sociais produzem
e reproduzem conhecimento” (Santos
e Meneses, 2010, p. 15), evidenciando
que diferentes grupos sociais constro-
em epistemologias proprias, ainda que
muitas tenham sido marginalizadas
pela légica eurocéntrica.

Assim, ao adotar essa perspectiva no
estagio, ndo se busca apenas ampliar re-
pertorios, mas promover uma mudanca
de postura diante do conhecimento es-
colar. O objetivo de fato é construir prati-
cas pedagogicas capazes de reconhecer
outros modos de ser, saber e viver, crian-
do condigdes para processos educativos
mais plurais, criticos e humanizadores.

Nesse contexto, o periodo de obser-
vacao foi essencial para compreender
a dindmica da turma e perceber como
0s conteudos estavam sendo trabalha-
dos no cotidiano das aulas. O foco dessa
etapa consistiu em identificar as estraté-
gias pedagogicas empregadas pela pro-
fessora supervisora e observar de que
forma os estudantes se envolviam com
os conhecimentos apresentados. Ao lon-
go das aulas, tornou-se evidente o esfor-
co da docente em estabelecer conexdes
entre os conteudos e alguns elementos
do dia a dia dos alunos, trazendo situa-
cOes da atualidade, exemplos concretos
e referéncias proximas a realidade de-
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les. Essa abordagem contribuiu direta-
mente para tornar as explicagoes mais
acessiveis e estimular os estudantes
a participarem das aulas de maneira
mais ativa. Apesar disso, alguns conte-
udos eram abordados de maneira mais
técnica, seguindo um modelo de ensino
tradicional, sobretudo, devido a com-
plexidade dos temas. Esse foi o caso, por
exemplo, do conteudo de Eletricidade,
que exigia explicacOes mais estrutura-
das e um tratamento conceitual mais
rigoroso para garantir a compreensao
dos estudantes. Na figura 1 a seguir, re-
gistramos um desses momentos no qual,
o livro didatico era o principal recurso.

Figura 1- Ministracdo de aula com o auxilio

do livro didatico antes da reforma.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O problema dessa abordagem con-
ceitual é que, embora necessaria em
certos momentos, ela pode limitar a re-
flexdo critica sobre os impactos sociais,
ambientais e econdmicos associados
ao tema. Ao tratar de tipos e fontes de
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energia, por exemplo, ¢ fundamental
discutir os problemas relacionados aos
processos de extracgdo, producdo e dis-
tribuicdo, incluindo questdes como de-
gradacdo ambiental, desigualdade no
acesso a energia e os efeitos sobre as
comunidades afetadas por grandes em-
preendimentos. Além de que, segundo
Leff (2001), questdes ambientais envol-
vem variados conflitos e ndo podem ser
tratadas apenas sob um ponto de vista.
A abordagem desse conteudo deman-
da uma atencdo especial, pois oferece
oportunidades ricas para desenvolver
uma visdo mais ampla e contextuali-
zada, favorecendo analises alinhadas a
perspectiva decolonial e a compreensdo
das multiplas dimensodes envolvidas no
uso dos recursos energeticos.

Nesse sentido, torna-se pertinente re-
correr as reflexdes de Paulo Freire, que
critica a chamada educacdo bancaria,
caracterizada pela simples transmissao
de informacoes. Como afirma o autor:
“Na visdo bancdaria, o saber é uma do-
acdo daqueles que se julgam sabios aos
que julgam nada saber” (Freire, 1987, p.
58). Para Freire, esse modelo impede a
construcdo de uma consciéncia critica e
desconsidera a experiéncia dos educan-
dos, que deveriam ser sujeitos ativos na
producdo do conhecimento. Ao trazer
essa perspectiva para o contexto obser-
vado, percebe-se a importancia de su-
perar praticas excessivamente técnicas
e promover uma abordagem que dia-
logue com a realidade dos estudantes,
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incentive questionamentos e possibilite
uma compreensao critica das relagdes
entre ciéncia, sociedade e ambiente.

Diante das observacdes realizadas e,
considerando a orientacdao da professo-
ra supervisora para revisitar o conteudo
de Eletricidade com a turma, a interven-
cdo foi planejada de modo a revisitar os
conceitos fundamentais e, ao mesmo
tempo, inserir uma abordagem critica
alinhada a perspectiva decolonial. Essa
escolha partiu do entendimento de que
discutir eletricidade e fontes de energia
vai além de apresentar conceitos, envol-
ve, antes de tudo, reconhecer os impac-
tos socioambientais desses processos e
refletir sobre quem € favorecido e quem
é prejudicado na produc¢do e no consu-
mo dessa energia. Ao incorporar esse
olhar, buscamos superar uma visdo neu-
tra e descontextualizada do conteudo,
aproximando-o das realidades vividas
pelos estudantes e promovendo uma lei-
tura de mundo mais ampla e questiona-
dora. Assim, organizamos a intervencao
com uma sequéncia didatica constituida
por duas agdes realizadas em momentos
distintos, porém complementares.

A primeira acdo ocorreu no dia 06 de
novembro de 2025 e teve como foco re-
tomar as bases conceituais do conteudo,
ja que a professora destacou a existéncia
de dificuldades significativas entre os
alunos, especialmente nos calculos liga-
dos ao consumo de energia. Utilizamos
duas aulas de cinquenta minutos numa
dinamica expositivo-dialogada apoiada
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por slides, abordando o conceito de ele-
tricidade, tipos, o consumo domestico e
as principais fontes de energia. Ao final,
distribuimos uma breve lista de exerci-
cios para fortalecer a fixa¢do do conteu-
do. A participagdo dos estudantes foi ex-
pressiva: muitos esclareceram duvidas
relacionadas tanto a teoria quanto as
operacdes matematicas envolvidas, de-
monstrando interesse e envolvimento.
De acordo com o feedback da superviso-
ra, essa primeira a¢do foi fundamental
para minimizar as lacunas de aprendi-
zagem e preparar o terreno para discus-
sOes mais amplas na etapa seguinte. As
figuras 2 e 3 a seguir evidenciam esse
momento e recursos utilizados.

Figura 2 - Realizacdo da revisdo inicial do

conteudo de eletricidade com o 8° ano “A”.
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Figura 3 - Atividades de fixacdo respondidas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Na segunda acdo, realizada no dia 14
de novembro de 2025, em que foi feito
uma retomada dos principais proble-
mas associados aos diferentes tipos e
fontes de energia, destacando que esse
tema exige um olhar mais cuidadoso,
pois envolve impactos sociais e ambien-
tais profundos. Para abrir a discussao,
utilizamos slides contendo reportagens
que denunciavam essas questdes, espe-
cialmente aquelas que evidenciam con-
flitos territoriais, degradacdo ambien-
tal e desigualdades na distribuicdo dos
prejuizos e beneficios. Essa retomada
inicial foi fundamental para preparar
0s estudantes para uma compreensao
mais critica do tema.

A partir dessa base, inserimos expli-
citamente uma abordagem decolonial,
enfatizando que os impactos relacio-
nados a exploragdo e ao uso da ener-
gia ndo recaem da mesma forma sobre
todas as populagdes. Destacamos como
determinados grupos, sobretudo comu-
nidades indigenas, quilombolas, ribeiri-
nhas e populagdes periféricas, histori-
camente enfrentam maiores prejuizos
ambientais e socioecondmicos, enquan-
to os beneficios tendem a se concentrar
em setores economicamente privilegia-
dos. Essa perspectiva ajudou a deslocar
0 debate para além da questdo concei-
tual, evidenciando relacoes de poder e
desigualdades estruturais. Na figura 4,
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registramos 0 momento inicial da se-
gunda acao.

Figura 4 - Momento inicial da segunda acao.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Na sequéncia, dividimos os alunos
em seis grupos e distribuimos repor-
tagens especificas para leitura, selecio-
nadas a partir de diferentes veiculos e
abordagens sobre os impactos socioam-
bientais da geracdo de energia: (1)“Nao
da para discutir carro elétrico na COP30
se 45% da Africa ndo tém eletricidade,
diz negociador”, da Folha de S. Paulo
(2025); (2) “Ribeirinhos removidos por
Belo Monte ainda lutam por reparagdo”,
da National Geographic (2022); (3) “So-
nho da energia verde vira pesadelo para
alguns na Caatinga”, da Carta Capital
(2024); (4) “Energia renovavel afeta 1 a
cada 3 territorios protegidos no Brasil”,
da Repdrter Brasil (2025); (5) “Afetados
por edlicas discutem danos causados as
comunidades”, da Agéncia Brasil (2023);
e (6) “Busca por minerais da transicao
energeética acelera crise climatica”, tam-
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bém da Agéncia Brasil (2025). Os grupos
dispuseram de cerca de dez minutos
para analisar o material, contando com
0 N0SSO apoio para esclarecer suas duvi-
das, conforme representado na figura 5.

Figura 5 - Divisdo dos grupos para a leitura

das reportagens.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Na sequéncia, realizamos uma so-
cializacdo em que um representante de
cada grupo apresentou as principais in-
formacOes da reportagem, permitindo
que a turma tivesse acesso a um pano-
rama variado de problematicas envol-
vendo a geragdo de energia. A figura 6
evidencia o0 momento de socializacao
das ideias.
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Figura 6 - Etapa de socializa¢do das reportagens.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A partir das apresentacdes, aprofun-
damos o debate com as seguintes pergun-
tas mediadoras que buscaram provocar
reflexdo critica: Quem mais se beneficia
com esses projetos? Quem mais sofre
com seus impactos ambientais e sociais?
Por que isso acontece? Essas questdes
ampliaram o diadlogo e permitiram que
0s estudantes reconhecessem padroes
de desigualdade e exploracao.

Para finalizar, cada grupo elaborou
um mapa mental sintetizando aquilo
que havia aprendido, articulando os ti-
pos de energia, seus impactos e as de-
sigualdades evidenciadas pelo viés de-
colonial. Esse fechamento possibilitou
que os alunos organizassem as ideias
discutidas e percebessem de forma con-
creta como o estudo da energia envolve
dimensoes cientificas, sociais, politicas e
éticas. A elaboracao dos mapas mentais
é evidenciada na figura 7 a seguir
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Figura 7 - Elaboracdo dos mapas mentais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A experiéncia foi vivenciada de for-
ma positiva, no entanto, na segunda
etapa, nem tudo ocorreu conforme o
planejado. Por se tratar das ultimas au-
las do turno da manha, era perceptivel
0 cansaco, a falta de concentragdo e ren-
dimento dos estudantes, o que resultou
em momentos de dispersao ao longo da
atividade. Isso exigiu de nos uma pos-
tura muito mais vigilante, com inter-
vengdes frequentes para que a turma
retomasse o foco. Em certos momentos,
sentimos dificuldade em manter o ritmo
das discussdes, especialmente porque o
tema demandava ndo apenas concen-
tracdo, mas também sensibilidade para
compreender 0os impactos sociais e am-
bientais envolvidos. Esses episodios evi-
denciaram como fatores aparentemen-
te externos como o horario, o nivel de
energia da turma e a propria dindmica
do grupo, podem influenciar de forma
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significativa no andamento das praticas
pedagogicas.

Apesar dessas dificuldades, a convi-
véncia com a turma e a orientacdo da
professora supervisora proporcionaram
aprendizagens praticas que complemen-
tam e aprofundaram a formacao teorica.
A cada encontro, foi desenvolvido uma
escuta mais atenta, aprender a identifi-
car nuances na interacao dos estudan-
tes, a ajustar explicacOes conforme as
demandas que surgiam e a mediar mo-
mentos de tensdo ou dispersdo com mais
seguranca. Essa vivéncia evidenciou o
papel central da pratica na constituicdo
dos saberes docentes, uma vez que, se-
gundo Tardif (2014, p. 53), € no exerci-
cio cotidiano do trabalho que o professor
aprende, retraduz sua formacao inicial e
a adapta as exigéncias reais da profissao.
No conjunto, a intervencdo permitiu
fortalecer nossas habilidades de pla-
nejamento, analise critica e condugdo
pedagogica, mostrando que teoria e
pratica, quando articuladas, produzem
aprendizagens profundas tanto para os
estudantes quanto para nos, estagiarios.
Integrar conteudos conceituais com de-
bates criticos e com a abordagem deco-
lonial ampliou a compreensdo sobre o
papel social da educagdo e reforcou o
compromisso com uma pratica docente
mais justa, consciente e inclusiva. Essa
experiéncia ndo apenas ensinou a lidar
com os desafios da sala de aula, mas tam-
bém consolidou a percepcdo de que en-
sinar é um processo vivo, que exige sen-
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sibilidade, flexibilidade e uma abertura
constante para aprender com o0s alunos
e com o proprio cotidiano escolar.
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