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A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a
discussdo criadora sob pena de ser uma farsa.

Paulo Freire

Iniciar com um pensamento do nosso sempre patrono Paulo Freire, é reconhecer suas ideias

e a educacao como libertadora e direito de todos, enfrentando desafios, por meio da luta com ética
e respeito, compreendendo a docéncia como uma atividade revolucionaria e transformadora.
A docéncia é uma atividade didatico-pedagdgica que permite ao/a professor/a estabelecer relacao
com o objeto teoria-pratica como unidade dialética. Sdo experiéncias que nos propiciam cotidia-
namente revisitar nossas acées nos espagos escolares e néo escolares. Essas experiéncias co-
mecam quando, ainda, estamos vivenciando momentos nos Estagios Supervisionados para nos
formar professores/as.

Compreendo que nao nos tornamos professores ou professoras, nos formamos para essa
profisséo. A formacéo inicial e continuada nos possibilita a profissionalizagédo, pois continuamente
aprendemos e nos desenvolvemos como pessoas € profissionalmente, de modo que a nossa iden-
tidade docente também se constréi com a participagéo do outro.

Nessa jornada, como um continuum, tecemos fios que se entrelacam de forma a nos orien-
tar em direcdo a objetivos que tem a aprendizagem, a formagéo e o desenvolvimento dos/as estu-
dantes como objetos imperiosos para a nossa profissionalizagao. Esse tear nos permite o desen-
volvimento da conscientiza¢ao, pois, ao lecionar, colocamos nossos pensamentos em agao em
relacdo as nossas necessidades formativas e dos/as estudantes. Assim, comegamos a identificar
o conhecimento profissional que precisamos nos apropriar para lecionar.

O primeiro contato do/a licenciando/a com a escola e com a comunidade, se d& a partir da
realizacdo dos Estagios Supervisionados. Documentos oficiais orientam quanto a sua realizacao
em escolas de Educacao Basica (Resolugcbes CNE/CP 1/2002 e 2/2002). Sao momentos singula-
res que propiciam diferentes sentimentos, significados e sentidos, de modo a revisitar situacoes de
aprendizagens, desde quando ainda éramos estudantes na Educacéo Basica.

Por meio dos Estagios Supervisionados, o/a licenciando/a ndo adentra somente as salas
de aula, seu olhar também se projeta para dentro de si. Inicia-se uma relagao dialdgica e dialética
com seu futuro campo de atuagao, de modo a possibilitar a realizacao de movimentos em direcao
aos conhecimentos internalizados para resolver situagdes que sao constitutivas da sua profissao,
vivenciando a realidade da sala de aula, os tramites do sistema educacional e, ainda, a partilha de
experiéncias com futuros colegas de profissdo, em quem, algumas vezes, tomara como referén-
cias, significativas ou néo, para a sua pratica docente.

Outro momento singular para esse/a estudante que se forma, é quando comecga a escrever
suas primeiras publicacées. Nesse momento, como em um memorial de formacgéo, ao contar sobre
suas experiéncias e resultados de suas pesquisas, se encontra com 0 seu passado e presente
com as lentes para o futuro. S&0 momentos de autorreflexao e de autoavaliagcdo, enxergam-se os
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reajustes que precisam e precisarao realizar no caminhar pessoal e profissional. Nos escritos que
constituem a edicao v3n1 (2021) Experiéncias Remotas Il da revista Cadernos de Estagio, perce-
bemos esse movimento: o/a licenciando/a, ora dialogando consigo mesmo/a, ora com autores/as
que embasam seus trabalhos.

Os Estagios Supervisionados, segundo Andrade (2005), se constituem como uma importan-
te esfera integradora dos curriculos. E a esfera em que o/a licenciando/a vivencia pela primeira vez
a sua identidade profissional e sente na pele o compromisso com o/a estudante, com sua familia,
com sua comunidade e com a instituicao escolar, que representa sua inclusao civilizatéria, com a
producéo conjunta de significados em sala de aula, com a democracia, com o sentido de profissio-
nalismo que implique competéncia - fazer bem o que lhe compete, além da sua profissionalidade.
Ao ler os textos que compdem essa edi¢cao dos Cadernos de Estagio revisitei meu passado e pre-
sente profissional e fui instigada mais ainda, a continuar vislumbrando a minha profissao docente,
participando na formacao desses sujeitos, com as lentes para a contribuicdo que poderado dar a
educacao.

Sao produgdes que os permitem continuar aprendendo, se formando, se autoformando e se
desenvolvendo para entédo, saber ensinar, seja na Educacao Basica, seja no Ensino Superior em
um contexto tao peculiar, no qual estamos vivenciando. Ler esses textos se constituiu como mais
um momento de reflexdo e de aprendizagem para mim. Possibilita ao leitor desenvolver o olhar de
pesquisador em relacao a sua profissao.

Esta edicao apresenta 32 trabalhos, cujas publicacdes sao relatos de experiéncias, croni-
cas, poesia e artigos cientificos produzidos por professores/as supervisores/as de estagio e por
estagiarios/as sob a orientagdo de professores/as dos cursos de licenciatura de diferentes Institui-
cdes Superiores do Brasil. Os textos que foram escritos relatam novas situagdes vividas no espago
escolar, pois revelam possibilidades e desafios enfrentados na area educacional em um contexto
pandémico que nos permitiu voltar as nossas lentes em direcdo as desigualdades sociais, princi-
palmente, na esfera educacional.

Os convido a rememorar seu passado e presente como licenciandos/as e como professores/
as e aprender com os/as autores/as, como vivenciaram e foram desafiados/as em um novo con-
texto, cujas situacdes emblematicas permitiram a autoformacao e apropriacao de novos saberes e
novos conhecimentos para atuar em sua profissao.

Ao fazer as leituras dessas preciosas publicacées, me deparei com um texto que muito re-
trata esse periodo emblematico e contemporaneo, o qual estamos tentando sobreviver — “Dentro e
fora” de autoria de Maria Clara Gaiola Branquinho e Valeria Rosito. Me permitam escrever um tre-
cho: “O sertédo é dentro da gente” de Guimaraes Rosa, quando quem o escreveu faz uma analogia
ao tempo atual — “analogia util no presente momento em uma cidade &drida de esperancas, minada
de recursos, solitaria, entre engarrafamentos no centro, a fome nas adjacéncias periféricas, explora-
da em um campo ndo lembrado, gigante em toda sua esséncia cidade tal, Nova Iguacu.” Esse trecho,
em especial, nos leva a fazer comparacoes diversas com os desafios enfrentados por aqueles que
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ja sao professores/as, e principalmente, por aqueles que estdao se formando professores/as, pois
em muitos momentos se viram tao solitarios e com sede de novos saberes para atuar em um novo
contexto.

Ao ecoar suas vozes, mediante seus escritos, os/as autores/as enunciaram e denunciaram
“aquilo” que parecia escondido aos olhos e aos ouvidos daqueles que se acharam no direito de ter
o lugar de fala numa esfera que nao tem propriedade — a educacao. Nessas vozes, denuncia-se,
gque mesmo nao estando fisicamente na escola, os/as professores/as continuaram a exercer sua
docéncia com maestria. Fizeram de tal forma, que me fez lembrar de um texto do Guimaraes Rosa
“Sussurro sem som onde a gente se lembra do que nunca soube.” Em nossos lares, silenciosamen-
te e solitariamente, continuamos a ensinar e a aprender, as vezes, com partilha, ora com o outro
da nossa profisséo, ora com o conhecimento que ainda necessitdvamos aprender para saber lidar
com o distanciamento social, em particular, o distanciamento com a comunidade escolar. Estagiar
nesse contexto, foi uma atividade emblematica, segundo os/as autores/as. Os fios tecidos se entre-
lacaram em um ir e vir, num retomar e avancgar que os/as permitiu mobilizar recursos psicolégicos
para resolver situagdes tao diversas.

E nesse grande tear que é ensinar e aprender, os/as autores/as contam sobre seus desafios
em um contexto arido, mas uma aridez que fez brotar flores multicor como as flores da Caatinga
do Nordeste brasileiro, encantadoras! Novos caminhos tedrico-metodologicos foram instigados a
elaborar e a trilhar, e assim, foram se formando, se constituindo na profisséo e constituindo o outro.

Se formar professor/a nesse “cronotopo pandémico” (CASADO ALVES, 2020), é afetivo. Afe-
tivo na perspectiva de ser um ato revolucionario, como defende nosso querido Paulo Freire, é afetar
0 outro, na pura esséncia do seu direito como cidadao critico, reflexivo, criativo, solidario, e mais do
que tudo isso, ter a conscientizacao de que sao sujeitos de direito, de modo a compreender que a
educacdo ¢ libertadora. Citando Freire (1997), autores/as dessa edicdo dos Cadernos de Estagio,
escrevem que a educacao deve ser conscientizadora e libertadora, ao modo que propicie proces-
sos continuos de recriacao e ressignificacédo de significados.

Portanto, ensinar e aprender, como relatam os/as autores/as nessa edicdo € uma jornada
inesperada, em que refletem e se formam aprendentes e ensinantes nos diferentes cursos de li-
cenciatura do nosso pais. Em seus escritos percebe-se que compreendem que ensinar € um ato
amoroso, responsavel ético, como enuncia Paulo Freire, que se materializa em atos conscientes
pela liberdade, com o compromisso com o outro, respeitando-se a formagdo humana integral dos
sujeitos. Sujeitos que buscam transformar o mundo e se transformar diante dele, almejando a igual-
dade de direito para todos.

Rozicleide Bezerra de Carvalho
09 de setembro de 2021
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Guimaraes Rosa diz “O sertdo é dentro da gente”,
também dentro
do epicentro das lembrancas poucas
daquilo que li as pressas na adolescéncia
guardei com carinho essa frase,
tatuada pela brasa
na minha pele nordestina sem memarias da terra

Guimaraes Rosa nao estava errado.

Filha do senhor do Bonfim,
fui largada as tragas da memoria em Belford Roxo,
Baixada Fluminense,
experiéncia relevante, creio eu, para apresentar a mim
e o lugar que chamo de meu, a forca
onde o abandono se faz presente
onde tentamos, sem quadros, canetas e, muitas vezes, sem alunos ou caminhos,

lecionar.

“O sertao é dentro da gente”,

analogia util no presente momento

em uma cidade arida de esperancas,
minada de recursos,
solitaria, entre engarrafamentos no centro,
a fome nas adjacéncias periféricas,
explorada em um campo nao lembrado,

gigante em toda sua esséncia

cidade tal, Nova Iguacgu.

Escolham
nossa primeira missao foi escolher
inocentemente, achei ter escolhido “O cortico”, de Aluisio de Azevedo
porém dentro das paginas
nao continha livro, mas cidade.
Nova lguacu habitava Aluisio de Azevedo.
A Baixada Fluminense habitava Aluisio de Azevedo.
O cortico éramos nos.
Cada pedaco de carne da nossa vivéncia
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estava contida em cada letra, pagina e coluna
com memorias de uma educagao que resiste,
que se ampara
que faz “gambiarras”, amarra cordas gastas
para segurar massas de concreto
e se reduz
e se cala

diante de Joao Romao.

Jodo Romao...
Jodo Romao na nossa metaficcéo
€ uma maquina,
uma maquina de politica burguesa
que passa por cima da escola do povo como um trator
sem do, sem piedade,
sua cabeca esta no lucro
e coloca na frente aqueles que podem pagar;
Bertoleza, uma massa docente explorada
que trabalha incansavel nas escolas privadas

arriscando a pele e o espirito por migalhas.

Bertoleza é também a massa docente doente
que trabalha sem recursos na esfera publica
que cré ser seu o fracasso
€ Nao uma privacao
de recursos, de voz, de dignidade,
nos também fomos iludidos
pela alforria falsa
pelo amigamento de pouco afeto e muita exploracgéo,
no fim
escravizados pela falta de esperanca
agimos como podemos
e sabemos

nao ser o suficiente.

Guimaraes Rosa diz “O sertao é dentro da gente”;

porém depois de tudo que li
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Vi
Vivi
acredito que
o cortico é a rua,
a estrada
e cada encruzilhada
pelas janelas afora da Baixada Fluminense
nao ha tempo verbal ou diacrénico aqui;
nao temos voz, folhas, toners, verbo e o século XIX esta na nossa esquina.
dentro de nds,
a seca
NOs NOSsSOs quintais,

a falta.

Fecham-se as cortinas do cortico;
e o fazer poético e docente encontra-se estirado no sofa,
seu peito reluz o sertao de caminhos mesmos
seus olhos enxergam a exaustdo de caminhos poucos
mas a gargalhada impera e ecoa seus ouvidos cansados
e sabe que ha ainda ao seu lado o senhor que abre todos os caminhos
em uma reza baixa, e de esperancga
laroyé
pois sabe que, dia apds dia,
na sua morada quase nao ha carne
mas tem, e sempre teve,

muito de alma.
O cortico € a rua,
a estrada

e cada encruzilhada

e ha nele um guardido maior que qualquer outro.

Dedico ao padroeiro de Nova Iguacu, Santo Antbénio na fé crista, Esu, na minha.
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Tudo outra vez
Intertextualidade e Estagio
Supervisionado lli

Ana lara Rodrigeus de Souza
Adriana Aquino




A Pandemia, a contragosto vestida de “gripezinha”, escancarou a boca e, como abismo
gue chama outro de si, “ndo examinava nem cheirava: engolia com voracidade”. Onda apés onda,
Manoeis, bandeiras e odisseias particulares foram devoradas, e a patria, engolida acima de tudo,
deixando o fakestilista, acima de todos, numa saia justa. Um macaco € sempre um macaco, mesmo
vestido de purpura.

Nesse cenario, até os mitos ganharam uma nova roupagem: uma Penélope que desmancha
o tapete que nao teceu e puxa o tapete do vizinho para destecer. Uma verdadeira destecela de
mitos [barulho de bateria].

De feito em tanto, o virus exercitou-se e fez seu préprio histérico de atleta, passando o
bastao para suas variantes e quebrando recordes. Os mortos soaram e se horizontaram em seis
digitos. Estado nao coveiro varre para baixo do tapete, talvez por entender que, neste mundo vasto
mundo, a morte de tantos Raimundos seria uma rima e também uma solug¢ao para a longevidade e
para 0 aumento da expectativa de vida, haja vista que todo mundo quer viver 100 anos e, aparen-
temente, todo Raimundo também.

Com Penélope tentando (en)cobrir a Pandemia, deu-se a nossa odisseia pessoal: encon-
trar um supervisor, lutar com as novas cabecas da cila-burocracia, pois as existentes pareceram
nao mastigar sanidade e paciéncia suficientes, iniciar e finalizar a travessia, cientes de que “forte
eu sou, mas nao tem jeito, hoje eu tenho que chorar”, atirar a flecha através dos arcos e redigir
relatério e crbnica ou relato, cultivando tendinite, olheiras e dores espirituais agudas, uma vez que
fisicamente também nao houve como tentar evitar a fadiga.

Poucas helenas-supervisores disponiveis poderiam ter sido motivo para guerra, mas resul-
tou em unido, e a jornada do herdi por esse espag¢o remoto pouco explorado foi feita acompanha-
da, como bons mochileiros que se aventuram por outra galéxia e nunca esquecem da toalha, para
enxugar o suor e as lagrimas.

Depois de estabelecermos contato com potenciais supervisores:

- Al, alé, Marciano?!

Nos identificarmos:

- Aqui quem fala é da Terra...

Explicarmos a situacgao:

- Pra variar, estamos em guerra. Vocé nao imagina a loucura!

E suplicarmos aos céus (no plural, para aumentar as chances de sermos atendidas):

-Valha-me, Nossa Senhora, Mae de Deus de Nazaré! Ja fui barco, fui navio, mas hoje sou
escaler...Valha-me, Nossa Senhora, Mae de Deus de Nazaréééé!

A Helena-supervisora, a vida, o universo e tudo mais se compadeceram dessa sofrimenta-
cao (acao de sofrer como sujeito paciente) e aquela aceitou embarcar nessa trajetéria de Marias,
“de uma gente que ri quando deve chorar e nao vive, apenas aguenta”, por entender que navegar
€ preciso e por também ja ter precisado dessa embarcacao. A vida, o universo e tudo mais nao
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aceitaram, nos olharam como quem diz : “ - Mas sera possivel?! 9h da manha e tu ja estas bébado”.

Em seguida, tivemos de assinar os termos da cila-burocracia, que sibilava:

- Vocé quer vender sua alma? Vocé quer vender? quanto é?

E, diante da nossa surpresa, completou:

- Nao vejo motivo pra espanto. Ha tempos que a lei é assim: vocé sé vai ganhar esse jogo se
perder pra mim.

Ja com os contratos, quer dizer, termos assinados e sem esquecer nenhum detalhe, enten-
dendo que nenhum de nds nasceu com jeito pra super-herdi, mas sabendo-nos Carlos e ouvindo
0s augurios de um anjo torto desses que vivem na sombra: vai, Carlos! Ser gauche na vida, inicia-
mos, com otimismo, o estagio.

- Nada podera nos abalar! Nada podera nos derrotar!

Passada a primeira aula (a qual s6 observamos), algo em nosso espirito tinha mudado:

- Bicho de Sete Cabecas! Bicho de Sete Cabecas! Bicho de Sete Cabecas!

A adaptacao do aplicativo (WhatsApp) para a intermediagao das aulas foi a forma que a
escola encontrou para alcangar o maior numero de alunos, que ainda assim tinham dificuldades re-
lativas ao acesso. Nesse viés, apesar de em Joao Camara, municipio no qual se localiza a escola,
podermos visualizar torres edlicas, ndo podemos mascarar os dragdes das desigualdades sociais
passando-o0s por moinhos de vento. A internet e o acesso a ela nao tém um carater tao democratico
quanto se supbe, o que essa experiéncia de estagio evidenciou.

A medida gue os encontros foram acontecendo, conhecemos mais sobre a supervisora, a
escola e a turma, ao passo que nos preparavamos para 0 N0SSO exercicio de regéncia e a prepara-
vamos também, misturando tudo dentro de nds. Além de ainda trabalhar na construgdo do relatorio
da disciplina e apresenta-lo até a sensacao de deja vu.

Mesmo néao estando a toa na vida, quase vimos a banda passar (e ela ndo tocava coisas de
amor) quando o ritmo das aulas, ou seja, das disciplinas de estagio e do estagio em si acelerou,
o que tornou mais dificil de acompanhar a valsa, e a nossa perna (metonimia para todo o corpo)
sucumbia de agonia em cada passo que ddvamos nessa danca. lamos perdendo a esperanca...

Os encontros sincronos, que aconteciam nas segundas e tercas-feiras, nos sacudiam as 8h
da manha. Por vezes, em revolta decidia:

- Se eu for, eu vou assim, nao vou trocar de roupa. E minha lei!

E assistia as aulas como tinha acordado, ou melhor, dormido. Beneficios do ensino remoto.
Afinal, tem dias que a gente se sente como quem partiu ou morreu, por exemplo, naquela segun-
da-feira em que se tenta negociar:

- Vamos devagar! Hoje é segunda-feira. O curso de domingo nao me deu colher de cha.

Mas até quando o corpo pede um pouco mais de alma, o estagio ndo para. Enquanto o se-
mestre acelera e pede pressa, ndo adianta se recusar, fazer hora ou ir na valsa. Noites dormidas
séo tao raras e eu finjo ter paciéncia; ndo sendo poeta, ndo é algo que finja e deveras sinta.
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Nas turmas acompanhadas, um fendmeno misterioso (E sé mistério, ndo tem segredo):
alunos fantasmas que faziam suas aparicdes quando se anunciava a lista de frequéncia no fim
da aula. Socorro! Alguma alma, mesmo que penada, me empreste suas penas! Em contrapartida,
havia aqueles que faziam a aula, como intera¢ao, acontecer.

Chegado o dia da regéncia (Hoje é o seu dia! Que dia mais feliz!), inspiramos os alunos para
a vida adulta, trabalhando a musica Sou uma criang¢a, nao entendo nada, cantada pelo Erasmo
Carlos e pelo Arnaldo Antunes. Com a primeira turma, a incidéncia de auséncia foi maior. Tanto foi
o siléncio que até minha gata surda se sensibilizou com a situagédo e comegou a miar no volume
maximo, que lhe é habitual. Foi dificil enviar audio explicando o assunto sem aparentar envolvimen-
to com maus tratos animais.

Para a segunda turma, aclaramos a situacéo e a participacéo foi maior:

- Faga sua parte... Eu sou daqui, eu ndo sou de Marte.

Apds esse apelo, o numero de alunos participantes subiu cerca de 600%. Como?! Nao sei,
s sei que foi assim: de um aluno na primeira turma, subiu para seis, na segunda. A propaganda é
realmente a alma do negdcio e fomos mais bem sucedidas que qualquer Betina (mesmo sem um
milhao e quarenta e dois mil em patriménio acumulado)!

Ao fim, as formas de avaliagdo foram muitas, unidas com conjuncao alternativa, de forma
que os alunos que cumprissem ao menos uma das proposi¢des estariam aprovados, tornando o
valor da sentenca verdadeiro, de acordo com a portaria estadual que regulamentou essa determi-
nacao.

Palavras nao bastam, nao da pra escrever o alivio do fim de cada estagio, que antecede as
férias, como um corpo em descompressao fisica e mental, além de uma carga de tristeza de quem
reflete sobre o seu papel na universidade quando cansag¢o ndo deixa mais pensar e se esta sobre-
carregado de trabalhos académicos, que entortam as costas e dao um cansaco, mas vislumbra que
a conclusao do curso se aproxima:

- E até parece que foi ontem minha mocidade, com diploma de sofrer de outra Universida-
de...

Mas no espelho, vendo-se que envelheceu 10 anos ou mais no ultimo més, nao coinciden-
temente fim de semestre, ensaia um “bye bye, tristeza” e volta as atividades, pensando que como
dois e dois sdo quatro, a vida vale a pena, embora o pao seja caro e a liberdade pequena. Corta-se
o gluten e aproveitam-se as sobras de liberdade, sabendo consigo que, como nao diria o Zezé,
“nunca houve nenhuma pantera, era sé uma galinha preta e velha que eu comi numa canja”’, mas

ainda assim, contando as peripécias da pantera.
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Mas e ai,
quando volta?

Karolyna Izabel Moura do Nascimento




Segunda-feira, 8 horas da manha, “Mas e ai, quando volta?”. Essa foi a primeira frase que li
no meu primeiro dia de estagio com a turma do segundo ano do ensino médio. Li, porque faz quase
um ano que os alunos nao estédo indo a escola, as salas de aulas foram trocadas por grupos no
WhatsApp. Agora é tudo virtual. Antes tinha a hora de ir para a escola. Sabia-se que em determi-
nado horario do dia nao se faria nada além de estudar, conversar e brincar. Entretanto, ndo é mais
assim, ndo ha mais um horario especifico para se sentar e estudar. Muitos nao tém um local de
estudo apropriado, um computador para assistir a aula ou um celular para acompanhar as atuali-
zacgoOes de conteudo que os professores postam no grupo do WhatsApp. Os alunos ndo sao apenas
alunos, sdo também aqueles que ajudam a olhar os primos pequenos, a cuidar da casa enquanto
0s pais saem para trabalhar, aqueles que tiveram que arrumar um emprego em periodo integral
para poder ajudar na renda de casa, porque, vocé sabe, as coisas estao dificeis, ja que nem todos
0s adultos conseguiram continuar em seus empregos €, com os filhos o dia todo em casa e sem
aquele lanche extra dado na escola, as coisas ficaram ainda mais apertadas, todos lutando como
podem para sobreviver a esse periodo tao conturbado e triste que estamos vivendo.

Em meio a essa realidade, como poderia ajudar essas criangas, adolescentes e agora adul-
tos por obrigagédo? Sigo o cronograma, trés vezes na semana, por 2 ou 3 horas. Vai haver um en-
contro virtual por mensagem com a turma. Organizo daqui, organizo dali, corro atras da professora
orientadora Sera que esse slide tda bom?, Sera que o arquivo nao vai ficar pesado demais para eles
baixarem?. Eu posso dar uma estendida nesse prazo e assim eles podem entregar os textos na
outra semana? Ela olhava para mim e dizia “Vai dar certo, a gente consegue, eles conseguem!”.
Mas o coragao ficava na mao, nao queria sobrecarregar ninguém, mesmo assim sempre enfatiza-
va: Gente, podem chamar a qualquer momento!. Disponibilizei o e-mail e o telefone pessoal. Eles
precisavam saber que estava ali para ajudar.

Alguns mandam mensagem “Professora, nao consegui entregar a atividade. Trabalho a se-
mana toda e s6 tenho o domingo para fazer as atividades, posso entregar depois?”. Como eu
poderia dizer que ndo? E claro que ele poderia. E assim novamente ajustava meu cronograma.
Comecei a entender que a melhor forma de trabalhar seria orientando cada um que vinha até mim,
individualmente. E assim eu passei a fazer. No sabado, estava atolada e quase pensei em desistir.
Mando mensagem para minha dupla de estagio e ela também esta da mesma forma. Ambos traba-
Ihamos e estudamos, mas, se o0s alunos estao dando o seu melhor, por qual motivo desistiremos?
Vamos que a noite vai ser cheia! Corrige redacado, manda e-mail com as orientagdes, parabeniza
pela evolugao, melhora o slide que sera disponibilizado na segunda-feira, pede desculpas por estar
respondendo a duvida tao tarde... Ja € domingo. Respiro e vejo que passei 0 meu final de semana
inteiro na frente do computador.

Sou filha de professora e, mesmo observando de perto o trabalho docente, nunca imaginei
os sacrificios que se é capaz de fazer pelos alunos . Obrigacao? Nao, é a vontade de ajudar, en-
sinar e fazer a diferenga, nem que seja um comentario naquele texto que ele nunca mais vai ler.
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Talvez esteja apenas divagando. No outro dia recebo o e-mail de resposta de um dos alunos que
diz: “Muito obrigado! Estou melhorando gracas a vocé.” Nesse momento, confirmo que tudo esta
valendo a pena.

E assim, nessa correria, foi passando os dias e em todos 0s encontros 0s meninos sempre
comecavam com a frase “Mas professora, quando a gente volta?” Para ser bem sincera, respondo:
nao sei, por que, realmente, tudo ainda é muito incerto e precario. Nossas escolas publicas nao
tém sequer as condi¢des basicas para manter as aulas em um mundo sem pandemia (muitas nao
tém agua para lavar as maos, salas com o minimo de estrutura e conforto para ser dada uma aula),
perguntava-me, entao: imagine agora que precisamos ficar a dois metros de distancia, precisamos
de mascara e alcool em geral a todo momento, em que nao podemos ter mais do que um numero
determinado de pessoas em um espacgo que antes recebia o dobro de pessoas, Sinceramente, ndo
sei 0 que mais pode ser feito para sairmos disso. Nosso desgoverno ja deixou claras as suas inten-
coes e, apds mais de um ano, o brasileiro, que vive lutando, estd cansando... “ainda seria valida a

maxima de que o brasileiro ndo desiste nunca?”, me questiono.
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Até a mesa é
virtual

Renata Nayane Fernandes dos Santos




Nao é mais a sala de professores, aquela cheia de armarios, o bule de café, os murais,
aquele zumzumzum de sempre de conversas aleatdrias. Foi substituida pelo Google Meet, nem
mesmo a dindmica da rodinha rotineira na mesa, onde cada qual pegava sua cadeira e suas pas-
tas, cadernos, anotagcdes. Apenas uma telinha e seu nome, ou melhor, sua identificacao.

As descontragbes continuaram, as piadas iniciais, as brincadeiras permaneceram, alguns
notam que tem um professor com filtro no video: “Que estante cheia de livros bonita”, comentam
e ele responde “Arrumei agora na pandemia”. Todos riem. Um unico cenario tornou-se varios: tem
cama, tem mural, tem janela. Alguns nem tem, preferem deixar a cAmera desligada mesmo, o audio
basta.

Os mais pontuais ja querem comecar logo, “ta na hora ja”, mas a coordenadora pede um
pouquinho mais de paciéncia pois ainda tem professor chegando. E o fatidico assunto vem a tona
como sempre, em qualquer lugar, qualquer hora, ele chega: o momento que todo mundo comecga
a se lamentar, ou se desesperar, como queiram, sobre a pandemia. “Hoje foram mais de 3000 mil
mortes”, “A segunda onda vai ser mais forte”, “Ta faltando UTI".

O “quando” vai voltar ao normal também é colocado em pauta. “Acho que esse ano nao
mais”, “Tenho nem ideia”, “Se chegassem logo as vacinas”. E é assim que finalmente o conselho de
classe comeca. A coordenadora comenta que muitos alunos nao estao conseguindo acompanhar
as aulas online por inumeros motivos, seja por falta de equipamento, seja por tempo e até mesmo
por falta de apoio em casa. O conselho decide chegar a um acordo: o aluno que fez 50% das ativi-
dades, estara aprovado. “Normalmente néo seria assim, mas...”, “E uma situacao atipica”, “Nao da
pra ser muito rigoroso”. Alguns falam da experiéncia em outras escolas, que estdo fazendo assim
e seria mais justo nesse contexto.

Um a um, turma por turma, os nomes dos alunos sao chamados. A coordenadora vai per-
guntando para cada professor a situagéo dos alunos. Alguns ela ja antecipa: “Gente, esse ta pas-
sando por muita dificuldade”, “Essa ta cuidando da avé”, “Essa nao tem celular pra acompanhar”,
“Esse precisou trabalhar pra ajudar em casa”. Nesse momento, o siléncio finalmente ocorre. Nin-
guém sabe exatamente o que fazer nesses casos. Passa? Nao passa? Espera?

Nao da mais para saber quem gosta de sentar na frente, quem anda com quem ou quem ta
dando problema de conversa paralela. “Esse eu ndao sei nem quem ¢é”, “Ta matriculado na minha
turma?”, “Nunca nem ouvi falar’ quando o sujeito € desconhecido. “Ah! Essa me mandou e-mail
com outro nome”, “Sumiu mas fez as atividades”, “Da pra passar com jeitinho”, quando o aluno néo
participou mas fez alguma coisa solicitada. A interacéo aluno-professor, aquele acompanhamento
mais proximo evaporou, a sala virtual ndo € a mesma coisa.

Normalmente a presenca dos responsaveis na escola seria o primeiro passo para tentar
alguma resolutividade, mas agora que estamos no novo normal: “O pai ndo deixa usar nenhum
aparelho eletronico ou internet, ele pega escondido de madrugada”, e todos ficam chocados com
o aluno que precisa estudar escondido do pai militar e rigoroso que nao confia no proprio filho.
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“Passou e passou voando”, “Fez tudo”, “Comigo, ta passada”, sao os exemplos quando o

ensino remoto funcionou de certo modo. Esses nao estarao em recuperacao e estao aptos para o
ano letivo 2021 sem nenhuma pendéncia académica. O ano de 2020 passou também... Passou e
deixou um rastro de incertezas, tristezas e desigualdades.
Ninguém sabe como sera esse novo ano, se as aulas vao voltar presencialmente (provavelmente
nao), se vai ter ensino hibrido (com dificuldade) ou mesmo continuar de maneira remota. O que
sabe é que nao tem nada planejado pelo Estado para minimizar o prejuizo e nem parece que seja
prioridade agora. Um novo ano, um novo normal, uma nova forma de educar, 0s mesmos sujeitos
e 0s problemas de sempre.

Enquanto observo e analiso tudo isso na figura de futura professora (ja?), comeco a me dar
conta que todas essas situagdes que vivenciei durante o estagio de formacao de professores II.
Acabo pensando que em breve eu vou estar na posi¢céo de avaliar efetivamente cada situacéo dos
discentes e do ensino no ambiente de trabalho, e esse ambiente por enquanto, € uma sala virtual.
Imaginar e tentar prever as consequéncias do pos pandemia é algo que esta em pauta nos diversos
ambientes, académicos ou nao, estudantil ou profissional. E isso faz parte da minha trajetéria como
professora em formacéo, vai ser algo que vai ser e ja € marcante nesse contexto de estagio remo-
to. Como sera a (re)invencao do ensino depois de um longo periodo de dificuldades e com todas
barreiras tecnoldgicas e especialmente sociais? Sinceramente, eu nao sei e acho que nem mais o

experiente professor tem essa resposta.
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Quem disse que
nao daria certo?

Ednaide Cristina Fernandes dos Santos




Sim! Era uma tarde pascal. Um domingo ensolarado e nos estdvamos |a, reunidas, cada
uma em sua casa, de frente para o computador, contemplando o rosto sonolento de uma, cansado
da outra e sorridente da terceira. O rosto sorridente era o da professora supervisora de estagio. Isso
mesmo. Ela parecia até estar mais empolgada que as estagiarias. Ela mesma pediu a reuniao, ela
mesma demonstrou confianca, ela mesma dizia que daria certo — no final vamos conferir isso.

E assim fomos nds, para a desafiante aventura de mudar pela quinquagésima vez o rumo
do nosso Projeto. Puxa daqui, puxa de la. Torce daqui, espreme de 13, e decido foi. Parecia que da-
quela vez era real. Sim! Enfim, poderiamos colocar em pratica o tao esperado projeto — esperado,
porque sonhado, ndo. Quem em sua sa consciéncia sonharia com um Estagio Supervisionado de
professores Il dessa forma? Nem no pensamento mais remoto, imaginariamos assim — sem troca-
dilhos!

A novidade causava medo, ansiedade, nervosismo. Mas ja deviamos estar acostumados
com a situacdo. Desde o ano passado aulas remotas eram dadas no pais. Mas, ndo! Nao ha com
0 que se acostumar. Nao € possivel se acostumar com uma pandemia que esta levando do nosso
convivio pais, maes, alunos, professores, vovds e vovos e tantas outras pessoas queridas.

Dar aula nesse contexto, com certeza, ndao estava nos planos de ninguém. Porém, foi assim.
Nesse tempo da histdria, foi assim que tentamos dar aula, foi assim que conversamos com os alu-
nos sobre gramatica, producéo textual, literatura e o que mais numa aula de Lingua Portuguesa
couber.

A professora citada outrora, consciente do momento atual em que vivemos se fez sensivel,
ou melhor, parece ela ser uma pessoa de sensibilidade; aquela pessoa que olha para o outro e vé
nao apenas um aluno, mas vé uma pessoa. E, a partir disso, tenta ser algo mais para aquele alu-
no — nao que ser professor ndo seja algo suficiente, pois sé quem é o sabe — mas, ser uma outra
pessoa que fala, que interage com outras pessoas. Vendo a sorridente professora preparar a aula,
dar a aula para seus alunos, se animar com a indicacao e leitura de um livro era empolgante — e
se fosse o “Diario de Anne Frank”, entdo... Da até vontade de ser professora! Pois €, minha gente,
quando tudo parecer obscuro demais procure uma professora sorridente, converse com ela, ou
apenas a observe. Por tras daquele sorriso, tem lutas, historias diversas, noites mal dormidas, for-
macao profissional séria, desejo de aprender sempre mais, enfim, tudo o que um bom professor
é! Nao é apenas um sorriso de dentes brancos, ressaltados pelo novo visual, novo éculos e novo
corte de cabelo, mas um sorriso de quem ama o que faz. Nao sei vocés, mas da vontade de ser
professora de novo. De novo, porque um dia eu quis ser. Quis ser! Na brincadeira com os vizinhos,
la na mais tenra idade, eu era sempre a professorinha. Meu vizinho, a época, me chamava de pro-
fessora (acho que até hoje ele nao sabe meu nome!). Me diziam: “vocé tem cara de professora”.
Acho que tinha o coracao também... Nao sei! Dificil perceber esses verbos todos no passado. “E,
agora, José?” O tempo passou, a crianga cresceu. A professorinha de outrora sente, hoje, que tem
muito ainda a aprender, a aprofundar, a conhecer, a refletir e, quem sabe, um dia voltar a sentir o
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coracgao bater novamente por aquela sala de aula “dos sonhos”...

Bom, seguindo essas linhas, penso que fui presenteada com uma escola cheia de qualida-
des — nao deu tempo ver os limites, mas é provavel que tenha, nada nem ninguém é cem por cento.
Na reunido do conselho de classe, por exemplo, professores e professoras sorridentes — parece
essa ser uma qualidade da escola, ndo? — falavam sobre aquela prova que nao retornou do aluno,
sobre aquele aluno ndo conhecido — isso mesmo! Alguns professores nao sabiam quem era o alu-
no fulano de tal — sobre quem passava e quem nao passava de ano. Muitas analises, uma conversa
relativamente leve e algumas criticas também — quem nunca entrou numa sala de professores na
hora do intervalo, que atire a primeira pedra. No fim, os professores sdo herdis e sao vildes, sdo
anjos e demoénios. Contudo, o que seriamos sem eles?

Ainda teve uma reunido da Diregcdo com o corpo docente. E a estagiaria onde estava? Na
reunido da direcdo com o corpo docente, atenta a tudo e a todos, esperando por qualquer semente
que poderia germinar aqui nessas despretensiosas linhas. Era a primeira do ano, diga-se de pas-
sagem, apds a Semana Pedagdgica — semana feita de dois dias, precisamos entender isso depois.
Isso mesmo, porque em abril se iniciou o ano letivo de 2021 — uma pequena consequéncia da pan-
demia, comparada a outras — e, nds, universitarias e universitarios (soa bonito isso, ndo é?) — ainda
concluindo 2020. O diretor, muito educado, expressava seu reconhecimento pelo eximio trabalho
realizado pelos professores, citou até 0 nome de alguns. Aparentemente, um agradecimento obri-
gatorio, necessario, seria 0 minimo a fazer. Afinal, a escola foi uma das primeiras a iniciar as aulas
remotas. Os professores, voluntariamente, se organizaram e comegaram a dar aulas online antes
de todos os outros professores das demais escolas. Foi um esfor¢o e tanto! Internet pessoal do
professor, computador do professor e a vontade do professor, também. E! Vontade é muito impor-
tante. Principalmente, quando falta a do Estado. Porém, na fala do educado diretor-professor — pois
na escola ele assume os dois papéis — parecia néo ter sé o “minimo a se fazer”. Parecia ser real,
sincera e carregada de gratiddo. Enfim, uma escola com professores cheios de vontade faz toda a
diferenca, ndo é mesmo?

E vocé deve estar se perguntando: e os alunos desta escola? Onde estao? N&o vai cita-los?
Eu te respondo: Vi algumas fotos deles de perfil — o perfil do e-mail que aparece na tela da sala de
aula virtual. Vi também a letra do primeiro nome de outros: F, M, L, J, K, R, W, Y. Vi cores diversas
também: uns alunos eram amarelos, outros azuis, outros vermelhos, roxos, laranjas e por ai vai. De
outros alunos, ouvi a voz, algumas vezes, porque raramente abriam o microfone — vozes de jovens
cheios de vida — imagina na sala de aula, presencialmente! — ndo conheci a letra deles, se tinham
letra bonita ou garranchosa — ndo da pra saber pelo chat.

Os alunos? Nao os conheci fisicamente. Mas eles estavam |a. Eles estao la. Com suas dores
e esperancas. Cheios de vida e de desejo que a escola deles retorne novamente. Sim! A escola
como conhecemos antes de 2020 era uma, oxala que, depois de tudo isso, ela seja outra.

E, entdo, sera que deu certo?
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O Estagio Supervisionado foi concluido. Entreguei o trabalho final. Fiz as reflexdes pedidas.
Escrevi, pensei, relatei, questionei. Fiquei com uma boa nota ao final da Disciplina. Respirei alivia-
da. Despedi-me da turma. Agradeci a Supervisora de estagio. Voltei a “vida normal”.

Porém, prefiro continuar com a pergunta dentro de mim, ainda viva e sem resposta (melhor

assim): sera que deu certo?
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A gente da adeus como se nao fosse mais
se encontrar:

experiéncias no ensino remoto com uma
turma conhecida no ensino presencial

Elielza Maria Brito Quadros
Rosemberg Gomes Nascimento




- Acorda! Acorda! ACORDA!

Este é o significado do som do meu despertador ensurdecedor. Hora de levantar e organi-
zar tudo antes das 9:20. E assim como aquela crenga de que 11/11/11 traria alguma mudanc¢a na
humanidade, o dia 9 do més de novembro as 9 horas ja estava me assustando o suficiente para
que, antes do horario das aulas do 9° ano, eu estivesse pronta, computador a postos, caderno e
canetas, varias canetas, um café quente ao lado e o coracéo a mil.

- Calma, calma, sao s6 adolescentes, o que pode dar errado?

Repetir isso ajuda? Com certeza, nao. A gente sempre pensa que pode controlar alguma
coisa, mas adolescentes sao pessoas em formacgao e podem saber muito mais do que o professor,
a depender da situacao.

Inicio da aula e a primeira pessoa que vi foi o professor Benjamin, meu preceptor, e, em
seguida, os sons “plum”, “plum”, “plum” foram ouvidos e varios rostos familiares brotaram na tela.
O icone da plataforma era pequeno para o sorriso que esbocei ao rever todos aqueles rostos que
havia avistado no meu estagio supervisionado em 2019, quando as aulas ainda estavam presen-
ciais. Nao consegui conter a euforia €, no momento em que o professor regente pediu que eu me
apresentasse a turma, falei:

- Eu conheco vocés! Meu estagio 2 foi com a turma de vocés! Eu sou Julia e sera um prazer
acompanhar vocés de novo.

Alguns deles esbogcaram algum reconhecimento, mas é dificil dizer ja que a instituicao sem-
pre tem um numero significativo de estagiarios semestralmente.

- Se eles ndo lembram, eu vou fazé-los lembrar! Vou sempre ligar a camera.

Sim, isso virou um desafio interno.

Mas nem todos os dias estamos bem, principalmente nesse periodo remoto, entdo, em
algumas aulas, tive que desligar minha camera, mas sem deixar de interagir pelo chat ou pelo mi-
crofone.

Com o tempo fui aprendendo o nome daqueles que participavam menos das aulas, visto
que eu nao tinha conseguido aprender os nomes de todos no ano anterior. E dificil conhecé-los no
ensino remoto, pois nem todos ligam as cameras, os microfones ou interagem através do chat, que
S&0 as unicas maneiras de conseguir conhecé-los. Meus amigos sempre perguntam quem € quem,
e eu os ajudo contando momentos da aula ou caracteristicas deles que aparecem nas fotos, mas
imagino o quao dificil € conhecer alguém somente pela tela do computador.

Lembrei da fala de um professor em um conselho de classe no inicio do Programa:

- A escola invadiu a casa dos alunos, entdo ndo podemos obriga-los a ligar as cameras e
mostrar suas casas.

Essa fala do professor Antdénio me persegue desde o inicio do Programa, posto que é a mi-
nha realidade como aluna e residente, por me faltar um espaco apropriado para estudar, pela mi-
nha avod ignorar que estou nas aulas e passar por detrds da camera seminua, - A&, vové! - e ligam
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radio, televisao e até o celular no maximo.

- Queria que minha maior preocupacao fosse o carro do ovo passando, tal como o professor
Benjamin.

Com isso, imagino alguém, em uma realidade distante, que precisasse, desesperadamente,
de uma bussola, mas seus polos estivessem desmagnetizados, deixando esse alguém sem rumo e
perdido. Acho que é assim que todos do ensino presencial se sentiram ao serem inseridos drastica-
mente no ensino remoto. O contexto € novo, as condi¢cdes sao diferentes, e é preciso ter certo “tato”
ao exigir a participacao ou ate participar, mesmo que isso indique que demoremos mais tempo para
conhecer e saber o nome de todos.

Depois de alguns meses, aprendi 0 nome de todos, o que € incrivel para um professor que
deseja aproximar-se da turma. Porém, ser vista como professora seria mais dificil do que aparen-
tava, pois a impressao é de que o estagiario, residente e pibidiano € um corpo estranho. Eu senti
isso quando era estudante, imagina eles?

- E como eu vou parecer uma professora sem parecer forcada?

Nada facil! Ajudar com respostas, falar no microfone alguma coisa relevante a discussao,
ligar a camera para eles se familiarizarem com meu rosto. O que mais tentar entao?

E foi em um timing perfeito que o professor Benjamin anunciou que seriamos nds, 0s resi-
dentes, que iriamos reger as aulas deles no 12 ano do Ensino Médio. E se tornou oficial, teriamos
espaco para dar aulas, interagir mais e ndo s6 pér em pratica a teoria, mas conseguir participar da
construgao de conhecimentos daquela turma que tinha alunos que, com suas perguntas pertinen-
tes, “colocavam um no bolso”, como diria vovd. E um novo temor me envolveu - tremor também,
porque as pernas logo ficaram bambas - Eu sou vista como professora por eles?

Todavia, nada acontece da forma que esperamos. Um dia, junto com as duvidas, zoeiras e
comentarios no chat, veio um comentario direcionado a mim, provavelmente por terem visto minha
expressao facial a um comentario especifico sobre politica: “Prof. Julia, foi sé uma brincadeira. ndo
desiste da gente”, e sorri com 0 que ela escreveu, nao so pelo teor da brincadeira, mas também
porque significava que eu era, sim, uma professora para eles.

Essa aluna nao sabia, mas tinha retirado um monte de questionamentos de mim ao me re-
conhecer. E mesmo que seja bobo - eu sei que é bobo -, ainda me senti no caminho da docéncia,
e, olha, eu nem participei da regéncia ainda. As aulas nessa distancia e em tao pouco tempo causa
iSso na gente, uma inseguranca tao grande quanto o Everest, e adaptar-se a isso, sem perder a es-
peranca na educacao, é dificil, mesmo que ja saibamos como funcionam as aulas presencialmente.

Para melhorar essa relagao, estava, eu, preguicando na minha cama depois de acordar tao
cedo, quando chegou a notificagdo de que eu havia sido inserida em um grupo de bate papo com
os alunos, o professor e meus amigos residentes.

- Numeros estranhos, foto do prof. Benjamin no perfil (0 qué?), sera que vao fazer alguma
festinha para ele?
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Os alunos pediram a Benjamin para inserir a gente no grupo de “zap” que ele tinha com eles,
no qual tinha uma foto do professor rindo na praia, o que € até ok, considerando que, atualmente,
é o rosto dele numa foto da Elsa do Frozen, outra montagem bizarra para foto do grupo. Fiquei me
perguntando para que servia o grupo, principalmente com aquelas fotos.

A recepcao dos alunos e alunas foi realmente acolhedora, e logo fui falando confortavelmen-
te e notei que 0 mesmo aconteceu com eles. Mais pareciam situa¢des que aconteceriam nos corre-
dores da escola, no intervalo das aulas e até no tempo mais livre entre o término de uma atividade
e outra, uma vez que o Whatsapp era a forma de interacao que tinhamos nesse periodo remoto,
como a proximidade de uma amizade a distancia, sem o perigo de ser um(a) criminoso(a).

Em pouco tempo descobri que o grupo possuia varias fun¢des, a primeira que vi foi o dom
da busca na internet, o famoso stalkeamento, porque logo entraria uma nova aluna e todos estavam
curiosos sobre ela, e antes que pensem em algo muito mal, eles s6 pesquisaram 0 nome dela e
o perfil era aberto. Depois foram varias as fun¢des, desde envio de links das aulas, tirar duvidas,
assuntos aleatérios, comentarios sobre livros e séries e, principalmente, comentarios sobre os as-
suntos das aulas.

No aplicativo de mensagens pedem ajuda sobre as atividades, quando surgem duvidas, e
qualquer um de nds, que esteja disponivel e online, lhes responde. Aquele era o canal que eles
tinham fora das aulas de lingua portuguesa e foi a melhor op¢ao no contexto remoto.

No grupo ndo s os ajudamos, mas deixamos Benjamin menos sobrecarregado, mesmo
que ele nao admita a sobrecarga, ele aceitou participar do Programa, esta no inicio do doutorado,
tem diversas reunides na escola e ainda da aulas nessas turmas, entao € o minimo fazermos isso
por ele. Além disso, podemos falar sobre o que gostamos e descobrimos coisas sobre eles, e essa
proximidade deixa a relagdo um pouco mais leve. Ainda cria um elo de confianga entre nés.

Ousaria dizer que as aulas refletem a nossa trajetéria docente de forma pratica, as experi-
éncias estao funcionando como uma forma de preparar para a realidade da escola, até mesmo os
corredores do Whatsapp nos ajudam com a relagcao que teremos com pessoas de diversas idades,
culturas, crencas e personalidades, e essa interacao nos prepara para a vida, pois ser professor é
(re)encontrar pessoas e ensinar onde quer que precisem dele. E depois do “tchau”, a gente pode
voltar a falar uns com os outros. Nao € um adeus, € um até logo. E esses reencontros acontecem.

Até quando sera de forma virtual? Nao sabemos ao certo.
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O Estagio Supervisionado
em um espaco nao formal de
ensino durante a pandemia:
dificuldades e saidas

Magndlia Fernandes Floréncio Araujo




Visoes iniciais

Em um contexto de pandemia pela Co-
vid-19 desde o inicio de 2020, a OMS recomen-
dou rapidamente, em todo o0 mundo, medidas
sanitarias de distanciamento social, lavagem
frequente de maos, uso de alcool a 70% e mas-
caras. O trabalho em casa passou a predominar
em muitas areas da atividade humana, no inicio
da pandemia, e a educacgao, em particular, até
hoje, tem sido tema de muitas discussoes e di-
vergéncias: alunos sem condi¢cdes de ter aulas
em casa por diversas razodes, inclusive financei-
ra; professores sem o conhecimento técnico ne-
cessario para ensinar remotamente, eram algu-
mas delas.

Nas universidades, uma das questdes
centrais para os cursos de licenciatura eram os
estagios, uma vez que pareciam impossiveis de
serem realizados no formato remoto, ao qual
haviamos aderido de uma hora para outra. Os
estagios constituem uma etapa fundamental da
formacdo docente, inserindo o futuro professor
em uma condicao de reflexdo sobre sua profis-
séo futura, em um contexto que precisa ser de
troca de experiéncias, colaboragao e conscién-
cia para o mundo do trabalho.

Para Novoa (apud BOTO, 2018, p. 20)
uma das bases principais da formacao de pro-
fessores se refere ao fato de que “O lugar da for-
macéao de professores € entre a Universidade e
a cidade”. Para o autor, existe uma dimensao in-
terna e outra externa no processo de formacao,
ou seja, para formar um bom profissional docen-
te é fundamental vivenciar um ambiente escolar
estimulante e inovador, o que sé sera possivel
através de uma ligacao forte entre a Universi-
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dade e as redes escolares. Na pandemia, essa
vivéncia da pratica tem se constituido em uma
enorme dificuldade para os estagios e foi nesse
contexto de dificuldades, que as atividades aqui
descritas foram desenvolvidas.

Esta experiéncia de estagio apresen-
ta as contribuicdes para a formacao docente
desenvolvidas no ambito do componente cur-
ricular Estagio Supervisionado de Formacéo
de Professores Il para os cursos de Biologia e
Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN). As acbes aconteceram nes-
se momento em que a comunidade universitaria
se encontrava impossibilitada de atuar presen-
cialmente. Naquela ocasiao e circunstancias, foi
necessario pensar estratégias que permitissem
as acoes de estagio com criatividade e respon-
sabilidade.

O Estagio Il tem como objetivo compre-
ender e atuar em diferentes dinamicas educati-
vas a partir da cultura de diferentes espacos, in-
clusive 0s nao escolares, 0 que se encaixa com
as atividades desenvolvidas pelo Parque das
Ciéncias, um espaco nao formal de ensino que
funciona na area livre do Museu Camara Cas-
cudo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, sob a coordenacéo de duas docentes da
UFRN, uma delas a autora deste texto. O par-
que das ciéncias ja vinha recebendo estagiarios
antes da pandemia, e suas responsaveis tém
buscado, na atualidade, adaptar sua atuagéo a
nova situacao emergencial.

A turma de estagio era composta por vin-
te alunos do curso de biologia € um aluno do
curso de fisica. O professor de estagio esteve
em ativa comunicacédo e planejamento com a

docente supervisora, o que garantiu a colabora-




cao e aproximacao do grupo. Entao, integraram
a experiéncia o professor de estagio, a docen-
te responsavel pelo Parque das ciéncias, como
supervisora, e dois monitores do projeto de en-
sino, ambos coincidentemente integrantes tam-
bém da turma de estagio.

A partir do convite do docente respon-
savel pelo estagio referido, a ideia avangou no
sentido do desenvolvimento de um projeto am-
plo que contemplasse o estagio e as a¢des do
parque das ciéncias, as quais, pelas mesmas
razdes, também vém sendo desenvolvidas em
formato remoto, via as redes sociais Instagram
e Facebook (@

parquedascienciasnatal). Também houve uma

(@parquedascienciasufrn)

articulacdo com o projeto de monitoria da su-
pervisora Educacao para a sustentabilidade e
inclusao: tutoria garantindo a interdisciplinarida-
de entre estagio e instrumentacao para o ensino
de biologia (PROGRAD/UFRN) que acabara de
ser aprovado e cujas agcdes também foram inte-
gradas a experiéncia aqui relatada, além do pro-
jeto de extensao Ciéncias na Cidade (PROEX/
UFRN), que trabalhou com varios estagiarios e
professores da rede basica de ensino.

A reflexao inicial que trazemos é de que
a experiéncia permitiu uma aproximacao impar
da realidade dos estagios em um momento tao
dificil para o ensino no mundo. De outra sorte, a
motivacédo do docente responsavel pelo estagio
em superar as evidentes dificuldades foi crucial
para o0 sucesso da experiéncia.

Assim, este relato se da do ponto de vis-
ta da professora supervisora, recebendo pela
primeira vez, em formato virtual, alunos estagi-
arios para atuarem em um espag¢o nao formal
de ensino por ela coordenado e em atividades
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remotas devido a pandemia. O objetivo é revelar
uma experiéncia de estagio que foi considerada
positiva, mesmo em situacao atipica, com a fi-
nalidade de demonstrar o quanto acbdes desse
género podem ser instigantes e funcionais em
situagcdes emergenciais, com potencial de ser

repetida em momentos de “normalidade”.

O reconhecimento do espaco de estagio e o

planejamento inicial

Em um primeiro momento, os professo-
res planejaram uma exposicao da supervisora
sobre o Parque das Ciéncias, via Google Meet,
como forma de |Ihes apresentar o espagco em
que atuariam. Isso foi essencial para aproxima-
-los dos objetivos do Parque, de seu modo de
funcionamento e organiza¢ao, do pessoal en-
volvido nas atividades e dos principios pedagé-
gicos, com a intencdo de manté-los interessa-
dos e motivados, a despeito da situagao virtual
exigida. Posteriormente, os alunos decidiriam,
com o professor de estagio, as metodologias e
a tematica do projeto (Ciéncias pra gente), com
subtemas que englobariam todas as propostas
futuras. Os monitores do parque colaboraram,
posteriormente a isso, com a partilha de infor-
macoes de diversas naturezas sobre aquele es-
pago para que os estudantes se sentissem ins-
pirados a propor as atividades da maneira mais

adequada e contextualizada possivel.

A organizacao dos grupos e o acompanha-

mento da elaboracao das acoes

Na sequéncia, o professor de estagio co-

ordenou momentos para pensar em propostas




que pudessem ser levadas a cabo em situacao
real e remota. Os alunos, divididos em 4 grupos,
foram trabalhando as propostas com a orienta-
cao do professor de estagio e, posteriormente,
aconteceram duas reunides online para que 0s
grupos apresentassem suas propostas iniciais
a todos, conjuntamente, incluida a superviso-
ra de estagio. Os docentes envolvidos deram
sugestdes e fizeram ajustes, até que os pla-
nejamentos estivessem completamente apro-
vados para a execugcao e isso durou algumas
semanas. Nessa etapa, grupos de WhatsApp e
plataformas de reuniao foram essenciais como
canais de comunicacdo. A medida que os alu-
nos foram desenvolvendo os projetos, ia aconte-
cendo o acompanhamento concomitante pelos
docentes, mesmo fora dos horarios da aula ou
da supervisdao. Também aconteceram reunides
especificas com grupos que sentiram essa ne-

cessidade mais particular.
As acdes remotas propostas

Os resultados foram nao surpreenden-
tes, mas impressionantes. Toda a criatividade
colocada a prova veio a tona e as propostas ge-
radas foram muito interessantes. Foram desen-
volvidos:

- Um jogo didatico sobre os diversos gru-
pos de plantas existentes no jardim sensorial,
que integra o parque das ciéncias;

- Dois videos - um deles com traducéo
em libras e o outro com audiodescri¢ao;

- Um podcast referente a uma visita ao
parque das ciéncias por meio de experiéncia
auditiva;

O jogo desenvolvido, denominado Jorna-
Codernos de Tstigo Vol.3n.1-2021

da Botanica, tinha a intencdo de fazer conhe-
cer o jardim sensorial do parque das ciéncias e
seus grupos de plantas de maneira interativa,
apontando para aspectos de importancia e con-
servacao dos vegetais.

Os dois videos produzidos, eram intitula-
dos Conserva Natal: Um olhar especial para o
nosso cartao postal e Vivendo de Luz. O primei-
ro apontava problemas ambientais cotidianos
da cidade do Natal chamando a necessidade
para os cuidados necessarios, e o0 segundo inte-
grava a importancia da fotossintese para a vida
no planeta, traduzido em libras para promover
inclusao.

As tematicas escolhidas foram motivadas
pela prépria tradicdo do Parque das Ciéncias de
tratar de temas ambientais promovendo educa-
cao para a sustentabilidade. Parte das produ-
cOes foi efetivamente divulgada no Instagram e
Facebook do parque das ciéncias, 0 que contri-
buiu com o trabalho de divulgacgao cientifica que
€ realizado por esse programa de extensao da
UFRN.

Consideracoes finais

Alguns estudos ja demonstram que ha
inumeras barreiras que impedem ou dificultam
0 ensino remoto para os estudantes do ensino
superior, como falta de computadores, conexao
instavel, ou necessidade de dividir o espago de
estudo com outros membros da familia (KAS-
SAB, 2021; CIGALES; SOUZA, 2021). Essa ¢é
uma condicado que afeta a aprendizagem e im-
pede, muitas vezes, a continuidade dos alunos
socialmente mais vulneraveis em seus cursos

em situagcao como a da pandemia. Muitas uni-




versidades procuraram rapidamente auxiliar
seus alunos para minimizar essas dificuldades.

Como docente supervisora do estagio,
destaco a singularidade dessa experiéncia para
a profissdo, em um momento tao dificil da do-
céncia. Senti que minha colaboracéo era essen-
cial para os alunos e procurei me empenhar ao
maximo para ajuda-los na construcéo de seus
produtos. A necessaria aproximagao com o pro-
fessor do estagio e a colaboragédo que consegui-
mos desenvolver, acompanhando juntos os alu-
nos, foi essencial para eles alcangarem sucesso
em situacao tao desfavoravel.

Os desafios impostos pela pandemia cer-
tamente deixam em nés impressdes que ficarao
para sempre: as incertezas da presenca ou nao
nos encontros sincronos, da participacédo ou
nao nas atividades de grupo; a baixa compre-
ensao que temos sobre os alunos por nao os
ver; a impossibilidade de deduzir, naquele olhar,
sobre se ha ali um problema, até mesmo de or-
dem pessoal, atrapalhando o andamento das
aprendizagens. Tive muitas duvidas, em alguns
momentos, sobre se tudo estava mesmo dando
certo.

Por outro lado, e na maioria das vezes,
parecia que seguiamos construindo algo bom,
algo que ia funcionar, sim. As dificuldades se
transformavam em amadurecimento. Os grupos
pareceram em grande parte afinados, embora
tenha sido possivel notar a maior participacao

de uns que outros, fato que também aconteceria
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no presencial.

O estagio também traz dificuldades para
os docentes e para a supervisdao. Como os alu-
nos, também foram necessarias adaptacdes e
muitas dificuldades surgiram nessas situagoes.
Um novo modo de abordagem no novo modo de
funcionamento em duas vertentes, a do parque
das ciéncias — o espaco nao formal do estagio —
e 0 proéprio acompanhamento dos alunos, trou-
xeram contribuicdes para minhas proprias refle-
x0es sobre a formacao docente, seja ela nessa
condicao emergencial, seja em um momento
que esperamos, préoximo, de retomada do ensi-

no presencial.
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Do Bacharel a Licenciatura:

Como eu me tornei um professor
no estagio em ensino de Ciéncias
na modalidade remota?

Mateus Lima




Inicialmente, quando se fala de estagio
supervisionado, sempre refletimos este como
um momento unico de experiéncia em que dis-
centes da licenciatura conseguem pela primeira
vez obterem o contato com a atuacao profissio-
nal de ministrar aulas. Antes de todo esse pro-
cesso, com a passagem de varias disciplinas
técnico-cientificas, preparacdao académica e pe-
dagodgica para o planejar e montagem de aulas
(ZABALA, 1998). Chegamos ao momento em
que finalmente vamos recorrer a todo esse pro-
cesso de formacao para entrar em contato com
os discentes, sujeitos dos processos de ensino
e aprendizagem.

Nesse sentido, pode-se afirmar que em
circunstancias normais, em aulas presenciais,
todos os sentimentos afetivos, ansiedade e
nervosismo chegam no momento de ministrar
a primeira aula e nas seguintes também. Con-
tudo, quando se fala no nosso panorama atual
pandémico, que por conta da COVID-19 grande
maioria das aulas estdo sendo abordadas de
modo remoto, todos os processos de formacao
e educacao foram reinventados para conseguir
alcancar os objetivos educacionais de transpor
os conhecimentos cientificos para a realidade
dos discentes, na melhor qualidade possivel.

E nesse quesito que iniciamos este rela-
to, me formei inicialmente no bacharelado em ci-
éncias bioldgicas durante quatro anos, quando
cheguei a cursar a licenciatura no mesmo cur-
SO, achei que estava preparado para ministrar
aulas, ja que durante toda a graduacgao aprendi
os conteudos basicos especificos sobre a disci-
plina de ciéncias a ser ministrada. Assim, justa-
mente nesse momento, € que chega o choque
de realidade: “Uma aula, ndo é um seminario!”,
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ou seja, vocé agora como professor, assume um
papel imprescindivel nos momentos de aprendi-
zado, mediar toda a carga de conhecimentos a
serem ministrados de modo a aproximar a reali-
dade e o contexto sociohistérico dos estudantes
(ZABALA, 1998).

No inicio do estagio, onde nos encontra-
vamos por reunides no Google Meet com o pu-
blico alvo de uma escola estadual de Campina
Grande na Paraiba, com 12 alunos pertencen-
tes ao 8° ano do Ensino Fundamental Il, todos
com acesso as aulas remotas via ferramenta do
Google Meet. De modo geral, era complicado,
pois o siléncio dos alunos trazia um ar de inse-
gurancga, e nao sabiamos se estavamos conse-
guindo alcanca-los apenas com a metodologia
de aula expositiva dialogada por slides. Esta
metodologia requer que haja um dialogo, e nes-
se caso nao existia. Nesse ponto, recalculamos
todos os caminhos, planejamentos e rotas para
promoc¢ao de um ensino de ciéncias mais efeti-
VO, que pudesse trazer todos os sujeitos como
participantes ativos na sala de aula. Nesse mo-
mento, me vendo ainda como um bacharel, me
senti desesperado, pois n&o conseguia transpor
para a pratica os conhecimentos a serem en-
sinados de um modo dindmico e que pudesse
envolver os alunos. Apesar do curso de Licen-
ciatura em ciéncias bioldgicas da Universidade
Estadual da Paraiba possuir 2 componentes
de estagios de docéncia (ensino fundamental
e médio) junto a disciplinas de metodologia, eu
ainda me encontrava no 2° estagio, o que expli-
ca os sentimentos de ansiedade e despreparo
com as questdes pedagdgicas, tendo em vista,
que por ser aluno egresso do bacharelado, ja

me encontrei direto para o estagio no primeiro
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semestre do curso da licenciatura, pela dispen-
sa de componentes basicos comuns dos dois
Cursos.

Diante disso, passadas algumas aulas,
nossa equipe se reuniu e discutimos todos os
problemas e decidimos utilizar metodologias
ativas para as nossas aulas. Para exemplificar
melhor, as metodologias ativas apresentam no
seu conceito, ideias alinhadas aos referenciais
construtivistas, de modo que os estudantes
constroem o seu aprendizado a partir de uma
participagcao ativa, nos momentos de assimilar e
reconstruir novos significados a partir do conta-
to com o conteudo em sala de aula (MACEDO
et. al, 2018).

Nesse sentido, € comum neste tipo de
metodologia que os estudantes sejam envolvi-
dos em problemas ou contextos em que estes
precisam impulsionar uma série de recursos
cognitivos e afetivos para desempenhar solu-

¢cOes para a situacao proposta. Partindo desse
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pressuposto, decidimos utilizar a metodologia
de estudo de caso, sendo esta, um método que
envolve a abordagem dos assuntos a partir de
situacoes ficticias que poderiam acontecer na
realidade (MACEDO et. al, 2018; SPRICIGO,
2014). Esses problemas sao denominados de
casos e envolvem uma participacao ativa dos
sujeitos que obtém o contato com a situacao
para resolver problemas e questionamentos re-
lacionados a estes.

Este foi um dos pontos altos do estagio,
ja que a partir desta abordagem junto com a
metodologia de aula expositiva dialogada, con-
seguimos abordar os funcionamentos dos ecos-
sistemas a partir de um caso utilizando cadeias
alimentares em uma situacgao ficticia denomina-
da “Viagem ao Sitio Bananeiras do Luar’. Para
exemplificar melhor, o caso remonta a vivén-
cia de Ana Lucia e V6 Francisco em um sitio
da zona rural. Ana tem duvidas de como aplicar
0s conceitos que aprendeu na aula de ciéncias
sobre cadeia alimentar, utilizando observacoes
dos seres vivos encontrados naquele sitio, por
isso procura seu avd, que além de morador,
também é professor de ciéncias para tirar suas
duvidas sobre o assunto. Todo esse caso foi
pensado utilizando o livro de ciéncias para o 8°
ano (CANTO et. al, 2017). Diante disso, Um pe-
queno trecho do caso pode ser acompanhado
abaixo:

“Na regiao de Campina Grande, Ana Lu-
cia estava passando férias no sitio do seu Avd
Francisco, que era professor de ciéncias em
uma escola na regido rural da cidade. Ao passar
alguns dias brincando perto da casa, ela per-
cebeu que nesse sitio havia varios seres vivos

como: bananeiras, besouros, lagartixas e até




mesmo observou que um carcara estava voan-
do naquele local. Além disso, ela olhou para o
chao e viu que havia algumas bananas podres
que estavam cheirando muito mal. Entao nesse
momento, observando tudo o que estava a sua
volta, ela lembrou que aprendeu na aula de cién-
cias da sua escola alguns conceitos sobre como
0S seres Vivos se relacionavam nas cadeias ali-
mentares e teve varias duvidas de como esse
assunto poderia ser observado de forma pratica
na natureza. Ja que se avd era professor e mo-
rava no sitio, ela aproveitou e conversou com
ele sobre as suas duvidas.”

A partir desta estéria, montamos pergun-
tas norteadoras que utilizavamos para respon-
der perguntas sobre o caso de modo contextua-
lizado, como exemplos:

e Se vocé fosse o avd de Ana Lucia, como
vocé responderia a pergunta a seguir: “Como
todos os seres vivos (bananeiras, insetos, la-
gartos e o carcara) observados se relacio-
nam dentro do sitio?”.

* Depois da conversa com seu avd, Ana Lucia
se lembrou de algumas coisas sobre como
0S seres Vivos se relacionavam, apesar dis-
SO, ela esqueceu de alguns conceitos que
ajudariam a entender com mais clareza so-
bre o funcionamento das cadeias alimenta-
res presentes no sitio do seu avé. Ajude a
Francisco a conversar com Ana Lucia defi-
nindo os conceitos abaixo: a) Cadeia alimen-
tar; b) Niveis Tréficos; c) Diferencas entre
os niveis troficos dos seres vivos na cadeia
alimentar: Produtores, Consumidores e De-
compositores.

Levando em conta essas perguntas nor-
teadoras, como a situagao na zona rural envolvia
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muitas pessoas que moravam ou ja passaram
férias na zona rural, percebemos nitidamente
uma mudancga na postura das aulas. Pode-se
dizer que as aulas ficaram mais dinamicas, com
questionamentos e interacbes entre a turma
e o conteudo, nos momentos de aprendizado.
As avaliagdes formativas e somativas que advi-
nham das questdes foram essenciais para medir
a progressao de como o conhecimento estava
sendo aprendido pelos estudantes. Assim, o ob-
jetivo de cada pergunta era justamente realizar
pontes com o conteudo a ser ensinado sobre as
cadeias alimentares.

Para a nossa alegria, apds a metodolo-
gia apresentada, a motivagao voltou novamen-
te, pois agora tinhamos uma sala de aula muito
unida e entrosada e que eram agentes partici-
pativos de um trabalho coletivo para desvendar
0 caso. Justamente, nesse momento, com to-
dos os lagos, vinculos e licbes eu me encontrei
como professor e percebi que o ato de educar

vai muito mais além do que curriculos ou con-




teudos, ele esta na figura do professor e como
ele enxerga os estudantes, todos com igual va-
lor, com trocas de experiéncias que extrapolam
o ambiente académico. Nesse sentido, a escola
se torna um pilar para a formacéo de um cida-
dao que pensa e reflete criticamente sobre o
mundo a sua volta, pensando em solugdes para
resolver os problemas, utilizando habilidades e
competéncias que séo desenvolvidas ao longo
de todo o seu processo de formagao (ZABALA,
1998).

Por fim, concluo este relato afirmando
que me sinto um profissional muito mais
seguro e capacitado para atuar como professor
de ciéncias apos o estagio. Toda a instrumenta-
lizacao e contribuicdes para a minha pratica do-
cente foram muito valiosas, principalmente por
gue me apeguei a minha mentora que me ensi-
nou com muito amor, que antes de ser educa-

dor, somos seres humanos e portanto devemos

enxergar cada discente ndo apenas como nu-
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meros de matriculas, mas como pessoas, que
pensam, refletem, apresentam emocodes e sao
seres sociais e dignos. Como diria Paulo Freire,

s6 a Educacao transforma a vida das pessoas.
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INTRODUCAO

Desde o ano de 2020, com a pandemia
do novo coronavirus e a consequente interrup-
cao das aulas presenciais nas escolas e univer-
sidades, as atividades educacionais acontecem
no modelo remoto. Sendo o Estagio Supervisio-
nado um componente curricular obrigatério nos
cursos de licenciatura, o componente segue
sendo ofertado virtualmente e, a cada semes-
tre, repensa as suas estratégias de ensino e
aprendizagem para garantir uma formacao de
qualidade aos licenciandos e um bom aprovei-
tamento dos estudantes das escolas publicas.
Desse modo, a finalidade do presente trabalho
e relatar as atividades desenvolvidas durante o
Estagio Supervisionado Il, ministrado pelos pro-
fessores Jefferson Fernandes e Tatiane Tendrio
do Curso de Licenciatura em Teatro da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).
O Estagio foi realizado em uma escola publica
municipal localizada no bairro de Cidade Nova,
zona oeste da cidade de Natal/RN, com estu-
dantes do 4° A, sob a supervisao da professora
da turma, durante o periodo de quatro meses no
ano de 2021.

No decorrer da disciplina, a turma foi di-
vidida em 5 grupos de 5 estagiarios(as), cada
grupo ficou com um tema que deveria ser traba-
Ihado durante o componente curricular, sendo o
nosso Matrizes Indigenas e Ensino de Teatro.
Ap0s a divisao dos grupos e distribuicdo dos te-
mas, foram desenvolvidas duas atividades co-
letivas, — realizadas por meio das plataformas
virtuais Google Meet e WhatsApp — que foram
abordadas mais profundamente no desenvolvi-
mento do texto. A saber: A primeira atividade foi
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a construcdo de um plano de aula e a realiza-
cao de uma oficina para a turma de Estagio Il. A
segunda atividade foi a organizacédo de um en-
contro noturno com a participacéo da convida-
da Tayse Campos, para falar sobre as matrizes
indigenas no contexto educacional.

Com a tematica indigena, o grupo bus-
cou trabalhar com elementos que investigas-
sem as representagcdes dos povos indigenas
na sociedade, articulando informacdes sobre as
questdes indigenas atuais, os conhecimentos
gue os aprendizes possuem sobre a tematica e

a histéria dos povos originarios brasileiros.

As novas geracdes indigenas buscam
uma identidade que possam identifica-los
verdadeiramente, que seja significativamente
condizente com a realidade cotidiana, que
Ihes garanta um espaco social ho mundo
globalizado e que ao mesmo tempo lhes
proporcione orgulho em se reconhecer indio.
Querem ser vistos € a0 mesmo tempo serem
aceitosfazendoparte davidacontemporanea,
interagindo conscientemente com outras
culturas. (GONCALVES, 2013, p. 31)

E com tudo isso pautado nas aulas de ar-
tes e ensino de Teatro, diante das dificuldades e
limitacdes do formato remoto, o0 grupo desenvol-
veu as atividades relatadas a seguir com base

na identidade cultural indigena.

RELATO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Dando inicio as atividades, come¢ando
pela construcdo do plano de aula, o grupo ficou
receoso pela falta de propriedade no tema a ser
trabalhado. A fim de melhor conhecer a tema-
tica indigena, foi realizada uma conversa com
Tayse Campos, india Mendonca Potiguara da
comunidade indigena Amarelao, localizada no

municipio de Jodo Camara/RN. Tayse é gradua-




da em Histdria pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN) e mestranda em
Antropologia Social na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). Tayse Campos in-
dicou o livro A Tematica Indigena na Escola, que
serviu de subsidio durante todo o processo de
estudo do grupo, e no decorrer da conversa fa-
lou sobre identidade e acerca dos esteredtipos
que a sociedade persiste em atribuir aos povos
indigenas.

Ao término deste contato inicial com a
convidada, em um encontro via Google Meet,
0 conceito de identidade chamou a atencao de
todos os componentes, pois a palavra era for-
temente presente na fala de Tayse Campos. O
grupo, entdo, decidiu construir o plano de aula
com o tema Identidade Cultural Indigena, a fim
de proporcionar reflexdes sobre 0 que caracte-
riza a identidade dos povos indigenas no Brasil.
Com a ideia de compreender, desmistificar e co-

nhecer outras culturas, afirmar-se que:

Vivemos um periodo marcado por fortes
referéncias temporais e histdricas: ja se
vao mais de quinhentos anos desde o
descobrimento da América e estamos no
limiar do século XXI. Temos, atras de nés,
experiéncias acumuladas e, a nossa frente,
projetos de futuro a definir. O presente se
define, pois, como momento de reavaliar
e de reinterpretar o que fomos e o que
pretendemos ser. (SILVA; GRUPIONI, 1995,

p. 16)

Com a construgcao coletiva do plano de
aula finalizada, chegava a hora de pensar em
como coloca-lo em pratica, realizando uma
oficina para os(as) académicos(as) da turma
de Estagio Il. Em conversa com a professora
supervisora e com o intuito de vivenciar a

realidade dos professores do municipio de Natal/
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RN em meio a pandemia causada pela COVID-
19, o grupo decidiu realizar a aula via aplicativo
de WhatsApp. Com a obrigatoriedade de
executar as aulas de forma virtual, a rede social
aparece como um recurso emergencial para os
docentes da rede publica de ensino, tornando as
aulas, por meio deste aplicativo, a real situacao
de muitos professores na atualidade.

Usar o WhatsApp como sala de aula foi
uma experiéncia diferente. Houve uma preo-
cupacao em transformar o espago que antes
era de mais descontragdo, em algo mais sério.
Para isso, utilizou-se de artificios como fechar o
grupo de WhatsApp no momento de explicagao
do conteudo e atividades, abrindo em seguida
para os estudantes e as estudantes enviarem
as fotos das respostas. Nesse momento, além
de tirarem duvidas, muitos aproveitaram para
interagir uns com os outros, superlotando o es-
paco de mensagens. Essa foi a parte mais de-
safiadora de lecionar num aplicativo como esse,
onde tudo € atualizado com muita rapidez, a
professora precisa estar atenta ao que importa,
tirar as duvidas necessarias e prosseguir com a
aula. Foi primordial o cuidado e atengcao em or-
ganizar o material dias antes da aula acontecer
para que na véspera s6 houvesse a necessida-
de da professora escolhida como responsavel
pelo momento planejar a ordem da aula. Foram
enviados videos, audios e textos como recursos
de metodologia. Dessa forma, tudo fluiu com
mais facilidade e de um modo geral, a experién-
cia foi proveitosa, fundamental e enriquecedora.

Visando reforcar os conteudos esco-
Ihidos para a aula a ser realizada, o grupo de
estagiarios produziu o préprio material audio-

visual, falando um pouco sobre a tematica in-




digena a partir de algumas consideragdes his-
térico-sociais sobre o assunto. O processo de
producéo do video foi algo desafiador, mas de
muito aprendizado. Encarar a cAmera de um ce-
lular, muitas vezes, néo é facil, ainda mais com
a responsabilidade assumida pelos estagiarios.
Era preciso firmeza e certeza no que seria dito,
afinal o grupo estava la como professores, fa-
lando sobre uma tematica importante, a qual
seria apresentada para outros seres humanos
em construgdo. Foram momentos de descons-
trucdo, tanto para os discentes em formacao,
quanto para os estudantes e as estudantes em
questdo. Ao produzir os videos explicativos,
houve um cuidado para que o conteudo visual
nao se tornasse cansativo e chato. Também fo-
ram inseridas legendas nos videos, com intuito
de reforgar a inclusao e acessibilidade, pensan-
do em uma situacao “ideal” que ja deveria existir
no ensino remoto.

Além do video, para envolver os estudan-
tes e as estudantes e ensinar de forma dinadmica,
o grupo utilizou, também, imagens e figurinhas,
recursos disponiveis no Aplicativo, para incenti-
var e manter a atencao dos aprendizes nas ativi-
dades. E importante salientar que foi enviada a
mesma atividade trabalhada no WhatsApp para
o e-mail do discente da turma de Estagio Il, uma
vez que nao tinha acesso ao aplicativo, para que
0 mesmo pudesse participar e realizar a tarefa.

Dada a informacédo que o plano seria
destinado a estudantes de 42 ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, foi solicitado que
a turma de Estagio Il entrasse no jogo estabele-
cido. Uma das integrantes do grupo assumiu a
funcéo de professora e ficou responsavel pela
mediacao, envio das atividades e audios, e es-
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clarecimento das duvidas dos estudantes no
WhatsApp. Os demais componentes estavam
a postos para resolver qualquer imprevisto. Du-
rante a aplicacdo das atividades, foi possivel
observar que a realidade de muitos estudantes
impossibilitava a participacao ativa na aula, tais
como; falta de acesso a internet; insuficiéncia de
dados moveis para carregamento dos videos;
utilizacdo de aparelho moével (celular) dos pais,
0s quais muitas vezes nao estao presentes no
momento da aula; falta de estimulo; visualiza-
cao e nao execucao da atividade e pouca inte-
racao com os colegas e com o professor. Isso
gerou reflexdo de como o ensino remoto pode
tornar-se excludente, mesmo buscando formas
de atender a todos e todas.

Mesmo com as dificuldades, os partici-
pantes tiveram um bom desempenho, mandan-
do fotos das atividades feitas e tirando duvidas.
Ao finalizar o momento da aula via WhatsApp,
foi realizado um encontro com toda a turma pelo
Google Meet para apresentar o planejamento e
fazer as conclusdes finais. Assim como foi mui-
to importante construir e ministrar momentos
sobre esse tema, participar de outras oficinas
proporcionou uma maior visdo e uma base de
referéncias para conseguir utilizar diversos as-
suntos em sala de aula.

O encontro noturno, aconteceu no dia
15 de abril do corrente ano, com a convidada
Tayse Campos, o qual foi um dos pontos cha-
ves de maior entendimento acerca do assunto
trabalhado, mas também de muita tensao para
os integrantes do grupo e demais participantes
da roda de conversa. Durante a fala de Tayse, a
sala do Google Meet foi invadida por um grupo

bem articulado de desconhecidos, que utilizan-




do videos e audios pornograficos tentaram atra-
palhar e desmoralizar os discentes e professo-
res. A principio, o estagiario que havia criado a
sala tentou desesperadamente remover os inva-
sores, mas foi inutil. Eles ja tinham livre acesso a
sala. Em vista disso, foi necessario interromper
a fala da convidada e pedir que todos saissem
da sala para que fosse criado outro ambiente,
utilizando um link privado. Por fim, com a nova
sala, a conversa prosseguiu. Fica o aprendiza-
do: jamais divulgar abertamente links de encon-
tros no Google Meet em redes sociais.

No que se refere a construcao da ativi-
dade, o grupo, mais uma vez, se encontrou re-
ceoso em mediar um debate tao importante e
necessario em tempos de resisténcia na edu-
cacao indigena. A tematica escolhida foi Matri-
zes Indigenas no Contexto Educacional. Foram
construidas trés questdes que suscitaram o de-
bate e que complementam o trabalho realizado
no plano de aula.

1. Como a tematica indigena pode ser traba-
Ihada em sala de aula, fugindo dos estered-
tipos e trazendo novas informagdes e conhe-
cimentos;

2. A tematica indigena no ambito das aulas de
Artes e ensino de Teatro;

3. Avancos e retrocessos da educacéo indige-
na.

Tayse Campos iniciou a conversa falan-
do acerca da sua vivéncia enquanto professo-
ra e antropdloga, contextualizando os demais
presentes acerca da sua trajetoria académica,
que por si s6, enquanto mulher indigena, teve
seus desafios. O preconceito contra povos indi-
genas acontece, muitas vezes, de forma velada,
apontou Tayse, devido a forma estereotipada
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que é entendida a vivéncia indigena no Brasil,
mas nao o deslegitima enquanto opressao fora

e dentro do sistema educacional.

O mito da nagédo constituida a partir da
fusdo das trés ragas (branco, indio e negro)
pretende justificar a inexisténcia do racismo e
a impossibilidade de prosperar o preconceito
racial. Isto ainda é mais evidente tratando-
se do indio, muitas vezes identificado como
“o primeiro brasileiro”, que diferentemente
do negro africano ndo foi tdo claramente
visualizado como forca de trabalho e
marcado pelo estigma da escravidao. (SILVA;
GRUPIONI, 1995, p. 60)

Seguindo com as reflexdes, a convidada
salientou a necessidade de estudo do docente
quando for trabalhar a tematica indigena em
sala de aula, afirmando ainda que os estereo-
tipos séo reforcados devido a uma auséncia na
procura de novas informacdes sobre o tema.
Quando questionada a respeito de como fugir
desses esteredtipos enquanto estratégia peda-
gogica para turmas de educacao infantil e anos
iniciais, Tayse trouxe uma discussao sobre essa
tematica. Segundo ela, trabalhar com as refe-
ridas etapas de ensino, é usar o ludico ao seu
favor, de tal maneira que o estudante encantado
com uma contacédo de histdrias, por exemplo,
proporciona uma aproximac¢ao com a realidade
social do tema estudado.

Quanto aos resultados conquistados na
educacao indigena, Tayse se mostrou bastan-
te esperancosa. A professora, mais uma vez,
reforcou aspectos estereotipados como um re-
trocesso nesse setor educacional, porém tam-
bém assinalou a importéncia da identificacao e
demarcacgao da identidade indigena como con-
quistas no processo de ensino e aprendizagem.

Para Tayse, ainda nao chegamos la, enquanto




consciéncia de classe. Ainda ha muito o que se
discutir, aprender e, principalmente, ouvir quan-
do se trata de educacéo indigena no Brasil. A
esperancga, segundo a percepg¢ao da convidada,
se justifica pela conquista de novos espacos e
contextos de posicionamentos do ponto de vista
e das demandas educacionais especificas das
comunidades indigenas. A equidade educacio-
nal ainda nao foi atingida, mas esta no caminho

para isso.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante ao periodo pandémico, as incerte-
zas trazem reflexdes de como sera a educacgao
no futuro, mostrando como ainda né&o ha pre-
paracado para a era tecnoldgica. Naturalmente,
€ necessario encontrar solugdes minimamente
viaveis para conseguir possibilitar um acesso ao
ensino para todos, mas, infelizmente, na pratica,
isso ainda € inviavel. Foi e esta sendo um de-
safio diario estar presente nas aulas, por causa
da pandemia. E preciso se reinventar diariamen-
te, enquanto aprendizes e futuros professores.
Como todo desafio, as dificuldades pesam e, ao
mesmo tempo, é essencial enfrenta-las para po-
der vivenciar a experiéncia unica de educacgao
no formato remoto, compreendendo suas possi-
bilidades. Nem tudo tem sido tao ruim. Existem,
também, beneficios nas experiéncias nao pre-
senciais de educacao, como, por exemplo, as
conferéncias online, as quais permitem trocas e
interacdes entre participantes de varias partes
do pais (e do mundo), as quais, presencialmen-
te, talvez nao fossem possiveis.

Com o acumulo de sentimentos resultan-
tes das experiéncias virtuais, os futuros do
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centes, sempre em busca de novas estratégias
de ensino, ampliam a escuta para conseguir
entender os futuros estudantes, e assim, contri-
buir, positivamente, para o processo de ensino-
-aprendizagem.

Os estudos, no geral, foram bastante per-
tinentes para a vivéncia como professores esta-
giarios, trazendo a tematica indigena no ensino
remoto. Os livros foram de grande importancia
para a construgdo da aula, os objetivos foram
alcancados, proporcionando a abordagem do
conteudo elaborado, cujo tempo disponivel foi
adequado. Entretanto, percebeu-se a dificulda-
de e limitagcao existente na aula via WhatsApp.
Caso a aula fosse presencial e com mais tempo
de duragao, a metodologia sofreria algumas mu-
dancas, incluindo alguma atividade pratica. Mas,
de modo geral, ter chegado até o dia da aula foi
um processo de muitos estudos e discussoes.
Houve a preocupagcéo em promover algo cons-
trutivo, que de fato estimulasse o senso critico

dos estudantes e das estudantes, fomentando




0 conhecimento e respeito em relagcéo a cultura
indigena e as diferengas existentes entre os di-
Versos povos.

Por fim, registra-se a maior autonomia
dos estagiarios na construcéo da proposta de
intervencao docente, bem como do espaco de
reflexdo com a mediacdo de Tayse Campos.
Esse aumento de responsabilidade pedagodgi-
ca, associado as alternativas construidas com
os professores e supervisores do Estagio para a
viabilidade da experiéncia formativa, em contex-
to de isolamento social por conta da pandemia,
nos permitiu a construcao de um itinerario que

nos estimula a ndo perdemos a esperanca.

Pensar que a esperancga sozinha transforma
0 mundo e atuar movido por tal ingenuidade
€ um modo excelente de tombar na
desesperanca, no pessimismo, no fatalismo.
Mas, prescindir da esperanca na luta
para melhorar o mundo, como se a luta se
pudesse reduzir a atos calculados apenas, a
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pura cientificidade, é frivola ilusao. (FREIRE,
1992, p. 5)
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Nao se nasce professor,
torna-se professor

Joaquim Gomes




Este relatorio objetiva explanar informa-
¢cOes acerca das atividades realizadas durante o
periodo de Estagio Supervisionado de interven-
¢ao no Ensino Fundamental I, evidenciando a
relacdo entre os conhecimentos tedricos cons-
truidos na academia com a pratica docente. O
Estagio Supervisionado Il é essencial para a for-
macao do aluno, levando em consideragao que,
muitas vezes, essa € a primeira experiéncia que
o estudante de licenciatura tem em sala de aula
como ministrante de conteudos.

A minha experiéncia como estagiario de
Lingua Portuguesa ocorreu em turmas do 7° e
82 anos concomitantemente. A partir dessa vi-
véncia, tive a oportunidade de colocar em pra-
tica o0 meu conhecimento construido na univer-
sidade, ampliando a minha visao sobre o que
€ estar em um ambiente escolar com a funcéao
social de educador.

As minhas aulas foram ministradas atra-
vés de diversos géneros textuais e literarios,
evidenciando as suas caracteristicas e especifi-
cidades. Nesse sentido, o ensino de lingua ma-
terna torna-se mais rico e interativo, tendo em
vista que o foco das aulas de Lingua Portugue-
sa nao sao mais frases descontextualizadas,
utilizadas apenas para fins classificatorios.

Ainda convém lembrar que os conteudos
foram selecionados pensando na Olimpiada de
Lingua Portuguesa, ja que € um concurso de
producéo de textos para alunos de escolas pu-
blicas de todo o pais. Dessa forma, elaborei uma
sequéncia didatica voltada para os géneros cro-
nica e memodria literaria, pois o objetivo era que
os alunos reconhecessem as caracteristicas e
produzissem esses géneros para obter um re-
sultado satisfatorio na prova.
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O tema das producgdes é “O lugar onde
vivo”, que direciona os alunos a criar vinculos
com a comunidade e aprofundar o conhecimen-
to sobre a realidade local, contribuindo para o
desenvolvimento de sua cidadania. A partir dis-
S0, selecionei crbnicas que abordam assuntos
sobre o Brasil — costumes dos brasileiros — para
relacionar com a realidade dos estudantes.
Além disso, levei para a aula fotografias da ci-
dade local, justamente para adentrar em assun-
tos regionais, como pontos turisticos da cidade
e o cotidiano das pessoas que habitam no lo-
cal. Infelizmente, ndo consegui ministrar as au-
las sobre memdrias literarias porque a escola
onde estagiei organizou alguns eventos como
o dia da familia e jogos internos, impedindo de
dar continuidade ao assunto. Ademais, um dia
da semana das aulas de Portugués era voltado
para o curso Jovens Empreendedores Primeiros
Passos (JEPP), impedindo que o trabalho pres-
crito da sequéncia didatica fosse realizado.

Nessa perspectiva, julgo como interes-
sante informar que iniciei a aula com a leitura
da crbénica “Modos de ser brasileiro”, de Braulio
Tavares. Nesse momento, os alunos nao para-
vam de conversar, mesmo solicitando siléncio,
eles permaneciam com as conversas paralelas.
Dessa forma, fui questionando-os (aqueles que
mais conversavam) sobre a rotina escolar, logo
apos, paulatinamente, todos fizeram siléncio e
participaram da aula. Entao, dei continuidade
com a leitura. Nessa perspectiva, trabalhar o
texto em sua completude (abordando aspectos
linguisticos e sociais) é de suma importancia,
uma vez que os estudantes ficam mais partici-
pativos, opinando sobre determinados assun-

tos, justamente por a aula de lingua se tornar




mais interativa. Assim Francelino relata que:

[...]aleituraéumaatividade constitutivamente
interativa e extremamente complexa de
producdo de sentidos, que se realizam
evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual
e na forma de organizacdo, mas que requer
a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo
(FRANCELINO, 2010, p. 37-38)

Dessa forma, fiquei muito satisfeito com
a escolha da crbnica citada anteriormente, por-
que, enquanto eu realizava a leitura do texto, os
alunos dialogavam na aula sobre a tematica “O
lugar onde vivo” a partir de suas vivéncias. Apos
o término da aula, fiquei refletindo sobre esse
momento e vejo o quanto é importante os textos
tedricos lidos na academia, porque sem esse
embasamento, provavelmente as minhas aulas
seriam puramente estruturalistas.

Além disso, no que diz respeito as mi-
nhas estratégias para conseguir atencédo dos
alunos e ministrar o conteudo gramatical foi utili-
zar ferramentas tecnolégicas como slides, vide-
os interativos e musicas para chamar a atencao
dos discentes — vale salientar que o conteudo
passado nos meios tecnoldgicos era associado
ao tema dos textos escritos. Ademais, as obras
selecionadas do “lugar onde vivo” foram utiliza-
dos para fazermos analise linguistica, e nao uti-
lizada como pretexto apenas para fins gramati-
cais, mas sim reflexivo.

Um aspecto importante a ser ressaltado:
como a turma era SETA (7° e 8° anos juntos),
eu teria que ministrar aulas sobre o JEPP, 0 que
atrasou a progressao dos assuntos de Lingua
Portuguesa do 2° bimestre. Entao, a professora
titular da escola pediu para que eu adiantasse

0 assunto sobre o sujeito e interrompesse, tem-
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porariamente, as aulas sobre os géneros créni-
ca e memorias. Nesse sentido, tentei abordar o
conteudo sobre essa funcao sintatica partindo
do texto, mostrando os efeitos de sentido cau-
sados pela escolha de um determinado tipo de
sujeito, seja ele determinado ou indeterminado.
Dito isso, lembrei da seguinte citacao de Antu-
nes (2003 p. 87): “Adianta pouco saber que o
“sujeito” de determinada frase é indeterminado,
por exemplo. O que adianta mesmo é saber que
efeitos praticos se conseguem com o uso de um
determinado tipo de sujeito”.

Apesar da minha persisténcia para que
os alunos entendessem o assunto — a identifica-
cao do sujeito e a sua funcionalidade no texto —
senti que nao consegui, satisfatoriamente, que
todos entendessem o que eu estava ensinando,
pois percebi que eles ndo sabiam reconhecer o
verbo, que é pré-requisito para entender o con-
teudo. Além disso, outro ponto que considerei
como negativo na minha intervencéo: nao foi
possivel dar continuidade com a minha sequén-
cia didatica (ndo por minha culpa), mas pelos
eventos e feriados que impossibilitaram de ter
aula e, consequentemente, ndo pude solicitar a
primeira producdao de memorias literarias e tra-
balhar os problemas de escrita, abordando tanto
aspectos linguisticos, como também de género.

A minha experiéncia no estagio supervi-
sionado de intervencao no ensino fundamental
foi um dos momentos mais enriquecedores para
a minha formacao docente, pois tive a oportu-
nidade de ministrar aulas durante um bimestre,
resultando em um contato mais intenso com o
ambiente escolar. Ademais, reforcei a importan-
cia das teorias abordadas durante a graduacao,

sobretudo as que dizem respeito ao ensino de




lingua pautado nos géneros textuais/literarios.

Nesse sentido, a minha vivéncia na es-
cola como professor/estagiario me proporcio-
nou uma percepgao mais detalhada do alunado,
considerando-o um sujeito ideoldgico e histérico
€ nao apenas uma pessoa para “depositar co-
nhecimento”, até porque o conhecimento nao é
dado, é construido a partir da relacéo entre alu-
no e professor.

O estagio supervisionado de intervencao
me fez ter a certeza de que, realmente, desejo
me tornar professor, apesar das dificuldades e
os imprevistos que esse profissional se depa-
ra em seu ambiente de trabalho, por isso volto
a dizer que, para mim, o estagio nao se limita
apenas a um componente curricular que o estu-
dante deseja ser aprovado (isso também), mas

sim um momento unico em que o graduando se
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identifica ou ndo com a atuacao docente e, as-

sim, vai construindo aos poucos a sua identida-

de como professor.
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Durante o Estagio Supervisionado de
Formacao de Professores, realizado no curso
de licenciatura da UFRN, temos uma nocéao de
como € a realidade da docéncia fora do ambi-
to universitario. E importante ressaltar que a si-
tuacdo de pandemia, com ensino remoto, nao
nos favoreceu tanto, e até mesmo interferiu, em
todo o processo de ensino-aprendizagem. Nao
tivemos a vivéncia de sala de aula que é obtida
em estagio, o trabalho pratico de fato de um/a
professor/a, o como € esse dia a dia na prati-
ca. Pensando nessa dificuldade que foi enfren-
tada no estagio |, configuramos a forma como
foi encaminhado o Estagio Supervisionado de
Formacgéao de Professores Il.

Professores e alunos buscaram em con-
junto maneiras de sistematizar a experiéncia da
disciplina de Estagio Il no ensino remoto. De-
senvolveu-se a ideia de uma formacéo inicial e
continuada de professores/as de arte/teatro no
decorrer do semestre, com os docentes das es-
colas aprendendo com os discentes em um pro-
cesso de troca. Essa experiéncia foi formada por
duas etapas: a primeira, constitui-se de oficinas
ministradas pelos discentes no horario de aulas
sincronas divididos em 5 grupos tematicos: “A
Cultura Popular e o Ensino de Teatro”, “Matri-
zes Africanas no Ensino de Teatro”, “Matrizes
Indigenas no Contexto Escolar”, “Deficiéncia e
Acessibilidade no Contexto Escolar”, “Participa-
cao Familiar na Escola” e todas suas imbrica-
¢bes no contexto escolar. A outra etapa se deu
em encontros nas noites de quintas-feiras com
convidados especialistas nas tematicas escolhi-
das de cada grupo, o nosso tema foi “Matrizes
Africanas no ensino de teatro”.

Assim, foi preciso buscar suporte em
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Nnossos proprios saberes, nos nossos conheci-
mentos prévios e na nossa formacao para, en-
tao, construir possibilidades para a educacao,
para a sala de aula, mesmo que virtualmente,

pensando no contexto em que vivemos.

PLANO DE AULA

A construcao do plano de aula se deu a
partir do tema definido. Tivemos reunides com
as quais pudemos pensar em propostas me-
todologicas para aplicar nas turmas de 6° e 7°
anos de duas escolas, uma de Natal e outra de
Pedro Velho. O grupo foi formado por 6 pessoas,
sendo 5 negras e 1 branca. Buscamos em nos-
sas vivéncias como discentes referenciar prati-
cas pedagodgicas relacionadas as matrizes afri-
canas e a auséncia destas foi o mote para que o
grupo focasse em praticas teatrais fora de eixo
europeu, tida como universal. Buscamos levar
para a oficina um teatro descolonizado e afro
referenciado. Fomos ao encontro de Inaicyra
Falcdo, Suzana Martins, Zeca Ligiéro e Robson
Haderchpeck, por meio de seus textos e refle-
xoes.

Cada integrante propds uma atividade
para ser trabalhada: contacao de historia, dra-
maturgia através da palavra e pintura corporal.
O grupo optou, entédo, por trabalhar com o ele-
mento da terra e com o0 som, o batucar, o dancar,
o cantar. Como referencial tedrico utilizamos os
textos “A Poética dos Elementos e a Imaginacao
Material nos Processos de Criagao do Ator: Di-
alogos Latino-Americanos” do professor e ator
Robson Haderchpek e o texto “Batucar-dancar-
-cantar” de Zeca Ligiéro.

Ao elaborarmos o plano de aula pen-




samos em trabalhar os seguintes pontos: Ma-
trizes africanas e suas origens, arte teatral e
sua expressao politica, consciéncia corporal e
poética dos elementos. Pensando nesse ponto
de partida, resolvemos trabalhar com o corpo,
0 enraizar com a terra, fazendo com que, aos
poucos, os participantes fossem se conectando
com suas raizes ancestrais. Tentamos buscar
um corpo consciente e politico através desse
elemento. A ideia era que os participantes da
oficina entendessem o proprio corpo cotidiano

como fonte de movimento e som.
OFICINA

A ideia era fazer nessa oficina com que
os alunos pensassem sobre si mesmos, suas
raizes e matrizes, explorando seu corpo como
meio de expressao que canta, danca e batuca.
Munidos desses referenciais tedricos, citados
anteriormente, fomos para a parte pratica via
sala virtual. Estavamos bem limitados, porém
dispostos a experimentar a aula nesse formato.

O objetivo geral do nosso plano era mos-
trar através de exercicios praticos as suas rai-
zes ancestrais, com os elementos da natureza,
utilizando como mote criativo. E deu certo com
os graduandos do curso de Teatro e professores
da area, talvez com os alunos do 6° e 7° ano do
ensino fundamental, tivemos que fazer algumas
alteracdes, principalmente, devido ao formato
remoto que esta sendo um grande desafio para
0s educadores, seja das artes ou nao.

Durante o encontro fizemos praticas
corporais pois, “nas performances de origem
africana hoje, podemos observar: o corpo € o
centro de tudo” (LIGIERO, 2011, 133) levando
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0s participantes a praticarem movimentos do
cotidiano. Iniciamos provocando a lembrancga
de memdrias ancestrais, lembrando que elas fa-
ziam parte de nés todos. Sugerimos plantar os
pés no chdao como raizes no solo e em seguida
trabalhar o resto do corpo, tentando ocupar o
espaco de tela, ja que estavamos juntos pela
tecnologia, mas separados em casa.

Seguimos nos apropriando da sistemati-

cidade proposta por Inaicyra Falcao:

As fases do processo: primeiro, a
percepcao corporal, para que o sujeito
possa tomar consciéncia da propria
estrutura e articulagbes; perceber e utilizar
0s principios dos elementos do movimento
expressivo. Depois, sao o0s exercicios
corporais e vocais, criados a partir de
matrizes tradicionais de dangas miticas e
acoes cotidianas da comunidade arcaica,
0Ss quais sao vivenciados como referéncia
ao estimulo da memdria e de imagens. No
terceiro momento, surgem os exercicios de
improvisacédo, a busca de novos espacos,
agudeza gestual, recortes, fragmentos.
Produzir espacgo para que outros caminhos
atravessem o corpo; rearticulagdo de novas
possibilidades e conexdes inéditas entre
as partes do corpo; investigacdo de outros
trajetos de movimentos, transformacédo dos
cédigos adquiridos, que s&o entendidos,
tanto em uma esfera pessoal, referente a
histéria de vida do bailarino, quanto em sua
esfera coletiva. (SANTOS, 2015, p. 82)

A memodria foi trabalhada também por
meio dos movimentos do cotidiano, buscando
movimentar o0 corpo como somos acostuma-
dos. Seguidamente, sugerimos a abertura dos
microfones e também que deixassem que as
interferéncias nao fossem ignoradas, uma vez
que poderiam influenciar nesse processo e 0s
sons foram surgindo. Encaminhamos para um
momento em que os participantes emitissem
sons com a boca e transformassem o corpo em
um tambor, emitindo seu som particular. Pos-

teriormente, foi indicado que transformassem




as memorias cotidianas em uma danca mais
consciente, mexendo varias partes do corpo e
encontrando varios centros de movimento para
instalar a polirritmia, conceito advindo das ana-
lises das dangas dos orixas feita por Suzana

Martins e fala que

Em termos de ideais, a polirritmia na danca

promove meios de articular o corpo humano
de forma mais complexa do que seria
possivel numa expressao ordinaria comum;
enquanto o corpo todo estd em acao, os seus
membros executam movimentos parciais
dentro de uma sé estrutura coreografica
(MARTINS, 2008, p. 118).

Essa complexidade de movimentos do
corpo esta presente em nosso dia a dia desde

muito antes da percepg¢ao deste

O “cantar-dancar-batucar € a base de
distintas celebracdes, tanto nos rituais afro-
brasileiros como também em festejos nao
religiosos, como é o caso do carnaval, em
que as escolas de samba, afoxé e blocos
de rua incendeiam as cidades..” (LIGIERO,
2011, p. 145).

Tentamos, assim, levar essa conclusao
para o corpo dos participantes. Cremos que o
ambiente virtual e um espaco inadequado para
a uma aula pratica tenham inibido essa parte da
oficina, por mais que tenhamos vontade de pro-
mover um ambiente “académico/escolar’ dentro
de casa, ainda € uma residéncia com limitacoes
fisicas e interferéncias externas, diferente do
ambiente escolar. Mesmo com os estudantes
dispostos a participar da oficina, o fato de néo
estarem em um local adaptado e adequado para
as aulas prejudicou o ensino-aprendizagem em

alguns momentos.
ENCONTROS NAS QUINTAS

Seguindo o planejado no inicio da dis-
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ciplina, as quintas-feiras, cada grupo organi-
zou 0s encontros, entrando em contato com as
profissionais convidadas para esse momento,
mediando e organizando todo esse processo,
incluindo o de divulgacéo ja que o evento foi
aberto para a comunidade extra-académica.

E necessario lembrar que a tematica é

prevista para ser aplicada nas escolas, pois

A Lei n® 10.639/2003 acrescentou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB) dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro
estabelece o ensino sobre cultura e histéria
afro-brasileiras e especifica que o ensino
deve privilegiar o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacéo da sociedade nacional. O mesmo
artigo ainda determina que tais conteudos
devem ser ministrados dentro do curriculo
escolar, em especial nas areas de educagéo
artistica, literatura e histdria brasileiras. Ja o
artigo 79-B inclui no calendario escolar o Dia
Nacionalda Consciéncia Negra,comemorado
em 20 de novembro (MACHADO, 2007).

Esse conhecimento foi imprescindivel
para que durante a pré-producéao do evento no-
mes de pessoas da propria turma fossem co-
gitados para falar sobre seus processos e pes-
quisas que vem antes mesmo do ingresso na
graduacgao de teatro. Na turma ha um mestre de
cultura popular ligada estreitamente a matrizes
africanas, ha jovens de terreiros que levam para
a universidade esse saber tradicional e também
praticantes de capoeira, todas essas manifesta-
cOes culturais que constituem o conceito desen-
volvido por Zeca Ligiéro.

Dentre os participantes desse grupo foi
convidada uma pessoa que performa uma drag
queen, que tem ligagdes com terreiro e levanta
questdes raciais, de género e corpos dissiden-
tes. Foi ressaltada a importancia de estudantes

negros, negras e negres presentes em espacos




académicos de conhecimento fossem ouvidos,
pois, ha muita fala e conhecimento a ser com-
partilhado e, muitas vezes, nao é considerando
como relevancia. Apos a fala dele se deu inicio
ao evento.

Para a mesa sobre as matrizes africa-
nas no ensino de teatro foram convidadas duas
mulheres negras: uma especialista em historia
e cultura afro-brasileira, comegou sua fala com
0 mito da criagcao na cultura africana yorubana.
MNF é pedagoga e desenvolveu o conceito Pe-
dagopreta. Falou sobre suas vivéncias ao entrar
na universidade e os percursos que levaram a
suas inquietagdes. Compartilhou também como
surgiu o conceito que ela mesma desenvolveu
e vem até hoje trabalhando com ele, nos con-
templando de sua riquissima experiencia com o
fazer artistico, deste corpo negro, feminino, em-
poderado e empreendedor.

A outra, GO, cientista social e antropélo-
ga, que esta a frente da Coordenadoria Estadu-
al de Politicas e Promocao de Igualdade Social.
Compartilhando sua percepgdo conosco sobre
a tematica. Trouxe em sua fala o assunto sobre
a aceitacao de meninas em relagcéo a sua es-
tética negra, nos relatou que vem observando
uma consideravel mudang¢a de comportamento.
Pontuou, também, a importancia da representa-
tividade em varios espacos de poder, inclusive

dentro da escola.
CONSIDERACOES

Durante os ultimos meses, estamos lu-
tando ndo s6 contra o coronavirus, estamos
batalhando também para encontrar formas de
viabilizar o ensino-aprendizagem nesse perio
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do remoto onde uma tela distancia todo o corpo
escolar. Nao ha como ignorar que os alunos e
professores estdo sobrecarregados e desgasta-
dos no meio disso tudo, muitas pessoas estéao
perdendo entes queridos e a sanidade mental
esta prejudicada.

O ensino do teatro se da muito pelas
trocas de olhares, de conhecimentos, de sabe-
res e realizar esse movimento de forma virtu-
al foi muito dificil. A complexidade disso exige
que adaptemos o estagio para essa realidade,
procurando e tentando encontrar formas via-
veis disso acontecer. Se compararmos com 0
primeiro estagio conseguimos perceber que na
disciplina estagio supervisionado de formacéao
de professores Il ha um avango no desenvolvi-
mento da disciplina, houve a percepcao de que
€ necessaria a criatividade e flexibilidade para
se adaptar a esse tempo tao imprevisivel.

Falar de Matrizes Africanas no ensino de

Teatro é levar as escolas publicas o conheci-




mento de que somos um pais constituido pela
diversidade, que nao podemos calar o outro
por n&o ser ou pensar como nds, que podemos
aprender sem criticar, desmerecer ou desquali-
ficar vivéncias ou até mesmo marginaliza-las. E
necessario ouvir, pensar em praticas antirracis-
tas, dentro e fora da escola. E de fundamental
importancia lidar com todas as pessoas e por

em pratica a arte da troca.
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PIT STOP - Relatos
da Docéncia Assistida

Maria Roménia da Silva




Este relato é baseado nas experiéncias
obtidas no Estagio a Docéncia realizado na dis-
ciplina de Fisica Geral | no curso de Licencia-
tura em Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, no contexto de ensino remo-
to, durante o semestre de 2020.2. O Estagio
de Docéncia, também chamado de Docéncia
Assistida, refere-se a atuacéo dos alunos de
pds-graduacao, em atividades académicas de-
senvolvidas nos cursos de graduagao sob a su-
pervisao direta de um professor do quadro efe-
tivo da UFRN. Tive a oportunidade de atuar na
docéncia assistida no Mestrado e atualmente no
Doutorado.

Durante o Mestrado no Programa de Pés-
-Graduacao em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica (PPGECNM), desenvolvi atividades
de docéncia assistida no componente curricular
“Principios e Fendmenos da Mecéanica (PFM)”
na Escola de Ciéncia e Tecnologia - ECT/UFRN,
como parte das atividades do programa REU-
NI (Planos de Reestruturacédo e Expansao das
Universidades Federais). A pratica da docéncia
assistida nas turmas de PFM ao longo de 4 se-
mestres (2012.2 a 2014.1), me proporcionaram
experiéncias de grande aprendizado e que sem
duvida contribuiram significativamente para mi-
nha formagao enquanto docente. Essa experi-
éncia foi totalmente diferente da situacdo que
estarei compartilhando nesse relato, visto que,
toda minha atuacéo na ECT foi no laboratorio e
em contato direto com os alunos, agora estou
diante de uma situacdo que meu alunado se en-
contra em um ambiente virtual.

Atualmente, sou aluna de Doutorado no
programa de Pds-Graduacado em Ensino de Ci-
éncias e Matematica (PPGECM) e, na condicao
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de bolsista de Demanda Social da CAPES, op-
tei por atuar na Licenciatura em Fisica, na dis-
ciplina de Fisica Geral |, sob a supervisao da
professora responsavel pela turma. A escolha
do componente curricular teve como referéncia
a compatibilidade com minha area de atuacéo,
bem como diante da oportunidade de atuar na
condicao de co-docente da disciplina por meio
de um ensino colaborativo em parceria com a
docente da disciplina.

Ao fazer o login na minha sala de aula vir-
tual como bolsista, me vieram a meméaria todas
as experiéncias que vivenciei ao longo da minha
jornada como professora de Fisica. A docéncia
nos proporciona momentos incriveis que envol-
vem superacgao e crescimento profissional, € um
processo constante de aprendizagem. A sala
de aula € um grande laboratério onde estamos
sempre buscando aprender para melhorar nos-
sa pratica docente. Assim, nao poderia deixar
de mencionar o grande desafio profissional que
vivenciei no ensino remoto emergencial (duran-
te 0 ano de 2020 na rede privada de ensino em
Natal), um momento em que precisei reinventar
a minha pratica, saindo da zona de conforto da
sala de aula fisica para um ambiente virtual to-
talmente desafiador.

A construcao deste relato de experiéncia
do Estagio de Docéncia tem como ponto de par-
tida o plano de atuagao construido em parce-
ria com a professora supervisora da disciplina.
Frente a esse momento académico/profissional
que estou vivendo e levando em consideragao
as experiéncias que adquiri ao longo de 12
anos caminhado junto com a Fisica, envolvida
em projetos, docéncia e formagao continuada,

busquei organizar um plano que fosse coeren-




te com a realidade do ensino remoto. Pensando
nos alunos da Licenciatura em Fisica que estéao
iniciando sua jornada no curso, tomando como
referéncia as experiéncias que tive ministrando
disciplinas semelhantes no contexto de ensino
presencial no IFRN campus Caicd, propus algu-
mas atividades que foram realizadas ao longo
do semestre 2020.2 da UFRN (nos meses de

janeiro a abril de 2021).

ACOES PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS
NA DOCENCIA ASSISTIDA

Com o objetivo de fazer uma reflexao
critica sobre a vivéncia do estagio no espacgo
virtual, descreverei brevemente as acbes pe-
dagogicas que desenvolvi ao longo do estagio,
destacando os principais resultados obtidos e
as dificuldades encontradas na realizacao das
atividades. A analise contara com dados obtidos
a partir de um questionario aplicado com os es-
tudantes concluintes da disciplina Fisica Geral
I, que tinha por objetivo central a avaliagcao de
algumas das atividades desenvolvidas no de-
correr disciplina no semestre 2020.2. As ativi-
dades sugeridas no plano de atuacéao que foram
realizadas no estagio tiveram como motivacao
as experiéncias que vivenciei em sala de aula

presencial e virtual.
- Pit Stop (Plantao para tirar duvidas)

O Pit Stop foi um momento para tirar du-
vidas, auxiliar na preparagcdo dos seminarios
e estudos para as avaliagdoes da disciplina. As
atividades foram realizadas a cada 15 dias via
Google Meet e tivemos uma o6tima frequéncia
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dos alunos (apesar de alguns nao poderem par-
ticipar por motivos de trabalho ou estudo). O ob-
jetivo da atividade foi alcangado com sucesso,
0 exercicio da docéncia assistida por meio de
aulas sincronas em horario de contra turno e o
espaco aberto para que os alunos pudessem ti-
rar duvidas.

A contribuicdo da atividade pode ser ve-
rificada no desempenho dos alunos nos simu-
lados e nas avaliagdes. Dados obtidos a partir
do questionario de avaliacdo aplicado com a
turma no final do semestre, mostram que 85,7%
dos alunos afirmam que quanto a aquisicao de
novas informacgoes, esclarecimento de duvidas
e preparacgao para as atividades avaliativas da
disciplina, os Pit Stops contribuiram significati-
vamente. A principal dificuldade na execucao da
atividade foi encontrar um horario que ficasse
mais confortavel para a turma, diante da de-

manda de atividades do semestre.

T

HEST OCENCIA

#ENSINODEFISICA

Imagem: Registro do Pit Stop.




- Observacao e registro das atividades em

sala

A observacéo das aulas sincronas com
0 objetivo de acompanhar o desenvolvimento
da disciplina e registrar as duvidas dos alunos
obteve um resultado positivo. A partir da con-
vivéncia virtual com a turma durante as aulas,
tive a oportunidade de conhecer melhor o perfil
dos estudantes, o que auxiliou na preparacao
das atividades, buscando focar nos pontos de
duvidas mais apresentados pelos alunos. Por-
tanto, quanto ao acompanhamento e interacao
da bolsista durante as aulas sincronas, 92,8%
dos alunos que responderam o questionario de
avaliacao atribuiu uma importéncia significativa.
A Unica dificuldade encontrada foi do ponto de
vista técnico, em alguns momentos das aulas

tive problemas com a internet.

- Planejamento de atividade didatico-peda-

gogica

O resultado do planejamento das ati-
vidades que foram desenvolvidas ao longo do
semestre, de forma sincrona e assincrona, foi
significativo. Vale ressaltar que, todas as ativi-
dades foram planejadas em conjunto com a
professora supervisora do estagio, visando uma
melhor execu¢ao do cronograma previsto para
a disciplina. Escolher os materiais e atividades
mais pertinentes para serem utilizados no ensi-

no remoto foi a principal dificuldade.
- Preparacao de material didatico

A atividade de preparacao de material
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didatico foi executada com éxito. Dentre os ma-
teriais elaborados estao: listas de exercicios de
revisao, slides para os Pit Stops, Kahoot, formu-
larios no Google Docs e nuvem de palavras no
Mentimeter. A validagao dos materiais elaborado
se deu de forma qualitativa e qualitativa a partir
do feedback dos alunos. Por exemplo, questio-
nei os alunos quanto a atividade da nuvem de
palavras sobre o conceito de Energia utilizan-
do a plataforma Mentimeter, 57,2% afirmou que
foi uma atividade interessante, promovendo um
momento de interatividade no ambiente de ensi-
no remoto. Os materiais preparados levaram em
consideracao metodologias aplicadas em aulas

remotas sincronas e assincronas.

- Aulas sincronas

Considero que o exercicio da docéncia
assistida durante as aulas (tedricas) sincronas
no horario normal da turma, quando solicitada
pela professora supervisora, teve um resultado
positivo para todos os envolvidos no processo
de ensino/aprendizagem (bolsista, discentes e
docente da disciplina). A avaliacdo desses mo-
mentos sincronos foi realizada de forma conti-
nua, levando em consideragao o grau de parti-
cipacéo e envolvimento dos alunos durante as
aulas. A dificuldade encontrada para realizagao
das aulas sincronas é o grande desafio de con-
duzir uma aula remota, na qual demanda um
planejamento muito cuidadoso, buscando ofere-
cer aos discentes um momento com 0 maximo
de elementos que fornecam uma aprendizagem

significativa nesse ambiente virtual.

ANALISE DA CONTRIBUICAO DO ESTAGIO




PARA MINHA FORMACAO DOCENTE

O Estagio de Docéncia durante o semes-
tre letivo 2020.2 foi um importante espacgo for-
mativo na condicao de futura Docente do Ensi-
no Superior. A Docéncia Assistida foi realizada
de forma articulada com a ementa da disciplina
e ndo somente como mais uma obrigacao a ser
cumprida na funcao de bolsista. Os alunos da
turma foram questionados quanto a presenca
da bolsista na disciplina de Fisica Geral | nesse
momento de Ensino remoto emergencial, 100%
dos alunos que responderam o questionario
julgaram ter uma importancia significativa para
o desenvolvimento das atividades ao longo do
semestre, evidenciando a extrema importancia

das atividades do Estagio de Docéncia.

Quanto a presenga da bolsista na disciplina de Fisica Geral | nesse momento de Ensino
remoto emergencial, vocé julga que foi:

14 respostas

Grafico: Quanto a presenca da bolsista na disciplina de
Fisica Geral I.

Por fim, no questionario tinha um espa-
¢o aberto para comentarios e sugestdes de ati-
vidades e materiais que os alunos julgassem
pertinentes para serem utilizados pelos futu-
ros bolsistas de Estagio Docéncia (nas demais
disciplinas do curso). Selecionei trés respostas
para enfatizar a fala dos alunos nesse espaco

aberto:
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Aluno A: Gostaria Primeiro de agradecer a bol-
sista pelo seu empenho, dedicacdo e tempo para
ajudar-nos nessa jornada. No mais, acho que
essa metodologia da bolsista pode ser passada
para os futuros bolsistas de estdagio a docéncia
da UFRN.

Aluno B: Abordem a fisica com calculo avanca-
do, do jeito que tem que ser, resolver os exerci-
cios com a turma (como foi feito) revisdo antes

da prova.

Aluno C: A bolsista atuou muito bem durante o
periodo, acredito que ela esteve bem preparada
para o ensino remoto pelo que vemos. Caso 0s
futuros bolsistas estejam em um periodo como
esse, escrever as equacdes no paint foi muito
bom, sem apresentar simplesmente o problema
pronto, criar o raciocinio de resolucéo, principal-
mente se envolve equacéo, junto com o aluno é
fundamental, e o paint ajudou muito nisso junto
com as explicacées da bolsista.

Portanto, a oportunidade de atuar na
condicao de co-docente da disciplina por meio
de um ensino colaborativo em parceria com a
docente da disciplina promoveu resultados posi-
tivos na minha formacao académica, durante as
aulas tiver a oportunidade de fazer comentarios,
participei da elaboracdo das provas, avaliacao
dos seminarios, projetos de video dentre outras

atividades.




Uma Jornada
Inesperada

Rayla Atdlia da Silva Alves




Para entender o titulo desse relato de ex-
periéncia, irei citar logo aqui que foi inspirado
em um dos livros que se tornou meu preferido:
O Hobbit (TOLKIEN, 2013). De varias formas
o estagio foi inesperado, um deles é o fato de
estarmos em um momento muito dificil e deli-
cado de saude publica mundial, a pandemia de
COVID-19. A outra é ter feito o estagio em uma
turma do segundo ano do ensino médio inte-
grado ao Técnico em Aquicultura, no modulo de
Sanidade de Organismos Aquaticos, na Escola
Agricola de Jundiai (EAJ). E para retomar o titu-
lo, esse estagio foi sim uma jornada.

No livro O Hobbit, em varios momentos
o personagem Bilbo passa por diversos desa-
fios para poder cumprir sua jornada (TOLKIEN,
2013). No estagio nao seria diferente, pois uma
das preocupacgdes para a realizagao do estagio,
nesse momento de pandemia, era o formato re-
moto, ja que é tudo muito novo para todos. Quais
as ferramentas poderiam ser utilizadas para
deixar a aula mais dindmica e interativa para os
alunos? Inicia-se nesse momento a busca des-
sas ferramentas, o teste e a proposta de utilizar
essas plataformas como uma alternativa ao nao
contato presencial com os alunos.

Na primeira semana de contato com a
professora o sentimento predominante foi a in-
seguranca, pois ndo sabia como iria ser o esta-
gio em uma turma do técnico integrado ao en-
sino médio. As perguntas que viam na cabeca
eram de todos os tipos: quais conteudos vamos
dar para um técnico em aquicultura? Como va-
mos preparar as aulas nesse tempo de pande-
mia? Os alunos serao participativos? Entre mui-
tas outras que surgiram ao longo dessa jornada.
Algumas dessas perguntas foram respondidas
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sem ao menos termos falado em voz alta. Du-
rante 0 acompanhamento das aulas da profes-
sora supervisora percebi que os alunos eram
bem participativos em alguns momentos, alguns
perguntavam quando tinham duvidas e faziam
as atividades propostas, mas ainda com alguma
resisténcia.

Antes mesmo da aula que fiquei respon-
savel (com minha dupla), ajudava a professora
em outras atividades, como preparar uma ficha
de estudos no Quizlet e uma dindmica no Kahoot.
Assim, sempre que possivel, tentando auxiliar a
professora a tornar os estudos mais dinamicos.
Com esses recursos, os alunos acharam neces-
sarios, principalmente o Quizlet, uma ferramen-
ta interessante para estudar e revisar, tanto para
a escola quanto para o ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio), ja o Kahoot eles gostaram
muito, principalmente por ser divertida.

Além dessas propostas foram pensadas
outras abordagens como o uso da ferramenta
Jamboard, assim como estudos de caso, ques-
tionario no Google Forms e uma pratica sobre
cultura bacteriana, deixando variada as formas
de realizar as atividades. Pensar nessas abor-
dagens, planejamento das aulas sincronas e
assincronas (gravacao de video aulas), nao foi
uma tarefa facil ja que nao estava preparada
para isso - na verdade ninguém estava.

Durante a graduacéo passamos por di-
versas disciplinas que nos orientam como pro-
porcionar uma aula diferente do tradicional, res-
peitando as diferencas entre os alunos dentro
de sala de aula e tornar o aprendizado mais pro-
ximo do aluno. Recursos Digitais ndo estava na
nossa grade curricular, tivemos que aprender,

desenvolver e aplicar em um espaco de tempo




curto uma habilidade que, hoje, esta sendo es-
sencial para a educacao.

Os conteudos eram bem técnicos, como:
coloracao de Gram, meios de cultura e vidrarias,
doencas que afetam peixes e camardes. Dessa
forma, foi planejado uma introducéo que cha-
masse a atencao dos alunos (biorremediacgao,
consumo de sushi, literatura), sempre deixando
claro que estudar esses conteudos sao impor-
tantes pelo fato de que a analise dos organis-
mos presentes na agua e no animal possam ser
devidamente identificados e avaliados para pre-
venir e/ou controlar as infecgoes.

Nao vamos esquecer que o conteudo era
para uma turma de ensino médio, mas dentro
do Técnico em Aquicultura. Sendo assim, o pla-
nejamento das aulas tinha que ser sobre 0 que
eles iriam estudar dentro do componente “Sani-
dade de Organismos Aquaticos”, conteudos es-
ses que boa parte ndo se encontrava em nossa
grade curricular. Dessa forma, o assunto sobre
doencas que afetam peixes e camardes teve
que ter uma pesquisa e aprofundamento até o
momento da aula.

Em primeiro momento esse conteudo me
deixou incerta se eu seria a melhor pessoa para
dar essa aula, mas nao tinha mistério, a pes-
quisa me mostrou o quanto € interessante o as-
sunto sobre essas doencas. Ainda mais quando
lembrei de introduzir esse conteudo falando so-
bre o livro Iracema para falar sobre o significa-
do da palavra potiguar, essa que no livro foi um
apelido dado pelos tabajaras, significando co-
medores de camarao (ALENCAR, 2017, p.37).
Assim, adicionar conteudos de outras “discipli-
nas” € interessante no aspecto que os alunos
conseguem perceber que 0s assuntos, na maio-
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ria das vezes, se complementam, tornando o
aprendizado mais significativo.

Sempre foi deixado claro durante os mo-
mentos sincronos que nao basta se tornar um
técnico, trabalhar e esquecer do meio ambiente.
Entao, para finalizar esse conteudo e nosso mo-
mento do estagio foi planejado uma dinamica
em que os alunos iriam construir um quadro so-
bre o que eles achavam/tinham aprendido sobre
os impactos da piscicultura e carcinicultura para
0 meio ambiente.

Esses momentos de interacdo com os
alunos e saber um pouco sobre as opinides de-
les era a oportunidade de conhecer um pouco
de cada um, ja que nao era possivel um encon-
tro presencial. Penso que quando chegamos em
uma sala de aula a primeira agdo € conhecer
um pouco dos alunos, mas nesse modelo re-
moto ficou mais complicado desenvolver essa
dindmica ja que muitos alunos nao tinham a
possibilidades de estar em momento sincrono
todos os dias ou até mesmo outros fatores que
impossibilitam essa agao.

Em diversos momentos durante a gradu-
acao pensava sobre como ser uma boa profes-
sora, ou até mesmo como dar uma boa aula,
mas as respostas para essas perguntas ndo es-
tdo em um livro ou em um roteiro a ser seguido
em cada aula, mas quando chegar 0 momento
saberemos como dar 0 nosso melhor para essa
profissdo que tanto lutamos para ser amada.
Sabemos que nos dias atuais, ser professor é
uma luta diaria, um desafio, e para seguir tal
profissao temos que nos aventurar e aceitar se-
guir essa jornada.

“A ultima etapa” é o ultimo capitulo de O
Hobbit (TOLKIEN, 2013, p.289), mas essa fra-




se nao define a jornada da graduacao para a
formacao de um professor, pois o professor, ao
final da graduacao, ndo esta formado, mas sem-
pre se formando, aprendendo e principalmente
se conhecendo. Assim como em um livro, nossa
histdria vai sendo construida ao longo de varios
capitulos até chegar a um desfecho, mas enga-
na-se quem acha que é o fim, mas sim um co-

meco de varios pela frente.
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Formando futuros
divulgadores
da Ciencia

Rafael Augusto Ventura
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Neste relato de experiéncia, serao apre-
sentados como se deu nossa experiéncia e 0s
resultados obtidos em relacdo as atividades
desenvolvidas no estagio curricular obrigatério,
realizado no curso de Quimica licenciatura da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
- Estagio Supervisionado de Formacgéao de Pro-
fessores Il (Quimica). o estagio foi realizado em
grupo, durante os meses de fevereiro, margo e
abril de 2021. A escola que acolheu nosso pro-
jeto de ensino interdisciplinar foi a Escola Es-
tadual Professor Anisio Teixeira, localizada na
cidade de Natal-RN. Fundada em 1973, tinha
como objetivo fornecer mao de obra para o cres-
cimento da cidade, oferecendo cursos técnicos
profissionalizantes na area de administracao e
contabilidade. A escola Anisio Teixeira é uma
das escolas publicas mais emblematicas e mo-
delo da cidade.

Em dezembro de 2019 surgiu uma do-
enca respiratoria denominada como COVID-19,
que tem como seu agente infeccioso o virus
Sars-Cov-2 do tipo Coronavirus, altamente con-
tagioso e causador de milhares mortes em todo
o planeta. Diante desta realidade pandémica, os
paises, incluindo o Brasil, entraram em regime
de quarentena que durou meses, com politicas
de lockdown, medidas protetivas e outras acoes
de combate a disseminacao viral.

Com isso, e de acordo com a PORTARIA
Ne¢ 343, DE 17 DE MARCO DE 2020 do Minis-
tério da Saude e com o DECRETO N°¢ 29.524,
DE 17 DE MARCO DE 2020 do Governo do
Estado do Rio Grande do Norte, nosso periodo
do estagio, na Escola Estadual Professor Ani-
sio Teixeira aconteceu de forma remota, diante
de varios momentos sincronos e assincronos,
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ou seja, momentos ao vivo com os alunos, com
uso de plataformas digitais e, momentos que
apenas disponibilizamos materiais especificos
para eles, com posterior discussao. Apesar do
cenario pandémico de COVID-19, o grupo con-
seqguiu desenvolver um projeto de ensino bem
fundamentado para os alunos, pois para a pro-
ducédo deste trabalho havia um numero consi-
deravel de integrantes, assim, dividindo o que
seria estudado e elaborado por cada integrante
foi possivel realizar um projeto mais estruturado,
contando com o trabalho em grupo e individual
de todos.

A ideia principal do trabalho foi abordar o
tema vacinas, inserido-o no contexto da escola
diante do cenario da pandemia de COVID-19,
em que varias foram as dificuldades que se
apresentaram no ensino de ciéncias, havendo
a necessidade de reinventar estratégias de en-
sino para que esse processo continuasse sendo
eficaz mesmo com a drastica mudanca causada
pela pandemia em questdo. Durante o desen-
volvimento deste projeto, ja tinhamos varias va-
cinas disponiveis ao redor do mundo, como a
vacina dos laboratérios: Pfizer, Moderna, Jans-
sen (Johnson & Johnson), Astrazeneca-Oxford,
Sinovac-Butanta (Coronavac), Instituto Gama-
leya (Sputnik V), entre outras que estavam em
fase final de producdo. Até meados de abril de
2021 apenas as vacinas do Butanta e da Oxford
estavam sendo aplicadas no Brasil.

Diante deste contexto, a tematica da va-
cina foi escolhida ndo apenas por causa das di-
ficuldades do ensino de ciéncias causadas pelo
cenario da pandemia de COVID- 19 e apari¢ao
de varias vacinas, mas principalmente pelo fato

de que sao muitas as pessoas no Brasil que nao




tém a intencao de se vacinar, tendo em vista que
0 negacionismo na ciéncia tem crescido consi-
deravelmente nesta circunstancia pandémica.
Portanto, decidimos seguir os ensinamentos
do educador Paulo Freire na ideologia de que
0 ensino deve estar dentro do contexto social e
econO6mico dos alunos, assim, a tematica esco-
Ihida das vacinas mostra-se atual e presente no
contexto de todos.

Os encontros sincronos, foram realiza-
dos pela plataforma Google Meet e se resu-
miram ao planejamento, divisdo do trabalho e
aplicagcao do projeto, enquanto em momentos
assincronos realizamos as atividades de ela-
boracao do projeto e envio de material para os
alunos. A principal motivagao para este trabalho
€ o projeto organizado pelo Centro de Educa-
cao, do Departamento de Praticas Educacionais
e Curriculo, denominado “Ciéncias na Cidade:
Formacgao de professores e popularizagdao das
ciéncias”, com o fim de fomentar os alunos da
rede basica, neste caso, a ciéncia na sua proxi-
midade. Seguindo estas primicias, no inicio de
abril de 2021 planejamos um cronograma, no
qual, dividimos a aplicacéo do projeto em dois
encontros sincronos com os alunos. Em um
primeiro momento, dividimos o tempo para re-
alizagdo da atividade com os alunos, com isso
tivemos: a apresentagao do projeto; aplicacao
do quiz inicial; introducao da tematica escolhi-
da através de uma apresentacdo expositiva de
slides; exposicao de um curta metragem; expli-
cacao de um roteiro de elaboracao de cartilhas
e, em um momento final, aplicacdo de um quiz,
totalizando uma hora de atividade sincrona. No
segundo momento sincrono, planejamos a utili-
zacao de uma hora para apresentacao das car-
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tilhas produzidas pelos alunos.

Assim, s6 bastava reunir alunos da es-
cola em um encontro online sincrono, na mes-
ma plataforma, para a realizagao da aplicacéao
do projeto de ensino. Para isso reservamos um
horario pela manha. Infelizmente, ndo apare-
ceu ninguém na nossa primeira tentativa. Uma
dificuldade que encontramos foi o fato do ca-
lendario académico da universidade nao conci-
liar com o calendario da escola de campo de
estagio, ocorrendo incompatibilidade de datas.
Todavia, nos empenhamos junto ao supervisor
de estagio para conseguir reunir um grupo de
alunos em uma data futura.

A nossa segunda tentativa se deu ime-
diatamente no dia seguinte. Desta vez, ficamos
muito felizes pois conseguimos um publico de
aproximadamente 40 (quarenta) alunos, como
podemos ver na figura 1. Dessa forma, foi possi-
vel realizar com sucesso todo 0 nosso planeja-
mento. De inicio, o supervisor introduziu a ideia
do projeto de ensino, além de incentivar os alu-
nos com a presencga e pontos extras de acordo

com a participacao deles.

Figura 1 - Printscreen da tela do nosso primeiro encontro
sincrono via Google Meet. (Fonte: Autores)

Apés a apresentacao inicial pelo supervi-
sor de campo, ndés assumimos 0 momento sin-

crono, iniciando com um curto questionario, que




foi aplicado utilizando a plataforma Mentimeter.
Essa plataforma foi escolhida pela sua facil usa-
bilidade, pois n&o necessita de login ou identifi-
cacgao por parte do respondente, acelerando o
processo. A primeira pergunta foi com relacao
a série que os alunos estudam, no qual tivemos
26 (vinte e seis) respondentes que informaram
estar cursando a 22 série do ensino médio.

A segunda pergunta teve o objetivo de
saber se os alunos tinham a intencao de se va-
cinar quando chegasse o tempo deles, verifica-
mMos que uma minoria nao pretendia se vacinar
ou estavam ainda indecisos sobre a possibilida-
de de se vacinar, o que também nos deixou feli-
zes e a0 mesmo tempo preocupados por ainda
termos pessoas incrédulas com a eficacia das
vacinas disponiveis.

Apds essas simples perguntas, apenas
para saber um pouco mais sobre o publico que
estavamos alcangcando, realizamos outro curto
quiz, com apenas cinco perguntas. Esse quiz
teve o objetivo de detectar quais eram os conhe-
cimentos prévios dos alunos sobre a pandemia
e sobre a ciéncia envolvida nas vacinas. Apli-
camos esse questionario utilizando a platafor-
ma Quizizz, pois além de ser simples de utilizar,
também apresenta uma gamificacdo muito inte-
ressante, tornando o processo ludico ao aluno.
O resultado foi muito interessante, a maior parte
dos alunos tiveram um grande numero de acer-
tos. Apds esse momento inicial fizemos uma
apresentacao de slides sobre o tema: A ciéncia
das vacinas, abordamos alguns pontos impor-
tantes como: o histérico das vacinas, o contexto
atual da vacina (COVID-19), a quimica do virus
e da vacina, como a vacina atua no corpo, a
comprovacao da sua eficacia, comparacéo en-
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tre as vacinas da COVID-19 e mutagéo e repli-
cacao viral.

Seguimos nossa intervengcdo com um
curta-metragem de 5 (cinco) minutos, produzido
pela produtora portuguesa Favo Studios, intitu-
lado Quaranteen (www.bityli.com/Onu4a). Esse
curta-metragem busca retratar sobre as dificul-
dades da vida de um adolescente em tempos
de pandemia, tendo em vista que assim como a
adolescéncia, a pandemia trouxe insegurancas
e duvidas que dificultam a vida em varios as-
pectos. Apds o filme, explicamos como elaborar
uma cartilha, elucidando qual sua fungéo, objeti-
vo e como era simples criar utilizando a platafor-
ma Canva, com isso, demonstramos na pratica
0 processo criativo e algumas funcionalidades
da plataforma em questao. Depois dessas apre-
sentacdes realizamos um quiz mais elaborado
contendo 15 (quinze) perguntas. Esse quiz final
também foi aplicado via a plataforma Quizizz e
teve o objetivo de verificar a absorcéao de infor-
macoes pelos alunos diante do que foi apresen-
tado sobre a ciéncia da vacina. Algumas dessas
perguntas foram relacionadas a pandemia atual,
0 agente causador, o nome da doenca, a funcio-
nalidade da vacina em relagao a sua eficacia e
outros possiveis medicamentos para o combate
da COVID-19.

Como a nossa intervencdo se deu em
dois dias, a primeira parte que ja foi comenta-
da, finalizou com a solicitagdo de que todos os
alunos elaborassem uma cartilha com o tema: A
pandemia de COVID-19 ou Vacinas, para isso,
disponibilizamos para eles um roteiro contendo
ideias e dicas para criagdo de uma cartilha infor-
mativa. O objetivo desta atividade foi fazer com

que eles pesquisassem sobre o tema e apren-




dessem a manusear uma ferramenta computa-
cional que poderia servir para eles futuramente,
sendo sugerido aos estudantes o uso da plata-
forma Canva.

No encontro seguinte, que ocorreu de
forma sincrona, o objetivo foi a exibicao de suas
cartilhas e um concurso para avaliar qual foi a
melhor cartilha. Este julgamento foi realizado
por nos estagiarios utilizando uma planilha para
votacdo, pontuando de 1 (um) a 5 (cinco). Al-
guns alunos utilizaram a ferramenta sugerida,
o Canva, mas outros ndo, pois nao tinham o
aparato tecnoldgico, mesmo assim, realizaram
a atividade utilizando outros meios. Com isso,
tivemos um resultado incrivel, o que nos surpre-
endeu bastante pois esperavamos que devido
ao pouco tempo (apenas um final de semana)
para se dedicarem a essa atividade, nao teri-
amos tantos retornos, porém, 27 (vinte e sete)
alunos apresentaram suas cartilhas enquanto
outros também fizeram, mas devido algumas di-
ficuldades tecnoldgicas, nao realizaram a apre-
sentacdo. Na figura 2 temos um compilado de

alguns exemplares das cartilhas produzidas pe-

los préprios alunos:
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Figura 2 - Alguns exemplares de cartilhas produzidas
pelos alunos. (Fonte: Autores)

Apods este momento de socializagdo das
cartilhas, finalizamos o nosso ultimo encontro
sincrono, no qual foi aplicado um questiona-
mento aos alunos pela plataforma Mentimeter,
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para levantamento do numero de estudantes
que iriam compartilhar suas cartilhas. Os dados
podem ser conferidos na figura 3, com o quanti-
tativo de alunos que pretendem compartilhar as
informacdes com algum familiar, amigo ou pes-
soas de sua proximidade

Vocé pretende compartilhar a cartilha que
voce fez (ou a de um amigo) com alguém?

1 Nio

Figura 3 - Grafico com o nimero de alunos que respon-
deram o questionamento. (Fonte: Autores)

Finalizamos nosso relato de experiéncia
afirmando que seguindo a conjuntura atual em
que tantas noticias e pesquisas validam a efica-
cia das vacinas e dos cuidados a serem segui-
dos neste momento, a nossa sociedade ainda
se encontra em status de resisténcia para tais
informacgdes, disseminando assim a nao efetivi-
dade das estratégias impostas por pesquisado-
res e alguns lideres de governo. Desta forma, o
consentimento da atitude de se vacinar torna-
-se algo majoritariamente da vontade individual
de cada um, quando nao deveria. O dialogo, a
conversa e a exclusao de fontes ignorantes tor-
nam-se um caminho viavel para que possamos
atingir bons resultados e chegar ao fim deste
momento pandémico.

Sendo assim, muitas foram as dificulda-
des enfrentadas para elaboragcao do projeto,
seja de acesso a internet, ambiente de estudo
adequado ou conseguir aplicar e gerar resulta-

dos, todavia, conseguimos nortear a situagao,




ter paciéncia e se reinventar neste momento tao
sensivel da nossa sociedade. Desta forma, apli-
camos nosso projeto de ensino com éxito e co-
Ihemos resultados incriveis e inesperados. Essa
experiéncia também nos aproximou da dinami-
ca escolar atual em que estamos vivendo, pois,
tais dificuldades também sao enfrentadas por
professores. Assim, nos apropriamos de conhe-
cimentos que sao unicos para os profissionais
que estéo vivendo o referido contexto, para sa-
ber lidar com possiveis situagdes que podemos

enfrentar enquanto futuros professores.

Codernos de Tstigo Vol.3n.1-2021




Monocromia

Glaucia Lidiane da Silva




Sonhei com o dia de hoje desde o primei-
ro dia em que pisei na UFRN, no CB, no curso
de Ciéncias Bioldgicas, e acredite, nenhum dos
cenarios que meu subconsciente imaginou para
o dia de hoje sequer chegaram perto da reali-
dade. Sério, eu imaginava que fariamos alguma
festinha com coxinha — é claro — regada a mui-
tas lagrimas. Essa era minha unica certeza: iria
chorar muito. Bom, podemos comecgar com uma
coisa que planejei desde o Estagio Supervisio-
nado | e acabou dando certo, mas foi por pouco:
fazer todos os estagios na mesma escola. Gosto
muito do Antdnio Pinto, para ser formal: Escola
Estadual Professor Antdnio Pinto de Medeiros,
localizada na Cidade Satélite, zona sul de Natal,
quinze minutinhos da minha casa se eu andar
com calma, 8-10 minutos se andar rapido.

O patio da escola é enorme, natural, vivo,
tem uns bancos de cimento que te lembram es-
tar numa praca arborizada, sabe? Além das
mesas com tabuleiros de xadrez pintados, sem-
pre quis jogar com algum aluno, mas n&o deu
tempo. Cada turno tem uma equipe de coorde-
nacao, € uma escola que te abraca ao mesmo
tempo que é funcional e muito organizada. A
decoracgao é feita pelos proprios alunos, resul-
tados dos trabalhos da disciplina de artes, eu
costumava analisar cada pintura ao longo do
corredor enquanto dava o tempo de assumir a
regéncia. A escola também tem muitas plantas,
de ervas prostradas, arbustos a arvores, anali-
sei uma por uma em estagios anteriores... acho
que contei umas trés asteraceas e duas apoci-
naceas no patio, tem uma Plumeria pudica bem
escondidinha atras da cozinha. Brincadeiras a
parte, dois anos estagiando na mesma escola
nao sao dois dias ou dois semestres, € metade
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do curso. Falar sobre isso é falar sobre a pri-
meira pessoa que abracgou a caloura de biologia
sonhadora que ao mesmo tempo tentava man-
ter os pés no chao: a minha supervisora. Em
termos de supervisor de estagio eu dei muita,
mas muita sorte ao ter meu caminho conectado
com ela, nao esperava me dar tao bem com um
supervisor porque tinha medo das coisas darem
errado. N6s sempre conversamos muito, o dia-
logo sincero € uma caracteristica forte da nossa
relacéo, conversavamos sobre a turma, sobre a
experiéncia do estagio, sobre a educacgao brasi-
leira, sobre a escola, ela sempre foi muito aber-
ta sobre a realidade do que viviamos. Aprendi
com ela ao ponto de que sinto como se ela ti-
vesse tido uma disciplina de educacgao so para
ela que pode nao estar incrustada no meu his-
torico escolar, mas sem duvidas esta incrustada
na minha vida. Ela confiava e acreditava demais
em mim, e isso no inicio foi um pouco estranho.
Discutimos sobre as ideias, o que podia ser fei-
to, e nesse estagio para o ensino meédio nao foi
diferente, conversamos muito, a diferenca é que
estavamos — todos — limitados devido a situacao
vivida pelo mundo e refletida nos nossos espa-
COS e vivéncias.

Pegamos o segundo ano do ensino mé-
dio, uma turma unificada para o formato remoto,
pois nas aulas via Google Meet havia a partici-
pacao dos 4 segundos anos (A — D), ou seja, se
cada turma tem uns 40 alunos, o publico espe-
rado era 150 alunos aproximadamente, mas so
tivemos a participacédo de 50, as vezes esse nu-
mero oscilava. Calendario apertadissimo, aulas
reduzidas ao maximo. O que eram quatro hora-
rios de biologia na semana viraram dois. Tinha-

mos dois horarios sincronos e dois assincronos.




Entramos no finalzinho do reino fungi para co-
mecar o reino plantae. O que eu estranhei, pois
nao estava acreditando na minha sorte: eu? Bo-
tanica? Estou sonhando? A professora se ani-
mou também, ela sabia que eu iria gostar.

Minha relacdo com os alunos ficou difi-
cil de ser quantificada dessa vez, ou analisada,
sera que eu posso medi-la por comentarios po-
sitivos e por risadas? Queria poder medir em
sensacgdes, mas se no presencial é dificil medir
por sensagoes, avalie no ensino remoto. Posso
chamar de positiva, me senti bem com eles, eles
aparentaram se sentir bem comigo, rimos e nos
divertimos. Ah, ndo posso esquecer de incluir
o Picasso, é claro. Ele foi um dos alunos mais
interessantes que ja tive até hoje, um galo de
3 anos. Ele soltava uns assobios e uns cantos
toda vez que um dos alunos ligava o microfo-
ne para rir ou comentar algo. Picasso foi um 6ti-
mo “aluno”, até lugar na lista de presenca ele
tinha. A turma parecia gostar quando eu dizia
“Pablo, por favor...” sabe aquilo de chamar pelo
nome completo quando vocé chama atencao
de alguém? Se ele continuasse, ja era, porque
irlamos enveredar historia da arte espanhola e
se féssemos por esse caminho, adeus botéanica,
né? O horario ja estava curto...

Ja que estamos falando um pouco de
arte espanhola, por que nao misturar com plan-
ta? O Picasso Homo sapiens costumava utilizar
uma paleta muito expressiva quantitativamente
de cores, vibrantes e diferentes, eu nao curto
muito a técnica dele ndo, mas respeito a arte
revolucionaria que ele teve além e que levou o
nome de Malaga (sul da Espanha) para o mun-
do: em 90% do tempo e de suas obras, Picasso
dominou muito bem a policromia. A maioria de
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nos também a domina, mas em sentido imate-
rial.

Policromia significa o estado de presenca
de varias cores diferentes num sistema. Muitas
cores. Muitas cores em um quadro. Muitas co-
res em um momento. Muitas cores para pintar
sua vida. E tudo bem utilizarmos muitas cores
prontas para pintarmos nossos momentos, nao
€ desonra nem comodismo, € simplesmente
simples. A real é que a vida nos tirou a pale-
ta de cores policromatica que pintamos nossa
vida em marco de 2020. E agora? O que fazer?
Eu costumo me dizer que o pintor que se vira
bem com poucas cores, se vira com qualquer
quantidade. O que fazer com poucas cores?
Temos algumas opc¢des: uns surtam, outros
tentam criar outras nuances a partir das pou-
cas que possuem, outros ndo conseguem tirar
tais nuances das cores primarias, lhes restan-
do uma quantidade infima de cores para pintar.
Tem momentos da nossa vida que a gente s6
tem uma unica cor disponivel para pintar um
quadro, como quando o Picasso pintou uma das
minhas obras favoritas dele, Guernica, da época
da guerra civil espanhola, que é um ponto fora
de curva na carreira dele pela ambientagao da
escala de cinza se comparada a sei la, Les Dei-
moselles D’Avignon? Uma obra monocromatica
X uma obra policromatica. Guernica nos conta
algo muito importante além do contexto da obra:
pintar com uma unica cor nao € demérito, nao
€ determinante de insucesso, nao significa que
aquilo que vocé se propds a fazer nao vai pro-
duzir frutos sé porque nao esta colorido. Quan-
tidade nem sempre é qualidade, mas a qualida-
de sempre produz quantidade de sentimentos

resultantes. Se a monocromia - uma unica cor,




ou uma escala de comprimento de onda de uma
mesma cor (azul claro, escuro, safira, marinho,
prussiano, etc.) fosse um problema, Van Gogh
estaria ferrado, vocé nao acha? Imagine ai “Noi-
te Estrelada” duas escalas monocromaticas:
azul e amarelo. Imagine ai “Girassdis”: escala
amarela. Fora todas as outras obras que a gen-
te sabe que ele curtia enfiar um amarelinho no
meio. Percebe onde quero chegar? Se ja tinha-
MoSs poucas cores para pintar o quadro desse
momento - ultimo semestre do curso -, o estagio
nos tirou mais algumas cores devido a reducao
das aulas, cargas horarias, imprevistos, tudo no
meio inconstante e imprevisivel da pandemia.
Isso pode soar muito ruim a depender do recep-
tor, mesmo assim: tudo bem. O “lance” é o que
vem depois. Eu escolhi usar o pouco de cores
que tinha e pintar mesmo assim, porque desde
estagio trés me ensinaram que tudo bem pintar
na escala de cinza, de azul, ou de amarelo, tudo
bem eu precisar escolher uma unica cor: eu da-
ria conta, com paciéncia, diplomacia, cuidado,
amor e dialogo. Eu acreditei em quem me en-
sinou. Acreditei nesse estagio também: que eu
poderia tirar um excelente quadro de uma esca-
la de contrastes antes ditos negativos. As vezes
a gente nao consegue, mas eu sinto que dessa
vez consegui.

Falando propriamente de botanica, por
exemplo, que foi 0 nosso foco ao longo da re-
géncia, um topico delicado que nao agrada nem
os alunos da biologia, avalie os da escola. As
préprias metodologias de ensino da botanica no
ensino presencial ja estavam engessadas, era
sempre a mesma coisa, um blablabla chato de
montar exsicata e desenhar. Olhe que eu amo
montar exsicata e desenhar, mas cara? Eu sei
Codernos de Tstigo Vol.3n.1-2021

que nos temos capacidade de ir além, de sair do
comodismo que o proprio ensino da botanica se
encontra. Nesse estagio eu subi alguns degraus
em relacdo a isso: como estimular os alunos
com algo que s6 pela vocalizagdo do nome ja os
desestimula? Presencialmente? Como estimu-
lar de forma remota o que nem presencialmente
estdvamos conseguindo? E aqui o grande se-
gredo que se esconde atras de vocé aceitar pre-
cisar pintar com uma unica cor: ela abre seus
sentidos, cabeca, percepcdes e sensacoes para
0 que vocé nao esta vendo. E como se eu tives-
se ludibriada com as cores que néao via o resto.
A auséncia do espectro de cores nesse estagio
me permitiu enxergar o além que eu tanto bus-
cava e nao conseguia encontrar.
Desenvolvemos  recursos  didaticos
simples e eficazes ao longo deste estagio -
Familia Botanica — um compilado de stories
do Instagram que reune informagdes sobre as
principais familias boténicas do Rio Grande do
Norte, que eu jamais teria considerado como um
recurso se nao tivessem me tirado as exsicatas.
Eu jamais teria pensado em usar videos de
Taylor Swift como recurso didatico, seja ela
correndo no meio do mato, abragando arvores,
dancando embaixo de arvores ou tocando um
piano cheio de musgos, se nao tivessem me
tirado o tempo. Eu jamais teria inventado uma
versao botanica do programa Casos de Familia,
com direito até atema, viu? “Me meto na sua vida
porque me da prazer”, tudo isso para estimular
um bate papo com a galera sobre os problemas
de classificacao taxonémica relacionados aos
grandes grupos de plantas... ndo teriamos tido
isso se nao tivessem me tirado os desenhos em

papel. Em hipétese alguma teria colocado a cara




de Rodrigo Faro numa montagem na aula de
Flores e Frutos com “Vai dar namoro... botanico”
se nao tivessem me tirado o cortar uma fruta em
sala de aula. E olhe que foram os momentos na
qual os alunos ligavam o microfone sé para rir.
Nés perdemos ganhando, de certa forma.
Perdemos algumas coisas, mas outras novas se
revelaram. Porque é assim que a monocromia
se comporta, ninguém da muita coisa por uma
Unica cor. Mas eu dou. Sabe por que? Porque
era tudo o que eu tinha, e eu fagco o que posso
com 0s recursos que tenho. Sem contar com a
flexibilidade, compaixao, a criatividade que foi
prensada como relatei anteriormente, dialogo
preciso e objetivo, se revistar para conhecer, en-
tender e respeitar seus limites e o do proximo.
Rir e chorar, pois chorar é tao importante quanto
rir, precisamos dar nome aos nossos sentimen-
tos - bons e ruins - para que eles nao nos con-
sumam. Os nossos sentimentos que nao nos
fazem bem se alimentam da escuridao que nés
mesmos 0s colocamos e isso soO sufoca, so dila-
cera... diversao, irma do rir, né? Se nao for para
se divertir eu nem vou, nem me chame. Isso me
leva a uma das coisas mais legais que aprendi
nesse ultimo estagio, no meu ultimo momento
de UFRN: a importancia do 3° pilar da palavra
“ndo”. A gente costuma dizer que temos: 1. Sa-
ber dizer ndo; 2. Saber aceitar um ndo. Mas a
gente esquece da importancia de saber se di-
zer ndo. Eu me disse nao nesse estagio, la no
inicio, quando nao acreditei na minha razdo ao
ficar com um supervisor ndo compativel, minha
razao disse para ficar pois teria muitos proble-

mas com uma troca. Olha, é muito dificil eu nao
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ir pela minha razao, mas eu dei um chute bem
voadora na minha razdo logo no estagio mais
escorregadio, imprevisivel e maluco. Se vocé
quiser saber? Valeu a pena, eu faria tudo de
novo. O que me leva a concluir que a educacao,
os estagios, o ensino, nada mais € do que uma
grande tela em branco.

Isso me sugere que a graca do ser pro-
fessor é justamente ndo saber como ser um. Sé-
rio, eu jurava de pé junto que sabia, mas saio da
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sem fazer a
menor ideia. Que bom que eu nao fago. Assim
eu pinto um quadro novo todo dia, com respin-
gos de tinta aqui e ali, dos alunos, dos profes-
sores, da comunidade, familia, amigos, amores
e até de Tango (meu cachorro), ele ama uma
bagunca mesmo. Nao pretendo parar de pintar.
A quantidade de cores ndo me importa mais,
me sinto pronta para pintar com uma, duas, trés,
cem cores. Eu topo o que vier. Estar nessa uni-
versidade, nesses estagios - presencial ou re-
moto - me ensinaram isso. Afinal, quanto mais
quadros, maior a galeria, né? Maior a lembranca
e o vestigio. Obrigada também a minha profes-
sora de estagio supervisionado para o ensino
médio, por me ajudar com algumas pinceladas
e teorias de como fazer quadros legais usando
escalas de cinza, acredite, vou usar sempre que
precisar.

Esse € o ultimo paragrafo que escrevo
como aluna da licenciatura em Ciéncias Biolo-
gicas depois de 5 anos de curso. Nao sou boa
com despedidas, tento sempre me lembrar que
essa nao é uma, afinal: ultimos dias nao exis-

tem, a gente sé troca de espago- tempo.




Por tras da tela do
computador, na solidao de
minha casa, como estagiaria de
Fisica em época de pandemia

Vera Lucia Silva




Antes da pandemia, o estagio supervisio-
nado era a oportunidade de vivenciar na pratica
toda a teoria que o licenciando estudou ao longo
de sua graduacao. Com a propagacao desenfre-
ada do Convid-19 no Brasil, no inicio de 2020,
tivemos que nos adaptar e nos reinventar para a
nova realidade das aulas sincronas e assincro-
nas. Todas as reflexdes das teorias aprendidas
e o dominio de instrumentos praticos tiveram
que ser revistos. O distanciamento social nos
deixou distante de tudo.

Acompanhar a vivéncia do aluno do Cur-
so Técnico em Manutencédo e Suporte em In-
formatica (MSI) Integrado ao Ensino Médio na
Modalidade EJA, no IFRJ - Nil6polis, no periodo
de margo/2021 até junho/2021, tornou-se uma
tarefa ardua. Logo eu, que durante o Estagio Il
realizado na mesma instituicdo de ensino, no
periodo anterior a pandemia e de forma presen-
cial, havia descoberto e aprendido tantas coisas
nessa modalidade de ensino.

Sem convivéncia, nao houve oportunida-
de de fazer quase nada. Passei a ser apenas
uma observadora distante, participando através
da tela do computador de uma realidade que
nao era meu objetivo no Estagio Ill.

Como proporcionar a transformacéo na
vida de cada discente através do conhecimento
adquirido se ndo havia aluno nas aulas sincro-
nas? Faltava o acesso a internet, um bom equi-
pamento para acompanhar o curso e os lares
nem sempre possuiam um espaco adequado
para os estudos diarios. A situacdo da mulher
era mais grave ainda, sem poder sair de casa
para ir ao IF, seu tempo passou a ser somente
para cuidar da familia. Seu curso ficou em se-
gundo plano.
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S6 restou a tentativa de encarar essa re-
alidade com a esperanca de que um dia tudo
isso iria terminar. Com esse pensamento e ten-
do como inspirac¢ao Paulo Freire, continuei a fre-
quentar os encontros sincronos e assincronos

da disciplina.

Ninguém comeca a ser educador numa
certa terga-feira as quatro da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente,
na pratica e na reflexdo sobre a pratica.
(FREIRE, 1991, p. 58).

Nas turmas de Fisica lll e Fisica |, as ati-
vidades e os conteudos eram postados na plata-
forma adotada pelo curso, o Google Classroom,
e as aulas sincronas eram utilizadas para tirar
duvidas. Nao houve muita adesao dos alunos a
essas aulas e a maioria dos professores esta-
vam apenas colocando no Google Classroom as
atividades assincronas.

Uma das agdes que o corpo docente to-
mou, visando facilitar o acesso aos materiais
e as aulas, foi a utilizacdo de uma unica sala
virtual para todas as disciplinas de cada tur-
ma, o que acabou, na verdade, nao facilitando
o cotidiano dos alunos e nem dos professores.
A quantidade de e-mails que o docente rece-
bia diariamente era absurda, sendo passivel de
perder suas proprias postagens e dos seus alu-
nos. Para ficar mais confuso, os estagiarios néo
tinham acesso a essa sala de aula.

Em uma das turmas do curso, ha uma
aluna com deficiéncia auditiva e os videos eram
postados com a tradug¢ao simultdnea em Libras.
Mas nem sempre é possivel encontrar na in-
ternet o video que possui essa traducéo e que
esteja correlacionado com o conteudo que se

deseja ministrar, o que se tornou mais uma difi-




culdade entre tantas ja existentes.

Deixei meu celular disponibilizado em to-
das as aulas sincronas para estreitar o relacio-
namento com os alunos e com a finalidade de
poder ajuda-los em suas duvidas, apesar de eu
trabalhar em tempo integral em uma escola da
rede privada. Foi uma espera em vao. Os alunos
reclamavam que nao haviam compreendido os
conteudos postados no Classroom e que estava
muito dificil acompanhar a disciplina, mas néao
entravam em contato com a professora regente
€ nem com o0s estagiarios para sanarem suas
duvidas. Havia um deséanimo total por parte dos
discentes.

A possibilidade de estar havendo trocas
das respostas nas avaliagdes entre os alunos
ou a consulta na internet para encontrar a al-
ternativa correta de cada questdao era um fato.
Eles iriam ser aprovados na disciplina no final
do semestre, mas ndo alcancariam o objetivo
principal do curso que é a formacao de um ci-
dadao capaz de interagir de forma plena com a
sociedade e a conquista de uma nova profisséo
como técnico em computadores.

Nao consegui desenvolver projetos aca-
démicos no Estagio Ill por causa da pandemia.
O que mais me deixava transtornada era o fato
de que no Estagio Il, em 2019.2, tinha consegui-
do produzir varias atividades com os alunos da
EJA do IFRJ e conquistado espacos dentro da
instituicdo que nao estavam sendo usados por
eles.

No Estagio Il, a turma de Fisica lll teve
a oportunidade de conhecer e utilizar as insta-
lacbes do prédio do Curso de Fisica da Gradu-
acdo. Era um ambiente novo e moderno, cheio
de laboratérios. Notei que a autoestima de cada
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aluno da EJA aumentou, nao havia mais a preo-
cupacao com a possibilidade de ndo serem me-
recedores de estarem ocupando aqueles espa-
cos. Tudo no campus era para todos.

No Observatdrio de Astronomia, que fica
localizado no alto do prédio de Fisica, os alunos
da EJA puderam estudar os planetas e as cons-
telagdes, utilizando os telescopios disponiveis e
tiveram uma aula tedrica sobre o assunto com a
equipe do professor titular da cadeira. No Labo-
ratério de Fisica Il aprenderam a fazer um sinal
de transito utilizando o Arduino com a participa-
cao do professor responsavel pelo espaco.

Ja os circuitos elétricos foram montados
em duas aulas: a primeira, utilizando massinha
de modelar caseira e cada aluno produziu seu
trabalho individualmente em suas mesas; na se-
gunda aula, utilizamos fios, fita isolante e uma
mesa capaz de acomodar todos os alunos, pos-
sibilitando o trabalho de montagem em conjunto.
O material do experimento era comum a todos
e, conforme a atividade era desenvolvida, os
discentes compartilhavam ideias, conhecimen-
tos prévios e adquiridos entre si. Duvidas, erros
e acertos foram amplamente discutidos por to-
dos.

Essa interacdo entre mim e os alunos,
com a observancia dos meus orientadores de
Estagio e a utilizacdo de diversos ambientes
fora da sala de aula, previamente destinada a
turma, contribuiram para que todos nés tivés-
semos uma aprendizagem significativa.

Utilizamos o Google Forms para avalia-
cbes de Otica com o intuito do aluno conhecer
essa ferramenta e saber utiliza-la em uma pos-
sivel entrevista de emprego. A pesquisa insti-

tucional do projeto final da turma foi elaborada




pelos discentes neste formulario.

Na turma de Fisica |, acompanhei cada
aluno que precisou, na prépria sala de aula,
como uma auxiliar da professora. Estava ampa-
rada e me sentia segura ja que a regente da
disciplina era minha orientadora. Ela me acom-
panhou a cada passo. Conseguia tirar duvidas
dos alunos no patio do IF, enquanto aguardava
minha aula comecar. Jogamos bolinhas da sa-
cada do 12 andar do prédio em direcéao ao patio,
com toda seguranca, para aprender o conteudo
de Queda Livre através de uma experiéncia de
custo zero. Que noite boa e feliz. Isso é aprender
a aprender e aprender a ensinar.

O Estagio Il foi a minha oportunidade de
entender que somos todos capazes de superar
nossas dificuldades, que nao ha tempo para ad-
quirir novos conhecimentos e que a idade nao
importa, pois temos o direito de estar em qual-
quer sala de aula, se for de nossa vontade (hoje
tenho 57 anos). Hoje tenho consciéncia que
ensinar € um ato de amor e que valeu a pena
todas as horas de planejamentos, de marcacao
de horario para usar os espagos da graduacao,
de todo esfor¢o para vencer os “obstaculos” e os
“naos” que recebi e o medo de ndo ser capaz de
cumprir o que tinha planejado.

Voltando ao periodo do Estagio Ill, nao
houve somente a superagdo das dificuldades
com as turmas da EJA. Tive que superar o
medo de ir trabalhar presencialmente todos os
dias como secretaria escolar a partir de agosto
de 2020. Observei que a minha carga horaria
de trabalho se tornaria cada dia mais intensa,
principalmente pelo atendimento virtual aos res-
ponsaveis dos alunos que retornavam as aulas
presenciais. Qualquer coisa que deveria ser re-
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solvida era acompanhada de trocas de masca-
ras e muito alcool gel. Essa situagdo me deixava
exausta, quase nao conseguia assistir as aulas
sincronas do estagio e das outras disciplinas
até que fiquei doente e impossibilitada de ficar
muito tempo sentada.

Nao desisti, mas fiquei frustrada com
tudo que vi nesse periodo de estagio. Nao tem
como vencer tantos desafios sem comparar
com o que tinhamos antes da pandemia. Levo
comigo a resignacao dos professores que foram
meus orientadores. Cada profissional conseguiu
aumentar sua capacidade de aprimorar suas
técnicas de ensino e eles se reinventaram. Fi-
quei com mais habilidades e conhecimentos no
uso de ferramentas disponibilizadas na internet.
Minhas expectativas para o Estagio Il eram
muitas em 2019.2, até que chegou 2020, 2021.
A pandemia mudou o mundo e 0 mundo do iso-
lamento social e do medo da Covid-19 também
me mudou. Estou mais cansada, sem muitos so-
nhos. A realidade bateu em minha porta e ela é
dura. Estou concluindo minha licenciatura e néo
me vejo mais como regente de uma turma do
Ensino Médio. Meu corpo pede uma diminuicao
brusca em minhas atividades que foram sempre
muitas e hoje ja penso em minha aposentadoria.

Sonho ainda com a possibilidade de cur-
sar um mestrado e depois um doutorado. Quem
sabe uma salinha da EJA para partilhar conhe-
cimento e dar bem-estar para essas pessoas
que, como eu, nao tiveram a oportunidade de
estudar quando eram mais jovens.

Carrego comigo todos os ensinamen-
tos adquiridos nos trés estagios que fiz e uso,
quando possivel, para facilitar o entendimento

dos conceitos fisicos que foram incluidos no




(Tima Miroshnichenko/Pexels)
planejamento pedagdgico dos anos iniciais do

Ensino Fundamental com a reforma da BNCC.
Hoje, a Fisica esta cada dia mais presente em
todos os niveis de ensino da Educagéo Basica.
Novas oportunidades estao sendo criadas para
que eu possa trabalhar com o Ensino de Fisica
sem precisar estar em uma sala de aula conven-
cional.

Os ensinamentos adquiridos durante o
curso da disciplina Estagio Ill em 2020 foram
construidos através da superacéo de dificulda-
des, vontade de viver, equilibrio emocional, soli-
dariedade e saudade do convivio com amigos e
familiares.

Foi desgastante assistir pela TV o povo
brasileiro sofrer e morrer por falta de medidas
de saude eficazes e baseadas na Ciéncia. A
musica “Apesar de Vocé€”, langcada em 1978, por
Chico Buarque de Holanda, por diversas vezes
aqueceu meu coragao, trazendo a esperanca de
que tudo vai passar e que a vida vai melhorar.

Que os novos tempos ndao demorem! Estarei

aqui para recebé-los de bragos e mente aberta.
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INTRODUCAO

O NEI-CAp/UFRN é um Colégio de Apli-
cacao vinculado ao Centro de Educacdo da
UFRN que atua com a Educacéao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental. A escola
é uma referéncia nacional tendo como Iindice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) a
nota 8.1, superando a meta nacional em 2020.
Esse resultado esta relacionado a metodologia
do Tema de Pesquisa adotada pela instituicao,
que consiste em desenvolver atividades que
sejam significativas, centradas nas curiosida-
des, interesses e necessidades da crianca,
ajudando-a no avanco efetivo do seu processo
de desenvolvimento global (NEI, 2017). Outros
aspectos que contribuem com esse resultado
satisfatorio é o protagonismo e engajamento
das criancas no processo de ensino e aprendi-
zagem, sob mediacao dos professores e a par-
ceria entre a familia e a escola.

O presente trabalho é um relato de expe-
riéncia sobre o projeto de intervencao aplicado
durante o Estagio Supervisionado de Formacéao
de Professores I, do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN). O Estagio foi rea-
lizado no Nucleo de Educacéao da Infancia (NEI-
-CAp/UFRN), com a turma do 5° ano Matutino
(criangas de 10 e 11 anos) do Ensino Funda-
mental |.

O Estagio foi dividido em dois momen-
tos, sendo 60 horas relacionadas a disciplina
de estagio e 40 horas desenvolvidas no campo
de estagio junto aos supervisores e criangas da
turma.

Devido a pandemia da COVID-19, viven-
Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021

ciada durante o periodo de realizagéo deste es-
tagio, todas as atividades ocorreram de forma
remota garantindo a seguranca de todos os en-
volvidos. Para suprir os encontros presenciais
utilizamos o Google Meet como ferramenta para
realizacdo de videochamadas tanto com a tur-
ma da disciplina de estagio como no lécus da
intervencao.

A proposta pedagdgica do NEI-CAp/
UFRN ancora-se na metodologia de Tema de
Pesquisa, a qual busca o envolvimento de to-
das as areas do conhecimento do Ensino Fun-
damental (ANDRADE, 2012). Nessa proposta
a escola procura articular trés dimensdes basi-
cas: o conhecimento das areas de conteudo, o
contexto sociocultural das criancas (suas reali-
dades) e os aspectos vinculados diretamente a
aprendizagem (REGO, 1999), com elementos
da proposta metodoldgica de Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2002).

A metodologia do Tema de Pesquisa,
adotada pela escola, possibilita um maior dialo-
go com os alunos, pois ela trabalha com o deba-
te e compartilhamento de informacdes entre as
criangas e professores.

No NEI-CAp/UFRN, cada turma trabalha
com um tema de pesquisa diferente escolhi-
do pelos préprios alunos advindo dos proprios
questionamentos. Tal metodologia atua por meio
da abordagem tematica do curriculo € o tema
gerador proposto por Paulo Freire, possibilitan-
do as criancas a aprendizagem pelo contato e o
trabalho com a realidade em que vivem. O ensi-
no de Ciéncias no NEI-CAp/UFRN esta relacio-
nado ao tema de pesquisa, onde os professores
extraem do tema escolhido os conteudos (de

acordo com a Base Nacional Comum Curricular




e a Proposta Pedagdgica da instituicdao) o que a
turma deve estudar.

No inicio do ano letivo de 2021, os alu-
nos escolheram por meio de debates e votacgao,
dentre os temas propostos pela turma, qual se-
ria o tema de pesquisa trabalhado neste ano.
Devido aos acontecimentos atuais envolvendo
a pandemia da COVID-19, as criancas apresen-
taram muitas curiosidades e questionamentos
sobre o0 assunto, chegando a escolha do tema
“Pandemias”. As criancgas listaram seus questio-
namentos e, com a mediacao dos professores,
iniciaram o estudo. No entanto, novos casos de
contaminacao pelo SARS-CoV-2 comecaram a
aumentar no estado, e o retorno previsto das au-
las em formato hibrido foi suspenso, permane-
cendo a oferta do ensino remoto. Essa situacao
impactou diretamente a conducéo do trabalho.
Algumas criancas tiveram a perda de parentes
préximos, e duas delas apresentaram fragilida-
des emocionais para lidar com a tematica.

No NEI, os temas de pesquisa no Ensi-
no Fundamental podem durar até um ano leti-
VO, caso existam questdes que conduzam essa
investigagcao. No entanto, devido o aumento
de noticias negativas veiculadas pela midia, o
medo e o isolamento social vivenciado, os pro-
fessores da turma, em dialogo com a coordena-
cao pedagdgica e o setor de psicologia decidi-
ram que o tema de pesquisa (Pandemias), ja em
desenvolvimento, teria a duragao de apenas um
trimestre.

O objetivo do tema de pesquisa é
que todos possam explorar o tema escolhido e
que tenham motivagao para estudar os assun-
tos abordados. Dessa forma, no processo de
replanejamento, do qual também participamos,
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foi decidido abordar a tematica de maneira mais
amena possivel, e assim contemplar aqueles
que tinham questionamentos e curiosidades so-
bre o tema e também aqueles que estavam com
a saude mental fragilizada.

Dialogando com os professores e com as
criangas da turma, discutimos sobre a possibi-
lidade de produzir podcasts como meio de con-
solidacéo dos estudos dessa tematica e como
uma forma de desenvolver nosso projeto de in-
tervencao.

O ensino de Ciéncias deve ser elaborado
de acordo como 0 mundo se apresenta para as
criancgas e suas inquietacdes, bem como a par-
tir das explicagcbes criadas por elas para o que
estdo observando (FREIRE, 2005). Pensando
nisso, construimos com base na demanda in-
formada pelos supervisores do campo de esta-
gio, que ja apontavam o desejo de trabalhar com
podcasts com a turma, uma oportunidade de
trabalhar a ferramenta para auxiliar as criangas
no desenvolvimento de seu tema de pesquisa.
Sendo assim, vimos um meio de consolidar os
conhecimentos estudados, uma vez que o tema
de pesquisa seria finalizado em um periodo pro-
ximo ao término do nosso estagio. Por ser uma
midia digital, vimos a possibilidade de associar
0s episddios do podcast a inumeros veiculos de
divulgacgéo disponiveis, e, dessa forma o produ-
to e conhecimento construido ficaria divulgado

e acessivel a um publico amplo e diversificado.

[...] ao mesmo tempo que incentiva a
intensificacdo da atividade de estudo,
contribui para desenvolver a autonomia
do aluno, colaborando para que ele se
torne responsavel pela construgcdo de seu
proprio aprendizado. Além disso, ele cria a
oportunidade para o educando de criar seus
proprios episédios e se tornar um podcaster.
(FRANCO, 2008, p.12).




Esse projeto teve como objetivo produzir
podcasts e auxiliar na pesquisa e consolidacao
dos conteudos estudados durante o tema de
pesquisa escolhido. Também tivemos o objetivo
de disseminar conhecimento acerca do tema de
um modo leve e acessivel a todos os publicos.

Segundo Veloso (2019) o podcast é uma
midia de constru¢do da informacao semelhan-
te a um programa de radio, mas que apresenta
certas especificidades, pois o conteudo é pro-
duzido por demanda com base em tematicas
predefinidas e geralmente tratam com um pu-
blico-alvo predeterminado. O uso desse formato
faz-se importante para o projeto, pois nele en-
contramos uma ferramenta com flexibilidade de
suporte para qualquer tipo de assunto ou conte-
udo, assim trabalhar um tema de pesquisa que
tem uma proposta enraizada na interdiscipli-
naridade de assuntos derivados das vivéncias
e questionamentos das criancas (ANDRADE,
2012; FRANCO, 2008).

O PLANEJAMENTO DO PROJETO DE INTER-
VENCAO

O nosso projeto de intervengao ocorreu
em oito semanas, nas quais realizamos leituras
e discussdes de materiais bibliograficos reco-
mendados pela orientadora e pelos superviso-
res, e também procuramos materiais comple-
mentares para auxiliar em nossa formacéao e na
execucgao do projeto.

Durante as quatro primeiras semanas
observamos o ambiente de estagio e comeca-
MOosS a pensar em possiveis projetos para reali-
zar com a turma. Na quarta semana ja tinhamos
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em mente a ideia do podcast e apresentamos a
proposta, tanto para turma quanto para a orien-
tadora e supervisores.

A partir da elaboracéo do projeto, estuda-
mos as plataformas de publicagdo do conteudo
que seria produzido, técnicas de edi¢cao de au-
dio, e o préprio conteudo que as criangas estu-

dariam.

A EXECUCAO DO PROJETO

Iniciamos dialogando com a turma a res-
peito do que eles ja sabiam sobre o podcast. Em
seguida, apresentamos o contexto histérico re-
lacionado ao surgimento dos podcasts e discu-
timos sobre como eles sao feitos. Pedimos su-
gestbes as criangas sobre um titulo para nosso
podcast, abrimos uma votagcdo com as suges-
tdes que recebemos e eles escolheram o nome
“Tudo em um Podcast”.

Em seguida, a turma de 23 alunos foi di-
vidida em 5 grupos, sendo 3 grupos de 5 com-
ponentes e 2 grupos com 4. Fizemos um sorteio
e cada grupo recebeu um tema que foi estudado
durante as aulas do tema de pesquisa. Essas
aulas foram aplicadas pelos professores da tur-
ma.

A sequéncia de temas escolhidos foi:
As pandemias na histéria;
Virus;
Bactérias;

Medidas de prevencéo e vacinas;

o k& 0D~

Artes e Brincadeiras em casa.
Depois de definidas as tematicas

de cada grupo, passamos a nos reunir. Na

quinta semana orientamos, com a ajuda dos

supervisores, os alunos do grupo 1, Pandemias




na Histodria. Essa orientacdo aconteceu apds as
aulas da segunda-feira e da quarta-feira, onde
na segunda explicamos melhor o que o grupo
deveria abordar e ouvimos as ideias que eles ja
tinham para o episddio. Criamos um grupo no
WhatsApp para estabelecer um contato diario e
receber o material que as criangas produziam.

Na semana seguinte, comegamos as
orientagbes com os grupos 2 e 3, Virus e Bac-
térias. Os grupos chegaram na segunda-feira
cheio de ideias e na quarta a maioria dos inte-
grantes ja havia entregue sua parte escrita. No
resto da semana fomos recebendo pelo grupo
do WhatsApp os audios e na semana seguinte ja
conseguimos postar o primeiro, segundo e ter-
ceiro episodios.

Em seguida, trabalhamos com os grupos
4 e 5 na sétima semana de intervencao. O grupo
4 abordou sobre Medidas de prevencéao e Vaci-
nas e o grupo 5 falou sobre Artes e Brincadeiras
em Casa. No primeiro dia de orientacao, os dois
grupos demonstraram empolgacao com o proje-
to, pois ja haviam escutado o primeiro episédio
e estavam usando-o como base.

Além do contato pelo grupo do WhatsApp,
nos reuniamos pelo Google Meet.Essa estratégia
foi fundamental para acompanhar a produgao
dos roteiros e auxiliar aqueles que apresentavam
algumas dificuldades no processo de pesquisar,
redigir roteiros ou gravar os audios.

Em cada episddio, antes da gravacao
dos audios acompanhamos a producao dos
roteiros das tematicas que as criancas aborda-
riam. Orientamos acerca da busca de materiais
na internet e as adequacgdes necessarias para a
situagcado comunicativa exigida em um podcast.
Vimos que algumas criangas recorriam aos ma-
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teriais de aula para montar seus roteiros. Nesse
processo, foi muito relevante observar a partici-
pacéao ativa dos pais na construcao dos roteiros
de pesquisa junto as criangas, sem ofuscar o
seu protagonismo.

O processo de edicdo levou em média
duas horas para cada grupo, com exce¢ao do
grupo 1, que por ter sido o primeiro estavamos
aprendendo a usar a ferramenta de edigcéo, en-
tao levou um tempo maior. Escolhemos realizar
a edicao pelo Vegas Pro 15.0, pois apresentava
0S recursos necessarios.

Com relagéo a publicacéo dos episddios,
criamos uma conta no Google para acessar a
plataforma Anchor. A plataforma envia os audios
postados direto para o Spotify e varias outras
plataformas de audio, facilitando a chegada do
conteudo aos ouvintes. Todos os episodios do
“Tudo em um Podcast” estao disponiveis ao pu-
blico através do enderego:
https://open.spotify.com/show/2En8M7ceN9o-
jOTusleW9ru?si=ELhpgmWFTUGJGhLtQB_
GuA&utm_source=whatsapp.

No ultimo encontro que tivemos com a
turma ouvimos juntos todos os episédios. Os
alunos ficaram empolgados com o resultado e
recebemos também comentarios positivos dos

supervisores e de outros funcionarios da escola.
TUDO EM UM
PODCAST

LI NOVO JEITO DAS CRIANGAS COMPARTILHAREM

0S5 ESTUDOS DE SEWS TEMAS DE PESQUISA

Figura 1: Capa produzida para “Tudo em um
PODCAST".




A despedida dos alunos foi emocionante
e recebemos muitas palavras de carinho. Perce-
bemos que nosso projeto, embora com alguns
imprevistos, conseguiu ser consolidado como
planejamos e que as criangas do 5° ano matuti-
no conseguiram aprender e executar o que pro-

pomos no inicio do estagio.

AS APRENDIZAGENS E REFLEXOES OPOR-
TUNIZADAS PELO ESTAGIO

Durante todo o processo de construg¢ao
do projeto, tivemos a oportunidade de vivenciar
e trabalhar com alunos que estao no 5° ano do
Ensino Fundamental, sendo esse o ano de tran-
sicdo para os anos finais do Fundamental. Nes-
se sentido, realizar o estagio no NEI-CAp/UFRN
foi uma atividade de aproximagdo com o campo
profissional (visto que um bidlogo também pode
atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental
como monitor de laboratério) e também uma
aproximacdo com o mundo da docéncia ofer-
tando possibilidades de conexao entre teoria e
pratica (GOMES, 2009).

Ao caminhar ao lado das criancas na
elaboragao dos roteiros dos podcasts, incluindo
0s momentos de aula expositiva dialogada, ob-
servamos o quanto a curiosidade sobre os mais
diversos temas se faz presente em suas falas,
gestos e movimentos. Suas inquietagdes sobre
o tema de pesquisa eram uma presenca cons-
tante em todos os encontros. Nesse estagio,
exercitamos como lidar com diversas situagoes
de mediacado pedagodgica com a educagao da
infancia, agregando conhecimentos didatico-pe-
dagogicos imprescindiveis ao fazer docente.

Vivenciar esse projeto de intervencéo foi
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uma experiéncia muito significativa e gratifican-
te para todos os envolvidos. Ao longo da pro-
ducéo dos episddios, notamos que o trabalho
era mais demorado do que imaginavamos, mas
como uma experiéncia inicial, situacoes do tipo
sao esperadas. Dessa forma, na medida em que
cada episédio era produzido, acumulavamos
conhecimento tanto da produg¢ao dos conteu-
dos quanto na forma de lidar e trabalhar com as
criancas. Dessa forma, conseguimos aplicar as
aprendizagens do processo nos episodios se-
guintes. Ao final de tudo, pudemos escutar das
criancas as suas opinides sobre o projeto, como

o trecho transcrito, a seguir:

“Eu achei que a minha apresentacdo foi boa,
pois expliquei um trecho sobre as bactérias. Eu
aprendi diversas coisas e 0s professores nos aju-
daram muito nas pesquisas, foi uma coisa bem
diferente que eu nunca tinha feito nada parecido.
Eu planejei e pesquisei com interesse, li vadrias
vezes para treinar a minha fala e o resultado foi
muito bom, gostei demais. Aprendi bastante!”

(Aluno(a) da turma do 5° ano matutino)

Esse retorno das criancas foi fundamen-
tal para compreendermos o alcance dos objeti-
vos do projeto e para saber como elas se senti-
ram ao participarem dessa construgao. Durante
o estagio, percebemos que a presencga dos res-
ponsaveis dessa turma € algo bem frequente e
desejado em todo o processo de formacgao das
criancas. Ouvi-los também foi relevante para
avaliarmos nossa proposta, como no trecho

transcrito, a seguir:

A iniciativa de tratar o tema pandemia em um




podcast foi inovadora e bem didatica, tendo em
vista que as criancas além de ja vim estudando
esse tema, pode aprofundar alguns aspectos,
como ‘os tipos de comunicacdo’ nas pandemias.
Dessa forma, ela pesquisou comigo, depois fez
leituras repetidas para que pudesse gravar o au-
dio. Parabenizo a todos os envolvidos nesse be-
lissimo trabalho.” (Responsavel de um dos alu-

nos do 5% ano matutino)

Receber esse retorno positivo tanto dos
responsaveis como das criangas contribuiu para
termos a sensacao de dever cumprido. Saber
gue nosso projeto alcangou a expectativa de to-
dos e contribuiu para formagao dos alunos nos
motiva para continuarmos na docéncia. Ensinar
NAao precisa ser sempre monotono, a escola nos
ensinou bem isso, e conseguimos sair da nos-
sa zona de conforto e produzir um material que
vai muito além da sala de aula. A alegria nao
chega apenas no encontro do achado, mas faz
parte do processo da busca, pois com afirma
Freire (2004, p. 142) “Ensinar e aprender nao
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e

da alegria”.
CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, foi possivel observar que tra-
balhar com criancas € desafiador e ter o papel
de educa-las enquanto estdo no auge da sua
curiosidade e energia € uma tarefa que exige
muita paciéncia e sensibilidade, mas que é ex-
tremamente gratificante. O empenho dos alunos
que encontramos nessa vivéncia do estagio foi
cativante. Vimos que ensinar vai além da cons-
trucdo de conhecimentos, pois pode abarcar
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sentimentos e afetos na troca entre professores
e alunos. O contato que tivemos com alunos do
52 ano nao foi nem um pouco desvantajoso, por
nao ser a nossa area de atuacgao inicial, pelo
contrario, acreditamos que essa € uma oportu-
nidade que todos os estudantes da licenciatu-
ra deveriam ter em um curso que visa trabalhar
com a docéncia nos anos finais do Ensino Fun-
damental. Conhecer a metodologia usada com
os alunos nessa fase de transicao e as estrate-
gias didaticas abordadas auxilia o professor do
Fundamental Il a continuar a educacéao desses
alunos, amenizando o choque sentido pelos
mesmos quando precisam mudar para esses
niveis escolares, tornando a educacéao fluida,
prazerosa e significativa.

A experiéncia com o Tema de Pesquisa
no NEI-CAp/UFRN foi enriquecedora para nos-
sa formagdo e temos uma profunda gratiddo
pela oportunidade que tivemos. Conhecer uma
metodologia que tem resultados positivos e que
sua execuc¢ao e agradavel tanto para o professor
como para os alunos foi uma das contribuicées
desse estagio. Essa experiéncia possibilitou
uma nova visao sobre o processo de mediagao
da aprendizagem. Fomos tocados e transforma-
dos por essa praxis e desejamos coloca-la em
pratica nas escolas que atuaremos futuramente,
pois o NEI-CAp/UFRN fez acender ainda mais o

nosso desejo pela docéncia.
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O trabalho a ser relatado foi desenvolvi-
do no contexto da disciplina de Pratica Docen-
te IV, oferecida para o oitavo periodo do curso
de licenciatura em fisica do CEFET/RJ-campus
Petrdpolis e vinculada ao estagio supervisiona-
do. A equipe formada pelos alunos desta dis-
ciplina, orientados pelo professor da mesma e
pela preceptora que acompanha as atividades
de estagio vinculadas ao programa Residéncia
Pedagdgica, elaborou video aulas que relacio-
nassem conteudos de fisica com o contexto da
pandemia do novo coronavirus. Sendo assim, o
objetivo deste texto é relatar a nossa experién-
cia com a gravagao dessas video aulas no con-
texto do nosso estagio remoto.

Tivemos como objetivo principal do nos-
so trabalho apresentar a fisica que esta envol-
vida no contexto de pandemia. Produzimos vi-
deo aulas que além de apontar essas relagoes,
também podem levar os alunos a refletir sobre
como as questdes cientificas sao interdisciplina-
res e estdo conectadas com a vida em socie-
dade. Assim, escolhemos trabalhar o tema das
fake news, no contexto de pandemia e também
optamos por abordar informag¢ées com carater
interdisciplinar, seguras e basicas sobre o0 novo
coronavirus.

A abordagem tedrica escolhida para em-
basar o planejamento dessas aulas foram as
questdes sociocientificas (QSC). Ao longo do
semestre, discutimos sobre o assunto durante
nossos encontros nesta e em outras disciplinas
do curso. Segundo Zeidler e Nichols, autores do
texto base utilizado para nossas discussoes em

aula.
As questdes sociocientificas (QSC)
envolvem o uso deliberado de tépicos
cientificos que exigem que os alunos se
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envolvam em didlogo, discussao e debate.
Geralmente sdo de natureza controversa,
mas tém o elemento adicional de exigir um
certo grau de raciocinio moral ou a avaliagdo
de questdes éticas no processo de chegar
a decisdes sobre a possivel solugao dessas
questdes. (2009, p. 49, traducao nossa).

A escolha desta abordagem tedrica é
justificada por sua capacidade, conforme citado
acima, de produzir discussdes que exijam de-
senvolvimento de pensamento critico e racioci-
nio moral.

Além disso, utilizamos o trabalho de Mar-
tins et al., (2020) que apresenta o tema da CO-
VID-19 como questao sociocientifica para pla-
nejar as questdes que seriam abordadas em
cada aula. Nesse trabalho, os autores apresen-
tam aos professores um quadro com questoes
capazes de motivar discussdes e debates em
diferentes ambitos sobre a tematica da pande-
mia do novo coronavirus.

Dentro dos ambitos de questdes propos-
tas por Martins et al., (2020), foram escolhidas a
fake news e a interdisciplinaridade como areas
para focarmos as questdes que seriam propos-
tas para cada video aula. No entanto, conside-
rando que a nossa pratica ocorreu atrelada ao
programa Residéncia Pedagdgica e que no con-
texto atual de pandemia atuamos apenas com
video aulas, sem contato direto com os alunos,
nos atentamos ao fato de que as questoes pro-
postas para cada uma das video aulas deveriam
ser possiveis de serem abordadas e discutidas
dentro do periodo de tempo a que estavamos
limitados. Assim, as gravacdes postadas, que
seriam videos extras, ou seja, videos além do
conteudo previsto no curriculo, deveriam estar

entre cinco e dez minutos.




Dessa forma, foram propostas as seguin-
tes questdes para serem abordadas nas trés
gravagdes: Que mentiras contam a fake news
do pirébmetro? O que é o coronavirus e como
se propaga? Em que medida as formas de pro-
tecao sao eficazes? Qual a relacdo entre a ra-
diacédo ultravioleta (UV) e a estrutura do Sars-
-CoV-2? O que a fisica atbmica tem a ver com
o controle sanitario? Como o virus é destruido?
Como podemos usar a fisica para entender a
dindmica do Sars-CoV-27?

Em seguida, dividimos as video aulas
pelos ambitos escolhidos, mantendo a primei-
ra como a que abordaria fake news, enquanto
as outras duas trabalhariam a questao da inter-
disciplinaridade. E, a partir desse planejamento
tedrico foram pensadas, discutidas e gravadas
as trés video aulas que foram posteriormente
disponibilizadas aos alunos de uma escola da

rede estadual.
Aula 1: Fake News sobre o pirometro

Na primeira aula abordamos o assun-
to da fake news sobre o pirbmetro. Tal falacia
surgiu dentro do contexto da pandemia, quando
as pessoas comecgaram, por acreditarem nas
mensagens e noticias espalhadas pela internet,
a ficar com medo de terem suas temperaturas
aferidas com o uso de tal termdémetro. Em geral,
as falas que compdem tais noticias afirmam que
0 uso do aparelho pode causar sérios danos a
saude, fazendo apelo a palavras como ‘“radia-
cao” e “laser” para levar o publico a acreditar que
0 uso pode causar cancer.

Sendo assim, para esta primeira aula
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planejamos transmitir a mensagem que desmis-
tificaria essa fake news através de uma conver-
sa informal de WhatsApp. A escolha deste apli-
cativo como lugar de apresentacao da aula foi
para de fato passar aos alunos a ideia de que
a fisica ndo esta restrita apenas aos ambientes
escolares mais formais.

A partir desta ideia inicial comegamos
a escrita do roteiro, criamos dois personagens
centrais que estabeleceriam um dialogo, “Jorge”
e “Tia Maria”, sendo respectivamente, o perso-
nagem que compartilha mensagens sem verifi-
car a procedéncia do conteudo e a personagem,
que no papel mais critico, representando uma
quebra de preconceito por se tratar de uma mu-
Iher mais velha falando sobre ciéncia, questiona
o conteudo, explica o porqué de 0 mesmo nao
fazer sentido.

Para esse projeto foi necessario criar uma
fake news com base nesses discursos difundi-
dos na pandemia. Essa tarefa ndo demandou
muito tempo ou esforco, uma vez que, infeliz-
mente, esse tipo de conteudo esta presente em
massa ha internet. Durante a montagem da fake
news, buscamos fazer uso de emojis que cha-
massem atencao do leitor e também utilizamos
expressoes como: “estudos indicaram” e “enca-
minhem para todos 0s grupos imediatamente
para salvar seus familiares e amigos”, que fa-
zem apelo a ciéncia para corroborar a mensa-
gem e ao sentimento de preocupacao com 0O
proximo para manter a divulgacao da fake news.
Também criamos uma imagem para comparti-

Ihar junto com o texto.




NAO DEINEM UTILIZAR ESSE
. TERMOMETRO EM VOCE!

olver problemas
cerebrais irreverssiveis.

EARADIACHO
0 CEREBROA!

Encaminhem para todos os grupos
imediatamente para salvar seus
familiares e amigos.

Figura 1 — Fake News usada na videoaula 1 (Fonte:
Autores)

Com a fake news pronta, nds iniciamos
a montagem do roteiro com esses dois perso-
nagens principais. Inicialmente “Jorge” recebe
a fake news, faz a leitura e prontamente com-
partilha no seu grupo de amigos. A partir disso,
0s participantes desse grupo comecam a reagir
com mensagens indicando preocupacao e “Jor-
ge” afirma ter ido no mercado e se mostra pre-
ocupado por ter autorizado o uso do pirébmetro.
Em seguida, a personagem “Tia Maria” se mos-
tra surpresa com o fato dos outros participantes
estarem acreditando no conteudo da mensa-
gem. A personagem explica, com uma lingua-
gem informal, mas mantendo a coeréncia, des-
de a necessidade do uso de tal tecnologia no
contexto atual até o funcionamento da mesma.
Ela desmitifica a afirmagao de que o aparelho
causa cancer e finaliza afirmando que “Jorge”
deveria comecar a verificar a procedéncia des-
sas mensagens que compartilha.

Essa video aula foi feita através de uma
propria fungcéo do celular que permite a grava-
cao da tela. A partir do momento em que ini-
ciamos a gravagao, seguimos o roteiro para o
envio das mensagens escritas e audios. Com
a gravacao de tela feita, o audio e video foram
editados com a finalidade de permitir que a vi-
deo aula ficasse mais dindmica e de encaixar os
audios, que so6 foram gravados posteriormente

em separado, nos momentos certos do video.
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A edicao de ambos foi feita através de um sof-
tware gratuito e em todo esse processo usamos

efeitos e sons de dominio publico.

2 ler na noticia aqui,

parelho se chama pirdmetro e
nao vai fazer mal pro seu cérebro

E pq nao!?

Figura 2 — Parte do didlogo da video aula 1 (Fonte:
Autores)

Abaixo segue um recorte do roteiro utili-
zado para a conversa no WhatsApp:

Jorge: Mas eu nao confio nisso ndo. Se é pra medir a
temperatura por que ndo usam esses que temos em
casa, que coloca embaixo do brago? Certeza que aque-
la luzinha vermelha faz mal para mim!
Tia Maria: Como eu disse antes, ele s6 serve para medir
temperatura. Eles ndo vao usar um termoémetro desses
que temos em casa. Imagine, vocé quer ir ao mercado e
tem que esperar com um termémetro debaixo do braco
que ja passou por sabe-se la quantas pessoas? Imagina
o trabalho que daria para ficar limpando termdmetro por
termémetro... Jorge, isso aumentaria o risco de conta-
minagéao!
Jorge: Parando para pensar... até que faz sentido isso
que vocé falou! Mas e a luzinha vermelha, vai me dizer
que nao faz mal? Tenho certeza de que ja li em algum
lugar que isso causa cancer!
Tia Maria: A luz vermelha é radiacao!
Jorge: Nao falei, eu sabia que isso fazia mal! Radiacéo
causa cancer!
Tia Maria: Calma, Jorge... A intensidade dessa radiacao
é muito fraca, esse laser ai nao vai fazer mal para vocé.

De qualquer forma, essa luzinha pode até ser apagada,




ela serve s6 como uma mira. E na verdade, o que esse
termémetro ai faz é medir a radiagdo que vocé esta emi-

tindo! Vocé emite radiagéo...

Aulas 2 e 3: Informacoes basicas sobre o co-
ronavirus e a relacao entre o coronavirus e a

radiacao UV

Produzimos o video da aula 2 como uma
introdugdo ao assunto do coronavirus, conten-
do informagdes basicas que responderiam a
questdes como: O que € o coronavirus? Como
se propaga? Quais as formas de protecdo e em
que medidas elas sado eficazes? Ainda nesta
aula, apresentamos de forma contextualizada
a radiacao para que pudéssemos introduzir a
relacdo entre a estrutura do coronavirus e a ra-
diacao ultravioleta (UV). Para esta video aula,
apresentamos a relacao entre fisica atdmica e
o controle sanitario, explicando como o virus
é destruido com o uso da radiacéo ultravioleta
(UV).

Inicialmente, pensamos em uma abor-
dagem mais pictérica, envolvendo todos os ele-
mentos presentes na nossa proposta de tema
através de uma combinacé&o entre os conteudos
dos ambitos selecionados (Fisica e Biologia) por
meio gifs e/ou videos ilustrando/reproduzindo a
dindmica dos processos envolvidos por simula-
¢Oes computacionais. Porém, tinhamos relativa-
mente pouco tempo para: elencar conceitos e
abordagens; confeccionar apresentacao em sli-
des; escrever os codigos das simulagdes com-
putacionais, obter os resultados, que no geral
demoram alguns dias pela complexidade da si-
tuacédo simulada (mesmo que 0 nosso objetivo
fosse restrito as animacbes e ndo a aspectos
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mais técnicos das simulacoes).

Nesse sentido, nds procuramos manter a
relacdo dos conteudos com elementos do con-
texto dos alunos, objetivando, em um primeiro
momento, a receptividade dos conteudos apre-
sentados, e em um segundo momento, 0 quéao
significativo poderia ser para os alunos as rela-
cOes tratadas entre os conhecimentos da fisica
com os fatos do contexto que é comum a todos
os alunos, que € o cenario pandémico e a ques-
tao do coronavirus.

No entanto, optamos (de maneira mais
objetiva) por uma abordagem mais tradicional,
por uma questao do tempo que tinhamos dis-
ponivel. Entdo, para a realizagdo da video aula,
decidimos juntos a montagem dos slides que iri-
amos apresentar, bem como os conceitos que
seriam usados nas video aulas. Uma vez que os
slides estavam prontos, ficou a cargo de cada
um gravar a parte combinada e disponibiliza-la
em formato compativel numa nuvem, na qual
os demais membros da disciplina poderiam ter
acesso.

Adicionalmente, a nossa experiéncia de
trabalho em conjunto entre as duplas manteve
sincronia, os assuntos e abordagens escolhidos
foram tais que a complementagdao mutua funcio-
nou como planejamos, possibilitando uma aula
potencializar a discussdo da outa aula. Dessa
forma, o processo como um todo tornou-se rico
tanto para nds, integrantes do programa Resi-
déncia Pedagodgica e alunos da disciplina de
Pratica Docente |V, quanto para aqueles a quem
0 nosso trabalho se destinou (com a possibilida-
de de aprendizagem por assuntos nao conven-

cionais e por elementos novos introduzidos).




Questionario de avaliacao

Apés postarmos as aulas para os alunos,
criamos um formulario para fazer uma breve in-
vestigacao sobre as suas impressoes acerca
das video aulas que produzimos. Recolhemos
56 respostas, de forma que os alunos avaliaram
a aula 1 em um formulario e as aulas 2 e 3 em
outro.

Utilizamos as seguintes questbes nos
formularios:

* Quanto vocé acha que os conceitos apre-
sentados nestas video aulas englobam os
assuntos abordados no primeiro bimestre de
fisica?

e Essas video aulas ajudaram na sua compre-
ensao sobre alguns problemas relacionados
a pandemia?

e A forma que as video aulas foram gravadas
(video/slide) te ajudou a compreender o as-
sunto tratado?

* A forma que os estagiarios conduziram as
video aulas foi: (escala do mais didatico ao
menos didatico).

e Para vocé qual seria o tempo médio ideal de
uma video aula?

e Qual alternativa abaixo seria melhor para

vocé ao invés de video aulas?
Resultados

Obtivemos resultados similares em mui-
tos pontos para ambas as aulas e, um deles foi
que a maioria dos alunos teve a percepgao de
que os assuntos abordados estavam contem-
plados no conteudo apresentado no bimestre,
como mostramos na Figura 3.
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[ssas videoaulas ajudaram na sua compreensao sobre alguns oreblemas relacionados a
pandermia?
36 respostas

@ Muitisaima

Figura 3 — respostas dos alunos sobre a relacédo do
conteudo do bimestre (Fonte: Autores)

Na Figura 4 apresentamos outro resul-
tado que nos pareceu importante, relativo a
segunda questdo do questionario. A maioria
dos alunos afirmou que os videos auxiliaram

na compreensao de problemas relacionados a

pandemia.

Essas videoaulas ajudaram na sua compreensao sobre alguns problemas relacionados &
pandemia?

56 fespostas

@ Muitissimo
@ itz

@ Pouco

& Pouguissimo
@ Mada

Figura 4 — respostas dos alunos sobre a relagao do
conteudo com a pandemia (Fonte: Autores)

Além disso, muitos alunos enviaram co-
mentarios por WhatsApp para a professora pre-
ceptora avaliando as nossas produg¢des, como

mostramos na Figura 5.

Bom dia, 3002!
Meus estagiarios gravaram 2 aulas e gostariam
que voces os avaliassem ( podem ser sinceros ...

Eu achei as aulas bem didaticas e
interessantes. Sobre o video do WhatsApp,
achei uma 6tima ideia, principalmente

por mostrar como mensagens fakes sao
compartilhadas no WhatsApp como noticias
de base cientifica, o que leva a propagacao
do texto e uma falsa ideia sobre o assunto.

Parece o pessoal da minha familia kkkkkkkk

Tambem gostei, explicou super bem sem ser
enjoativo e mostra a matéria de forma mais
atual

| = Video (4:46)

I =« Video (4:46)

Figura 5 — respostas de alunos pelo WhatsApp (Fonte:
Autores)




Esses resultados e comentarios indicam
que os alunos reconheceram os videos como
aulas, mesmo que estivessem em um formato
diferente das video aulas que tiveram acesso
durante o bimestre. Alguns comentaram com
a preceptora que identificaram o video feito no

WhatsApp com grupos da propria familia.
Conclusao

Apresentamos neste trabalho um relato
de experiéncia de uma atividade de gravacao
de video aulas para o estagio supervisionado
remoto, nas quais relacionamos conteudos de
fisica com aspectos da pandemia. As respostas
dos alunos ao nosso formulario sao indicativos
de que eles assistiram os videos, e os reconhe-
ceram como aula, isto €, como parte da ativida-
de regular do ensino remoto. Ressaltamos esse
fato, pois para nos estagiarios € um momento
importante do aprendizado da docéncia, quan-
do os alunos nos reconhecem também como
professores. Em outras palavras, reconhecer as
video aulas como parte do conteudo é, de cer-
ta forma, o reconhecimento de que a producgao
dos estagiarios nao difere do que a professora
supervisora produz.

No entanto, percebemos algumas dificul-
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dades nesse processo de producédo de video
aulas. Pelo fato de ja termos atuado dentro de
sala de aula em edi¢Oes anteriores do programa
Residéncia Pedagdgica e em estagios supervi-
sionados, essa nova modalidade nos pareceu
um tanto quanto dificil de ser realizada, ainda
mais levando em conta que a gente tinha um
tempo médio de cinco minutos por video aula.
Da mesma forma, a auséncia de interacdo com
os alunos é importante de ser ressaltado, pois
durante o processo de ensino-aprendizagem,
diminui de certa forma as possibilidades de ex-
periéncia que a gente poderia ter na atuacao
conjunta entre a disciplina de Pratica Docente

IV e a atuacao dos outros residentes.
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Educacao em tempos

remotos: sociologia e ensino-
aprendizagem sobre os
padroes corporais na pandemia

Leonara de Aratjo Alves




Passado exato um ano do inicio da pan-
demia ocasionada pelo COVID-19 no cenario
brasileiro, e das medidas de isolamento social
recomendadas pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), iniciei meu Estagio Supervisiona-
do IV - e ultimo - caminhando para a concluséo
do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Com uma bagagem repleta de receios
criados pelo contexto pandémico, antes de me
matricular na disciplina de estagio por vezes
questionei qual validade ele teria sendo reali-
zado através de telas, sem a possibilidade de
observar e interagir com relagdes humanas di-
versas no espaco educacional - algo tao caro
as ciéncias sociais - e, caso a situagcao repen-
tinamente se convertesse, a partir de decisoes
governamentais, e as aulas voltassem ao modo
presencial, 0 quao sanitariamente seguro isto
seria, sem o corpo escolar estar vacinado. De-
pois de muito refletir, cheguei a conclusao de
que essa experiéncia deveria ser vivida, justa-
mente por se tratar de um momento tao singular
e que agregaria muito na minha formacao, visto
que se as escolas basicas ndo pararam suas
atividades e que a realidade posta era aquela,
ela também poderia ser compreendida e anali-
sada através do estagio, além da oportunidade
de poder contribuir para o ensino-aprendizagem
das/os educandas/os em tempos como estes.

Atuando em uma escola publica estadu-
al localizada na cidade de Joao Pessoa (Para-
iba) - com a qual ja possuia um contato prévio
enquanto bolsista, desde outubro de 2020, do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) em
sociologia da UFPB -, iniciei o estagio em marco
de 2021, acompanhando uma turma do 1° ano
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do ensino médio. Apés vivenciarem quase que
por completo - se retirarmos as primeiras sema-
nas do més de margo da equacgao - o ano letivo
de 2020 de um modo remoto, uma experiéncia
nunca antes vivida, ou até mesmo imaginada,
por aquelas/es estudantes, elas/es finalmente
ingressavam na ultima etapa do ensino basico,
muitas/os vindos de outras escolas e sem, até o
momento, conhecerem pessoalmente umas/uns
as/aos outras/os e suas/seus respectivas/os
professores/as; comegando um novo ano com
um ja conhecido, contudo n&o necessariamente
desejado, formato: a educacéo a distancia.

Se é que podemos pedagogicamente fa-
lar sobre uma “educacéao” em que educadora/or
e educanda/o encontram-se - sem uma prévia
escolha ou preparacgao - separadas/os, o fato é
que as aulas online invadiram todas as casas,
em grande parte dos casos sem estruturas ade-
guadas tanto materiais (acesso a internet, com-
putador, celular, espacgo fisico dentro de casa
para estudar, com mesa, cadeira) como emocio-
nais (saude mental frente ao isolamento social,
incentivo familiar e até mesmo tempo para se
dedicar aos estudos, dado que muitas/os jovens
ingressaram no mundo do trabalho para prove-
rem o sustento por causa da crise politico-eco-
ndémica e seus diversos fatores), tornando ainda
mais precario o processo de ensino-aprendiza-
gem.

Ainda nesse aspecto, quando pensamos
que a educacgao esta mais do que nunca den-
tro dos lares, se constituindo no cotidiano do
espaco privado e familiar, torna-se necessario
analisar as implicagcbes desse processo para
a profissdo docente, que impacta diretamente

a educacao em si. Com o crescimento do mo-




vimento Escola sem Partido nos ultimos anos,
e de suas bandeiras contra uma suposta “ide-
ologia”, uma perseguicao contra a liberdade de
catedra das professoras e professores também
foi posta em pratica, sobretudo contra docentes
da grande area das ciéncias humanas, e especi-
ficamente na disciplina de sociologia. Por tratar
de temas intrinsecos a sociedade, muitos deles
rotulados como “polémicos”, as tensdes coloca-
das as discussdes sociologicas se tornam ainda
mais latentes, o que fica explicito nos relatos de
diversas/os professoras/es da area, principal-
mente na conjuntura atual, com as aulas sendo
gravadas - e a possibilidade uma fiscalizagcao da
pratica docente, sendo um meio de coercédo e
com a inviabilidade de controle de quem assiste
as aulas - ja que nao se sabe quem realmente
esta do outro lado da tela -, para além das/os
alunas/os matriculadas/os.

Expostas as principais caracteristicas
do contexto no qual o estagio e a disciplina de
sociologia estao inseridos, gostaria de falar um
pouco sobre a turma que me recebeu. Ela era
composta, oficialmente, por pouco mais de qua-
renta alunas/os, porém, ao decorrer das aulas
apenas um grupo, composto por um quantita-
tivo de 10 a 15 alunas/os, comparece as aulas,
que sao realizadas uma vez por semana, com
duracdo de 30 minutos, através da plataforma
Google meet. Embora o tempo do encontro seja
curto e a evasao da presenca online seja gran-
de, a turma que assiste as aulas costuma ter
participacao e interagdo consideraveis com 0s
temas, 0 que significa bastante quando pensa-
mos que € o primeiro contato com a sociologia
que elas/es tem, além de ser o segundo ano
no formato a disténcia. Os conteudos aborda-
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dos até o momento contemplam temas desde a
apresentacao do que € a sociologia, passando
por caracteristicas culturais e comportamen-
tais das sociedades humanas e chegando até o
tema que elenquei para o momento tao espera-
do de ministrar uma aula: os padrdes corporais.

Escolher esse tema, além de ser um dos
possiveis caminhos para dar seguimento ao
conteudo programatico da disciplina, foi uma
decisdo pautada por dois importantes fatores.
O primeiro deles é a necessidade de falar so-
bre padrdes corporais com a juventude, uma
geracao socialmente marcada por uma fase de
mudancas e da emergéncia de um “novo eu” -
deixando para tras a personalidade que remetia
ao periodo anterior, a infancia - surgindo com
isso o estabelecimento de novos padrdes e uma
série de comparacdes com “o outro”. Relaciona-
do a isto, o segundo fator se refere ao momento
atual, de isolamento social e vida através das
redes sociais online, pautado pela auséncia de
uma socializagao real, simultdnea e presencial
entre a juventude - que também tem a escola
como um valioso espaco para isso - tendo como
causa e consequéncia, fortemente associadas
ao advento de novos padrdes estéticos frutos
de uma era digital, salas de aula com todas as
cameras fechadas e o uso continuo de filtros de
imagem em aplicativos.

Ministrada em dupla, a aula foi iniciada
com duas perguntas geradoras, destinada as/os
alunas/os, sendo elas “o que vocés entendem
sobre padrdes corporais?” e “esses padroes sao
naturais ou socialmente construidos?”, indaga-
cOes que buscavam provocar a participacao de-
las/es e a reflexao sobre como esses padroes

sao induzidos por fatores externos aos individu-




os; respondendo de acordo com suas vivéncias
e observagdes do mundo ao redor, as alunas e
alunos foram tracando um entendimento sobre
o tema, unindo-se a explicacao posterior que foi
apresentada.

A partir disso, para melhor ilustrar, foram
exibidas fotos contendo exemplos de padrdes
corporais em varias épocas e lugares do mun-
do, apontando a constante dindmica de mudan-
ca presente entre os mesmos; discutidas as fo-
tos, um importante conceito para se pensar 0s
padrdes - por encontrar-se em oposicao a eles
- foi colocado, o de desvios sociais, contemplan-
do pontos pulsantes nas relagdes entre as/os
jovens, como exclusao, violéncia e baixa auto-
estima.

Finalizando com uma perspectiva positi-
va, foram apresentadas as concepc¢odes de iden-
tidade cultural e representatividade, fundamen-
tais para a compreensao de que outras rotas
existem, e de que é importante aprender sobre
0os padrdes culturais ndo para segui-los, mas
sim para criar consciéncia e poder de decisao,
formulando estratégias sobre como se posicio-
nar perante a eles.

Aprofundando e fixando mais o tema,
uma avaliacdo foi passada para que respon-
dessem durante a semana seguinte. Colocada
em um formulario do Google forms, a atividade
tratava de um assunto relacionado aos padroes

corporais: a gordofobia. As alunas e alunos de-
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veriam assistir a um curta metragem intitulado
“Gorda” (15min45seg), e escrever um texto
sobre as partes que mais despertaram interes-
se, partindo de um ponto de vista socioldgico
e empregando os conceitos abordados na aula.
Entre as respostas, muitos relatos sobre a nao
concordancia com a exclusdao praticada pela
exigéncia dos padrdes apareceram, sendo uma
tarefa desafiadora avalia-las. O fato de que a
avaliacdo desta atividade também se deu em
dupla, permitiu a troca de algo visto em teoria
mas posto em pratica apenas nos estagios, o
“‘como avaliar’. Debatendo critérios e priorizan-
do determinados fatores do ensino remoto, che-
gamos a um denominador comum satisfatorio.
Ministrar uma aula e avaliar uma ativida-
de sobre um tema tao delicado na contempora-
neidade foi uma tarefa empolgante, muito pelo
fato de considerar este um tema de extrema
urgéncia para ser tratado junto as/aos jovens.
Contente com a interacédo que as alunas e alu-
nos, mesmo através das telas, tiveram com a
tematica, posso afirmar que minha primeira aula
foi um exercicio positivamente memoravel, em
tempos adversos, mostrando a capacidade de

subversao da sociologia e da educacao.

1. GORDA é producgéao de Luiza Junqueira. Rio de janeiro:
2016. 15min45seg. Disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=PVozftI7Ebs>. Acesso em: 16 abr 2021.




A docéncia em tempos
pandémicos: acoes e reflexoes
na aula de lingua portuguesa

Gabriella Fernanda do Nascimento




Encaminhando-me para o que seria o pe-
nultimo periodo no curso de Letras Portugués
— Licenciatura, na Universidade Federal de Per-
nambuco, iniciei 0 ano de 2020 com grandes
expectativas para cursar a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado 1V, que seria a quar-
ta disciplina de estagio do curso e a segunda
oportunidade de experienciar o ensino basico,
com todas as responsabilidades e prazeres da
licenciatura. No entanto, tal qual as demais ati-
vidades do estado de Pernambuco, no més de
marco, apos duas semanas de aula, a disciplina
precisou ser interrompida por motivos maiores:
a pandemia do COVID-19..

Apés as duvidas, medos e reflexdes ge-
rados pelo ano pandémico de 2020, retomei o
periodo pausado, ha quase um ano, no primeiro
més de 2021, de forma remota, e junto a ele a
disciplina de estagio interrompida. Nesta nova
configuracdo de ensino, os desafios eram no-
vos, € a formacéao e preparagéo para a insercao
em sala de aula, construidas até o momento
na academia, precisaram ser reorganizadas e
adaptadas ao ensino remoto, considerando o
uso frequente das tecnologias digitais que esta
marcando este periodo, devido ao distancia-
mento social. Compreendendo, assim, as ne-
cessidades e a organizacédo da retomada das
aulas, a disciplina precisou ocorrer de forma
mais acelerada e, com isso, todos precisaram
adaptar-se e agir na mesma velocidade, de
modo que a insercao na turma, o planejamento,
a regéncia das aulas e a reflexdo teoria-pratica
aconteceram no curto espaco de 4 meses.

Fomos apresentados, entdo, a nova es-
truturacéo da disciplina que contou com uma
carga horaria de 90 horas, sendo 30 horas de
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aulas tedricas, nas quais ocorriam as leituras e
discussodes sobre 0s textos tedricos e as orienta-
cbes com a professora orientadora da disciplina,
e 60 horas de atividades praticas, as quais se
dividiram em: 15 horas de observagao e andlise
da turma selecionada, 15 horas de analise das
plataformas educativas e dos materiais didati-
cos, 15 horas de regéncia de turma e 15 horas
de preparacao de aulas e avaliacao das ativi-
dades dos alunos. Apds a compreensao dessa
din&mica, iniciou 0 momento de inser¢ao na tur-
ma de ensino basico que seria obrigatoriamente
de Ensino Médio, devido a natureza da discipli-
na. A partir disso, considerando a impossibilida-
de de dialogar diretamente, como era costume
no ensino presencial, o contato com minha pro-
fessora supervisora foi mediado pela professora
orientadora. Dessa forma, fui inserida no Insti-
tuto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educacgao
de Pernambuco (IFPE), na turma do 3° periodo
do curso técnico em quimica, correspondente
ao 2° ano do Ensino Médio.

Apesar da inviabilidade de explorar o
espaco fisico da escola, ja tinha nogao prévia
da perspectiva educacional de qualidade da
instituicao considerada de referéncia e, confor-
me os didlogos com a professora supervisora
aconteciam, pude ter acesso a uma realidade
desconhecida: a desigualdade econémica que
o IFPE abarca, uma vez que, na mesma turma,
encontravam-se alunos advindos de situagcoes
econdmicas e realidades diversas. Por essa ra-
zao fiquei ciente desde o inicio de que a dina-
mica das aulas e das avaliagdes estava sendo
pensada a fim de promover uma educag¢ao mais
igualitaria possivel, considerando as dificulda-

des que os alunos menos abastados poderiam




enfrentar para ter acesso a internet e encontrar
um local de estudo adequado. Junto a essa in-
formacéo, soube também que a turma contava
com 8 horas-aula semanais, sendo 1 hora de
aula sincrona, que ocorria por video chamada,
na plataforma Google Meet, nas manhéas de se-
gunda-feira, e 7 horas de aula assincrona, nas
quais eram disponibilizadas atividades individu-
ais aos alunos, na plataforma AVA IFPE.

ApOs essas informacdes iniciais pude ter
nog¢ao, de fato, dos desafios que enfrentaria nes-
se periodo, uma vez que precisaria adotar uma
metodologia que considerasse, no momento da
regéncia, os conteudos, discussdes e reflexdes
de forma produtiva e construtiva nas aulas sin-
cronas, para que, com base nelas, os alunos
conseguissem realizar as atividades das aulas
assincronas de forma igualmente significativa e
formativa.

Apos essas nogodes, dei inicio as obser-
vacoes de turma no dia 12 de fevereiro e, apds
a presenca em 4 semanas de aulas, acompa-
nhando 4 aulas sincronas e 4 aulas assincro-
nas, finalizei o periodo de observacéo no dia 05
de marco. Desde o principio, os alunos apresen-
taram-se simpaticos e respeitosos em relagao
a minha presenca e participacao, por essa ra-
za0, consegui, de fato, me sentir acolhida. Além
disso, as aulas contavam com diferentes formas
de participacao dos alunos, assim, conforme a
professora supervisora apresentava as discus-
sbes, o0s alunos respondiam ora via audio, ora
via mensagem no chat da plataforma, no en-
tanto, apenas a professora mantinha a camera
ligada durante a aula. Apesar das dificuldades
de interacado do ensino remoto, considerei que
os estudantes participaram de forma produtiva,
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de modo que até os que aparentavam ser mais
timidos recorreram ao chat.

Além disso, em relagdo as cameras, dife-
rente dos relatos mais comuns que tocam na in-
segurancga dos alunos em relagao as suas ima-
gens, nessa turma, a camera desligada foi uma
decisdo da professora supervisora, a fim de
preservar os dados de internet dos alunos com
o pacote de dados mais precario, dessa forma,
pude perceber novamente como a situagao eco-
ndémica de alguns estudantes afeta diretamente
na forma como a experiéncia educativa é dis-
ponibilizada a eles e isso se torna mais grave
ao termos consciéncia da recorréncia dessa si-
tuacdo nesta pandemia. E possivel reconhecer,
ainda, como as dificuldades socioecondmicas
na educacao e no acesso a ela foram acentua-
das e expostas ao sol neste periodo, revelando
um cenario bastante negligenciado, mas que,
apesar dos pontos negativos, proporcionou re-
flexdes edificantes para a minha formacao en-
quanto licencianda e para a educag¢ao que eu
quero construir com os/as meus/minhas (futu-
ros/as) alunos/as.

De acordo com o desenvolvimento das
aulas observadas, pude analisar as praticas pe-
dagodgicas que a professora supervisora adotou
para lidar com o ensino remoto de forma que
os conteudos programaticos fossem trabalha-
dos com qualidade, respeitando a capacidade
e os limites dos estudantes. Como as aulas se
consolidavam em torno do ensino da lingua por-
tuguesa e da literatura brasileira, as discussoes
basearam-se na leitura de géneros textuais da
esfera jornalistica e na abordagem de concei-
tos gramaticais da lingua, como os estudos das

classes de palavras, por fim, essas discussoes




foram em todos os momentos transpassadas
por discussdes sociais, como igualdade de gé-
nero e luta antirracista, a fim de perceber como
lingua e sociedade relacionam-se intimamente.
Associado a observagao das aulas, realizei tam-
bém a analise do programa curricular da disci-
plina e tive acesso aos objetivos e conteudos
programados para a turma. A partir dessas in-
formacgdes, entéo, segui para o planejamento da
minha regéncia, a qual esteve concentrada nos
estudos dos textos literarios do romantismo bra-
sileiro.

Seguindo as orientagdes da professora
orientadora, as discussoes elaboradas durante
as aulas tedricas e os conhecimentos construi-
dos durante a formacgéao académica, iniciei a ela-
boracédo do projeto didatico para a regéncia, o
qual, conforme as particularidades do ensino de
lingua e literatura portuguesa, consiste na se-
lecdo de um tema que servira como guia para
as propostas didaticas e discussdes nas aulas.
Dessa forma, em consonéncia com o trabalho
que ja estava sendo desenvolvido na turma e
com o conteudo programatico do 2° ano do En-
sino Médio, escolhi trabalhar os textos roman-
ticos, atentando para as formas como as idea-
lizacGes poéticas podem ser percebidas ainda
na atualidade, essa proposta, entdo, materiali-
Zou-se no projeto intitulado: “As faces do roman-
tismo literario: o dialogo entre a idealiza¢ao ro-
mantica e as questdes sociais”.

Durante a producdo do projeto, as difi-
culdades da docéncia marcaram presenca de
forma efetiva. A necessidade de abordar um
conteudo tao longo e complexo no periodo pan-
démico revelou especificidades da licenciatura
que, apesar das experiéncias vivenciadas até
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entdo, me desestabilizaram em diversos mo-
mentos. As problematicas do ensino remoto,
que ja se apresentavam na minha posicao de
aluna, intensificaram-se, assim como a necessi-
dade de abordar o maximo de conteudos possi-
veis em 1 hora de aula sincrona. Somado a isso,
0 medo de assumir uma nova turma e interferir
diretamente na educacao dos alunos uniu-se ao
receio de nao conseguir lidar com as platafor-
mas digitais de forma eficiente, de perder a inte-
racao dos alunos e ndo conseguir proporcionar
leituras e discussdes tais quais as que ja esta-
vam sendo desenvolvidas pela professora su-
pervisora. A inexperiéncia com o ensino remoto
somou-se as apreensoes caracteristicas da li-
cenciatura e tornaram-se determinantes para o
planejamento da regéncia.

A partir dessas reflexdes, o projeto di-
datico estruturou-se em 4 semanas de aulas,
partindo do dia 15 de margo ao dia 05 de abril,
sendo 4 aulas sincronas e 4 assincronas, que
seria 0 tempo exato de cumprir a carga horaria
antes do periodo letivo da escola finalizar. Como
o conteudo selecionado dividia-se em trés gran-
des grupos, organizei as aulas de modo que as
trés primeiras semanas seriam dedicadas ao
estudo das 3 geragdes roménticas e a ultima
semana seria dedicada a producéo da atividade
avaliativa final e discussdo sobre os aspectos
gerais do romantismo. Considerando a faixa eta-
ria da turma observada (entre 14 € 16 anos) € a
proposta pedagdgica de inserir temas transver-
sais nas discussoes, busquei associar o conte-
udo ao debate de temas como os direitos dos
povos indigenas, a idealizagcado sobre a figura
feminina e as lutas do povo negro no Brasil.

Na primeira semana de regéncia, 0s me-




dos e as expectativas se fizeram presentes em
diferentes medidas. Como precisei lidar com o
curto espaco de tempo, escolhi por iniciar esse
periodo com a aula assincrona, na qual propus
a leitura da video-entrevista “Literatura indigena
ou indigenista”, que se encontra na plataforma
Youtube, e, com base nele, a realizacado de uma
atividade via Formulario Google, que relacionava
a apresentacéo introdutéria sobre a 12 geracao
romantica, que a professora supervisora ja ha-
via realizado, com as reflexdes apresentadas no
video acerca das producdes literarias escritas
por indigenas e nao-indigenas e a significacao
dessas escritas. Com essa atividade, objetivava
que os alunos percebessem como a idealizacao
romantica recorria a figura do guerreiro indigena
para a construcao do herdi nacional, mas, por
outro lado, também causava o silenciamento
das vozes dos povos indigenas. Durante a ava-
liagcao das atividades, percebi como os estudan-
tes responderam de forma satisfatoria as ques-
tdes propostas e se atentaram a pontos que, no
primeiro momento, achei que passariam des-
percebidos por eles. Por essa razao, compreen-
di que a consciéncia critica desses estudantes
poderia ser bem explorada nas aulas restantes.
Durante a observacao das aulas, ja era possi-
vel perceber o bom desempenho e a criticida-
de que apresentavam, mas fiquei bem feliz de
apreender como essas caracteristicas também
se fizeram presentes na aula assincrona. Ape-
sar de, no primeiro momento, estar apreensiva
com o fato de iniciar com a aula assincrona, por
medo de n&o conseguir elaborar uma atividade
interessante sem ter o primeiro contato sincrono
com a turma, percebi como a atividade foi pro-
dutiva e serviu, inclusive, como um referencial
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para como abordar os conteudos seguintes.

A primeira aula sincrona iniciou de for-
ma calma, uma vez que os alunos ainda esta-
vam se habituando com a troca da professora,
no entanto, isso nao impediu a interacao deles.
Consegui realizar a leitura dos textos propos-
tos e apresentar as formas como a literatura in-
dianista se constituiu. A aula ocorreu de forma
bastante dindmica, de modo que os alunos re-
alizaram as leitura dos poemas e comentaram
suas opinides e compreensoes, assim, o texto
literario pode ser lido considerando todas as
significacdes e ressignificacbes que apresenta.
Por isso, apesar do distanciamento social e das
dificuldades do ensino remoto, a aula ocorreu
de uma forma muito melhor do que eu havia es-
perado. No entanto, para além da interacao e do
desenvolvimento da aula, ndo consegui finalizar
as atividades propostas em apenas 1 hora, e,
considerando a extensao do conteudo planeja-
do, percebi como isso afetaria as aulas seguin-
tes, Apesar do reconforto que a primeira aula
significou, o0 medo de ndo conseguir cumprir 0
conteudo proposto e afetar os estudante aflo-
rou.

Apds a primeira semana, as aulas se-
guintes, tanto sincronas como assincronas,
aconteceram de forma semelhante. Mantive nas
aulas assincronas atividades disponibilizadas
pelo Formulario Google, que funcionavam tam-
bém como uma preparacao para as aulas sin-
cronas seguintes, e pude verificar novamente a
criticidade e o empenho da maior parte dos alu-
nos. Além disso, com as atividades assincronas
consegui verificar como os estudante estavam
compreendendo as aulas sincronas, atentando

para o que eles haviam, de fato, apreendido e




verificando as respostas que apresentavam du-
vidas, entdo, com base nessas ultimas, busquei
retomar algumas discussdes passadas de for-
ma mais breve. A oportunidade de planejar e
avaliar essas aulas foi imensamente formativa,
uma vez que consegui ter acesso as compreen-
sbes dos alunos de forma individualizada, per-
ceber a importancia dos comentarios dos dis-
centes para a construgao das aulas seguintes
e, reconhecer o interesse e afinidade de alguns
alunos com os conteudos e discussdes propos-
tos. Considero importante ressaltar, ainda, que
essa pratica muito se baseou no modo com os
meus professores estdo lidando com o ensino
neste periodo remoto, revelando, assim, como
a formacgéo docente inclui também os métodos
e dindmicas dos profissionais que dela partici-
pam.

Quanto as aulas sincronas, realizamos,
nos momentos seguintes, as leituras dos po-
emas das 22 e 32 geracao romantica e, apos,
consegui abordar as formas como elas lidam
com a idealizacao romantica, ressaltando tanto
a figura feminina que aparece como inalcanca-
da, o que reforga, por vezes, a sua fragilidade e
subalternidade ao homem quanto a represen-
tacdo das pessoas negras que aparecem, em
alguns textos, reduzidas a situacéo de escravos
em que se encontravam. Apesar da qualidade
das discussodes, devido ao curto tempo, todas
as aulas finalizaram com o conteudo planejado
incompleto, de modo que o0 que precisaria ser
abordado em uma aula, precisou de mais 30
minutos das aulas seguintes. Apesar de com-
preender os desencontros entre o planejamen-
to e a pratica, acredito que no ensino remoto
essas questdes foram intensificadas. Assim, as
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aulas, que ja haviam sido planejadas de forma
concisa, buscando contemplar as discussoes
essenciais de cada conteudo - uma vez que,
devido a recorréncia de exposicao as telas, as
aulas sincronas necessitavam, de fato, ser mais
curtas — precisaram ser reduzidas ainda mais.
Por essas questdes, 0 medo de nao estar con-
seguindo realizar um trabalho de qualidade foi
recorrente, assim como a constante necessida-
de de realizar uma reflexao critica acerca das
aulas seguintes, a fim de analisar o que poderia
ser reelaborado e como isso aconteceria.

Além da questao com o tempo de cada
aula sincrona, durante a regéncia precisei lidar
também com a reducdo na quantidade de au-
las, assim o planejamento que se estruturava
em 4 semanas de aulas, precisou ser reduzido
a 3 semanas. Essa mudancga ocorreu em dialo-
go com a professora supervisora, a qual expos
que, devido a quantidade de atividades que os
alunos teriam no final do semestre, referentes
as demais disciplinas, seria mais interessante
finalizar as aulas antes da ultima semana oficial
de aulas. Por essas razdes, precisei retirar duas
aulas assincronas do planejamento. Apesar de
nao prejudicar a carga horaria obrigatéria que
eu precisava cumprir, a retirada dessas aulas
afetou diretamente na velocidade que os conte-
udos precisaram ser abordados.

Seguindo o planejamento do projeto di-
datico, ao fim da regéncia os alunos realiza-
riam uma atividade avaliativa final. Assim, con-
siderando os conteudos trabalhados, inclusive
0os que foram abordados durante o periodo de
observacao, propus a elaboragcao de uma car-
ta aberta acerca da obra “Noite na taverna”, de

Alvares de Azevedo, na qual os alunos exporiam




as caracteristicas ultrarroménticas do texto e te-
ceriam comentarios acerca das suas opinides
pessoais sobre a obra lida. Ao pensar nessa ati-
vidade levei em consideragdo os objetivos que
estabeleci para o projeto e conclui que esta se-
ria uma oportunidade de pér em pratica os con-
teudos trabalhados e verificar como os alunos
compreenderam as discussdes propostas; e
para os alunos essa atividade possibilitaria rea-
lizar uma analise concentrada de uma literatura
€ expor suas compreensdes e opinides criticas
acerca do texto lido.

Ao propor a atividade, temi que os alu-
nos nao se interessassem pela obra elencada e
construissem textos pouco profundos, no entan-
to, conforme recebi e avaliei as atividades, per-
cebi como eles se dedicaram bastante. A maio-
ria dos textos apresentava uma autoria e uma
criticidade bem explicita, demonstravam conhe-
cimento do conteudo e compreensodes bastante
interessantes em relagao a obra lida. Foi possi-
vel perceber como eles identificaram as formas
como a idealizagdo romantica aparece no texto
e, ainda, problematizaram o modo como o en-
redo apresentava as personagens femininas e
o modo com o homens as tratavam. Conside-
ro que a oportunidade de ler e verificar as per-
cepcoes particulares de cada aluno foi uma das
etapas mais felizes do estagio. Assim, apesar
do distanciamento, das dificuldades do ensino
remoto e das tristeza de uma época pandémica,
as atividades dos alunos revelaram uma sensi-
bilidade muito interessante frente ao texto lite-

rario e um posicionamento critico essencial na
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formacéo de leitores.

Ao fim da regéncia consegui analisar com
mais calma as etapas e a significacao de cada
uma delas. Por isso, considero que o periodo de
observagédo foi substancial para a elaboragéo
de um projeto factivel e, apesar das inumeras
mudancas realizadas durante a regéncia, foi o
planejamento de uma pratica organizada que
possibilitou que as aulas fossem produtivas. So-
mado a isso, a orientacao e as discussdes com
a professora orientadora e com a professora su-
pervisora possibilitaram que eu acessasse 0s
conhecimentos mais maduros acerca do ensino
de lingua portuguesa. A mesma relevancia teve
as conversas, duvidas e medos que compartilhei
com as colegas de estagio, assim, senti que, de-
vido as dificuldades comuns a todas, consegui
me unir com outras docentes em formacgao e pu-
demos colaborar umas com as outras.

Durante todo o periodo da disciplina foi
possivel perceber como o ato de lecionar é um
ato critico, reflexivo e paciente, e durante o en-
sino remoto essas qualidades precisaram ser
intensificadas. Devido ao fato de nao ter tido
uma formagao apropriada a educagao remota,
durante a graduacao, considero que essa opor-
tunidade foi tdo renovadora quanto dolorida. Por
fim, considero que a necessidade de me rein-
ventar, de replanejar, de lidar com os medos,
as frustragcdes, o tempo, as particularidades de
cada sujeito e, principalmente, de me manter
conectada as pessoas que vivenciam a educa-
céao foi um desafio constante, mas o sentimento
de realizacdo no fim foi gratificante na mesma

medida.




Uma breve analise do
conceito de calor abordada no
contexto do estagio remoto

Jussara Pereira Silva
Valeria Nunes Elbert




INTRODUCAO

A formacgado do futuro docente vem se
constituindo cada vez mais em um campo de
investigagao, tendo como base a relagdo que se
estabelece entre o estagiario, a universidade e a
escola, deixando evidente que esta relagao so é
possivel perante a parceria entre estagiario, co-
ordenador e supervisor (CALDERANO, 2014).
Assim, o Estagio Supervisionado nos possibilita
viver uma experiéncia unica no campo de co-
nhecimento de nossa futura profissdo. Dessa
forma, “considerar o estagio como campo de
conhecimento significa atribuir-lhe um estatuto
epistemoldgico que supere sua tradicional redu-
cao a atividade pratica instrumental” (PIMENTA;
LIMA, 2012, p.29).

Nessa perspectiva, neste relato apresen-
tamos a nossa reflexao sobre a concepg¢ao do
conceito de calor através da analise de duas vi-
deoaulas elaboradas no contexto da disciplina
de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
I, de forma remota, do curso de licenciatura em
Fisica do Cefet/RJ- Campus Petrépolis. No de-
correr da analise entendeu-se que concepcgdes
de calor comumente encontradas em materiais
didaticos propagam uma concepg¢ao que repre-
senta um obstaculo para o aprendizado des-
te conceito (CORREIA; LIMA; MAGALHAES,
2008). Consequentemente, € comum que sejam
transmitidas essas concepg¢des em aulas de Fi-
sica. Dessa forma, analisamos durante a disci-
plina de Pratica as nossas préprias videoaulas
sobre calor nas quais identificamos em algumas
de nossas explicacoes “que vem sendo dissemi-
nado e provocado a repeticao de incoeréncias
ou inconsisténcias sobre o conteudo estudado”
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(CORREIA; LIMA; MAGALHAES, 2008, p. 2).

ESTAGIO NO PERIODO REMOTO

O trabalho a seguir esta baseado no rela-
to e reflexao das experiéncias vivenciadas pelas
estagiarias no contexto do ensino remoto, o qual
aconteceu em um Centro Integrado de Educa-
cao Publica (CIEP), no municipio de Petropolis.
Durante o Estagio percebemos que a transi¢cao
para o ambiente remoto trouxe grandes obsta-
culos para o Ensino Publico. A dificuldade de
acesso a internet, falta de aparelhos eletréni-
cos, dificuldade de contato com alunos e seus
responsaveis sdo algumas das situagdes en-
frentadas por estudantes e por educadores.

Foi preciso, entao, para esse novo con-
texto, reinventar e ressignificar nossas propos-
tas de Estagio e aprender a lidar com o diferente
ambiente, entendendo que, também, esse con-
texto teria algo a acrescentar a nossa formacao.
Na “remotidao” do ensino, a principal lacuna das
plataformas virtuais é a falta das interagdes so-
ciais presenciais cotidianas!

Para as nossas videoaulas, definimos a
din&dmica de gravacdo com um roteiro para nos
orientar, a fim de produzir conteudo que esti-
mule os alunos a participarem ativamente das
aulas, essas dinamicas eram feitas da seguinte
forma:
1° Passo: Leitura da apostila disponibilizada
pelo Governo;
2° Passo: Discussao da estruturacéao de cada
aula e do seu tempo de gravacao;
3° Passo: Producdo de PowerPoint a fim de
mostrar ao aluno os conteudos tedricos aplica-

dos de forma pratica;



4° Recursos audiovisuais: apresentar o conteu-
do de forma didatica e, ao mesmo tempo, atra-
tiva para que as chances do aluno assistir a vi-

deoaula até o fim fossem ampliadas.

O planejamento para uma aula em video
no ambiente digital requer muitos cuidados. O
primeiro e mais importante deles é pensar nos
alunos para quem sera gravada essa aula. Exis-
te a necessidade de compreender para qual
publico vocé esta destinando aquele conteudo,
€ preciso pensar muito bem no roteiro dessas
videoaulas, pois é no roteiro que iremos esta-
belecer qual objetivo que pretendemos alcan-
car com aquela aula. Normalmente, tragcamos o
roteiro seguindo a orientacédo do nosso Profes-
sor Supervisor, uma vez que precisamos ter os
devidos cuidados neste planejamento, pois ele
sera aplicado no ensino regular e para os alu-
nos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O
EJA nao se limita somente ao estudo tradicional
de disciplinas, se constituindo como uma pratica
de estudo que tem como prioridade resgatar a
autoestima dos adultos alijados do processo de
aprendizagem.

Organizar o roteiro é colocar no papel as
ideias mais importantes que se quer apresen-
tar, pensando no que colocar em video. O con-
ceito principal pode ser a aula, contando com o
suporte de textos e atividades que podem ser
enviados por aplicativo. Dessa forma, aprovei-
tamos melhor o recurso e quebramos o formato
tradicional da aula, que se torna mais cansativa
e, geralmente, tem resultados inferiores no es-

quema remoto.
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ANALISE DAS VIDEOAULAS E A CONCEP-
CAO DE CALOR

O Estagio Supervisionado € o momento
em que o licenciando muitas das vezes tem seu
primeiro contato com a sala de aulas, e € neste
momento do processo formativo que acontece
a reflexdo da pratica vivenciada e de sua futura
atuacao.

Dentro destas perspectivas, desenvol-
vemos, na disciplina de Pratica, um ambiente
agradavel onde falavamos do nosso dia a dia
no Estagio, nossos planejamentos e quais ativi-
dades estavamos desenvolvendo naquele mo-
mento da formacao.

A partir disso, vimos a necessidade de
encontros extracurriculares que emergiram
como um movimento nosso, que possibilitou
a reflexdo sobre nossas praticas de ensino e
como ela estava contribuindo para nosso pro-
cesso formativo.

No decorrer do semestre letivo, o pro-
fessor de Pratica propds que observassemos
0s videos que estavamos produzindo durante o
estagio, e foi nestas analises que emergiu a ne-
cessidade de conversarmos sobre a nossa con-
cepcao de calor. O conteudo-base de nossas vi-
deoaulas, que era uma apostila disponibilizada
pelo proprio Estado, trazia uma concepgao de
calor que muito se assemelhava a ideia de calo-
rico em suas abordagens que poderia induzir os
estudantes ao erro.

A concepcéo de calor é facilmente con-
fundida com o conceito de caldrico, conceito
este que surgiu no século XVIII descrevendo o

calor como:
...um fluido elastico suas particulas se
repelem mutuamente; as particulas do




caldrico sao atraidas fortemente pelas
formas de matéria e estas atraem as
particulas do calérico com intensidades
diferentes; O caldrico € indestrutivel, ele
néo pode ser criado; O caldrico pode ser
sensivel ou latente (sentido ou armazenado
respectivamente), onde no estado latente
seria combinado “quimicamente” com
particulas da matéria para mudar de
solido para liquido ou se liquido em vapor.
(CORREIA; LIMA; MAGALHAES, 2008).

Atualmente este equivoco a respeito da
concepcao de calor esta presente nos meios
educacionais, levando o estudante a desenvol-
ver uma visao errénea deste conceito, cabendo
a nos assim, no papel de futuros docentes, con-
tribuir com o ensino acerca deste tema. A partir
dessas observacdes e dos textos académicos
examinados, fizemos anadlises de nossas aulas

que serao abordadas no tépico a seguir

AULAS 1E2

Definicdo de calor e temperatura

Tempergiurg ¢ a medida da agitagio das
maléculas de um corpo

Calor & a transmissdo de energla
térmica de um corpo mais quente para um
rmais frio.

Figura 1- Videoaula 1, relacéo entre calor e temperatura
(Fonte: Autoras)

Aula 2: Defini¢do de Calor

Qual a8 motivacio para que haja troca de calor ? A diferenca de temperatura
entre dois corpos
Aenergia so flui quando ha diferenca de temperatura

Figura 2 - Videoaula 2, definicao do calor
(Fonte: Autoras)
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Tempo Estagiaria | Analise académica Fala

1:17 Estagiaria 1 | Correta “Calor € a transmissio de energia térmica de
um corpo mais quente para um mais frio”

1:20 Estagiaria2 | Errada “A energia 50 flui quando ha diferenga de
temperatura’

Quadro 1: Transcricdo de momentos da videoaula 1
(Fonte: Autoas)

Anadlise das falas

A fala da Estagiaria 1 esta baseada na
concepcao de calor como um mecanismo de
transmissao de energia térmica entre particulas
subatbmicas, neste caso podemos ver a coe-
réncia de sua fala com a concepcéo de calor
que hoje conhecemos.

Conhecer a histéria do calor e mais que
iss0, 0 processo de construcao deste conceito, é
extremamente importante, visto que atualmente
emergem nas aulas de fisica a concepgédo do
caldrico.

Gurgel e Pietrocola (2006) trazem um es-
tudo sobre essas concep¢des que fundamenta-
ram o conceito de calor ao longo do desenvol-
vimento humano. Umas das concepgdes mais
interessantes, que era motivo de discussoes
entre tedricos, era a discordancia entre modelo
tedrico do caldrico (fala Estagiaria 2) ou modelo
tedrico vibracional.

Ambos os modelos explicam esse feno-
meno de forma relativamente bem-sucedida,
mas existem diferengas inerentes. No caso do
modelo térmico, ha conservacao de calor (se
olharmos para o centro do material, deve estar
frio). Para o modelo de vibracao, ndo ha proble-
ma de adicionar calor ao material.

Nos debates entre coloristas e vibracio-
nistas, na explicacdo do primeiro fenémeno, o

modelo térmico apresenta maior mecanicidade




em sua explicacao. Isso permitiu que o modelo
fosse aprovado e aceito pela maioria da comu-
nidade cientifica da época. Porém, com o tem-
po, 0 modelo vibratério comecgou a se configurar
como uma boa explicacédo para o novo fené-
meno, s6 com ele podemos explicar a geracao
continua de calor, pois 0 mecanismo do modelo
nos permite pensar no movimento € no corpo
(GURGEL; PIETROCOLA, 2006).

Talvez a ideia de calor como vibragcéo
deva ser atribuida a Francis Bacon (1561-1625).
Para ele, o calor se relaciona com a vibragéo de
atomos e moléculas. Na obra Novum Organum-
de (1620), Bacon volta a falar do calor como mo-
vimento, deixando claro que o calor nao produz
ou gera movimento, mas o proprio calor ou algo
do proprio calor € o movimento e nada mais
(SILVA, 1995).

AULA 3
Exemplo

*® Calor sensivel

-10°C o'c

Calorimetria

O termo calorimetria, é formada por duas palavras:
“calor” e “metro”. Do latim, “calor” representa a qualidade do
que é quente, e “metro”, do grego, significa medida

E essa energia térmica em transito pode ser verificada
de duasformas

Calorimetria é a parte da fisica que estuda
os fendmenos relacionados as trocas de energia térmica. Essa
energia em transito é chamada de calor e ocorre devido a
diferenca de temperatura entre os corpos.

Figura 4 e 5 - Videoaula 3, calor sensivel e latente
(Fonte: Autoras)
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Tempo | Estagiaria | Analise academica Fala
1:39 Estagidria 1 | Certa

“Essa energia em transito ¢ chamada de calor e
ocorre devido a diferenca de temperatura entre os
corpos”

“Ao injetarmos calor em uma certa quantidade de
gelo™

Quadro 2- Transcricao de momentos da videoaula 3
(Fonte: Autoras)

7:18 Estagidria 2 | Errada

Anadlise das falas

Entender a histéria por tras da concep-
cao de calor nos ajuda compreender melhor sua
definicao e combater concepc¢des errbneas des-
te conceito, como por exemplo atribuir caracte-
risticas substancialistas, dificultando a compre-
ensao desta grandeza fisica.

O que gera grande preocupagao quando
nos referimos aos embates epistémicos sobre
essa grandeza é o fato de que grande parte
destas vulgarizacbes inadequadas, em suas
definicoes, partem dos proprios materiais didati-
cos indispensaveis ao aprendizado.

A compreensao desse termo “obstaculos
epistemoldgicos”, é imprescindivel para que se
entenda a importancia deste trabalho e da valo-
rizacao da divulgacéo cientifica.

Como afirma Bachelard (1996):
Quando se procuram as condi¢des
psicolégicas do progresso da ciéncia, logo
se chega a convicgcao de que é em termos de
obstaculos que o problema do conhecimento
cientifico deve ser colocado (BACHELARD,

1996, p. 17).
Podemos perceber entdo que a discor-
dancia existente na fala da Estagiaria 1 e da Es-
tagiaria 2 esta na concepcgéao de calor como algo

inerente ao corpo.

I CALOR

Corpo A Corpo B
—

| EMERGIA TERMICA

v

Figura 5 - Relagao energia térmica e calor
(Fonte: Correia, Lima e Magalhaes, 2008)




Na representacédo acima, a energia tér-
mica esta saindo de A e chegando em B, devido
ao fato da temperatura do corpo A ser maior que
a temperatura do corpo B. A seta esta indicando
que a energia térmica esta sendo transferida de
A para B e o calor esta simbolizado por uma
barra vertical representando a energia definida
na fronteira entre os corpos A e B (CORREIA;
LIMA; MAGALHAES, 2008).

CONCLUSAO

Por mais que a ideia do caldrico tenha
sido descartada ha mais de um século, aspec-
tos desta concepcao ainda estao presentes
em nossos meios escolares, este erro emerge
quando assumimos que o calor pode ser trans-
ferido de um corpo para outro, sendo que o cer-
to a dizer é que esse papel é desenvolvido pela
energia térmica como ja supracitado.

Neste trabalho, buscamos relatar nossas
experiéncias com as dificuldades encontradas
sobre nossa prépria concepgao de calor. Assim,
esperamos com 0 nosso relato alertar profes-
sores e alunos quanto as afirmacdes relativas
as concepgoes histéricas presentes nos livros
didaticos de Fisica, e que podem induzir ao erro.
Podemos dizer que as concepgodes alternativas
dos alunos sobre o conceito de calor sao refor-
cadas ou induzidas pelo linguajar utilizado pelos
autores dos materiais didaticos de Fisica pre-
sentes nas escolas.

Os aprendizados provenientes desta ex-
periéncia remota trouxeram diversas contribui-
¢cOes para nossa formagao académica, percebe-
MOsS que por mais que as interacoes presenciais
nao possam ocorrer, exaltamos aqui a importan-
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cia de se usufruir da tecnologia para continuar
a proporcionar um ensino de qualidade ao alu-
no. As aulas gravadas trazem um conhecimento
mutuo, pois temos que aprender a nos adaptar
e nos reinventar como futuros docentes e que a
medida que essa mudanga ocorre 0 processo
de aprendizagem evolui delimitando novos ca-

minhos para o conhecimento.
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Desafios de ensinar e aprender
no ensino remoto: relatos de
estagio do curso de Pedagogia
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Introducao

A pandemia da COVID-19, responsavel
pela morte de milhares de brasileiros, vem mo-
dificando o funcionamento nos mais diversos
ambitos da sociedade. No que se refere a Edu-
cacao Basica, foram necessarias mudancgas e
adaptacoes abruptas para a continuidade da es-
colarizagdo em suas diferentes etapas, desde
a Educacéao Infantil até o Ensino Médio, assim
como também houveram alteragdes nos modos
de ensinar e aprender no ambito das Instituicoes
de Ensino Superior (IES). Dentre essas mudan-
cas, a principal delas refere-se ao ambiente de
aprendizagem que deixa de ser o espaco fisico
da sala de aula e passa a ser o0 espaco virtual
mediado pelas tecnologias digitais.

E evidente a necessidade do distancia-
mento e do isolamento social como formas de
evitar o contagio e a disseminagéo do novo Co-
ronavirus (Sars-CoV-2). Diante dessa realidade,
e inviavel que as aulas acontecam presencial-
mente sem que antes os/as profissionais da
educacao e os/as estudantes sejam vacinados.
Mediante a esta situacao de pandemia, as aulas
migraram para o formato virtual como alternati-
va para a continuidade do ensino, de modo que
nao comprometa a saude das pessoas.

Essas adaptagdes também foram neces-
sarias aos Estagios Supervisionados Obrigato-
rios dos cursos de graduacdo. Em decorréncia
do atual cenario pandémico, muitas IES tiveram
que propor alternativas para repensar a rees-
truturacéo da oferta dos estagios curriculares.
No contexto dos estagios supervisionados das
licenciaturas, a Universidade Federal de Alago-
as (UFAL) elaborou o documento Orientacdes e
Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021

Possibilidades para Estagio Curricular Supervi-
sionado Nao Presencial na UFAL (2021), com o
objetivo de propor caminhos para orientar as ati-
vidades desenvolvidas no ambito dos estagios
nao presenciais. Dentre algumas das suas re-
comendacodes destaca a necessidade de as co-
ordenacgdes de estagios estabelecerem contato
prévio com as secretarias municipais e estadu-
ais de educacao de Alagoas para conhecerem
como que as atividades escolares estao sendo
desenvolvidas durante o ensino remoto, bem
como destacam a necessidade de cada curso
revisitar seus projetos pedagdgicos de modo a
organizar os estagios a partir desse novo forma-
to de ensino nao presencial (UFAL, 2021).

Referente ao estagio nao presencial, con-
cordamos com Souza e Ferreira (2020) quando
apontam que, mesmo em condi¢cbes atipicas,
como é o caso, é importante que o aluno atue
enquanto estagiario na escola-campo fazendo
ndao somente a selecao de conteudos destina-
dos a fase educacional na qual esta inserido,
mas também, refletindo criticamente acerca dos
desafios e possibilidades que esse momento
apresenta.

Sendo assim, esse presente trabalho
visa apresentar algumas experiéncias viven-
ciadas no ambito do estagio nao presencial do
curso de Pedagogia da UFAL/Campus do Ser-
tao, a partir de registros feitos durante o perio-
do de observacao. Para isso, foram realizadas
observacbes e entrevistas com a professora
supervisora da escola-campo a fim de obter
informacdes sobre como o ensino remoto vem
ocorrendo em turmas dos Anos Iniciais do En-
sino Fundamental. O objetivo é compartilhar a

experiéncia vivenciada nessa fase da formacao,




com vistas a evidenciar as possibilidades e os
desafios referentes ao acesso e a garantia de
uma aprendizagem efetiva durante a pandemia,
bem como compreender a relevancia do estagio
nao presencial para a formagcdo do/a pedago-

go/a.

Contexto de desenvolvimento das atividades

de estagio

O Estagio Supervisionado em Ensino
Fundamental-Anos Iniciais encontra-se vincula-
do ao curriculo do curso de Pedagogia da UFAL/
Campus do Sertdao com carga horaria de 140
horas, sendo ofertado as turmas do ultimo peri-
odo do referido curso. Na modalidade nao pre-
sencial, o Estagio foi adaptado, passando a ser
organizado em trés etapas: observacéao, coparti-
cipagéo e regéncia. No contexto desse trabalho,
faremos um recorte apresentando informacodes
obtidas a partir das experiéncias vivenciadas no
periodo de observacao. Nesta etapa do estagio,
foi proposto que os/as estagiarios/as realizas-
sem uma analise da pratica da professora su-
pervisora da escola-campo, buscando conhecer
a dinamica das aulas, a forma de interagao entre
os alunos, as atividades propostas, bem como
as possibilidades e desafios do ensino remoto.
Essa etapa ocorreu entre os dias 25 de marco e
01 de abril de 2021, em duas turmas do 52 ano
do ensino fundamental, vinculada a uma escola
municipal da cidade de Delmiro Gouveia — AL.
Para coleta das informacdes durante o estagio
nao presencial, realizamos além da observacao
da pratica docente no contexto de um grupo de
WhatsApp onde funcionava as aulas, uma entre-
vista com a professora supervisora com o intuito
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de conhecer melhor o seu ambiente virtual de
trabalho, em especial os desafios e possibilida-

des do uso das plataformas digitais.

As plataformas digitais e os desafios de en-
sinar e aprender no ensino remoto: relatos

de observacao

Em maio de 2020, quando surgem os
primeiros casos confirmados da COVID-19 em
Delmiro Gouveia — AL, a Secretaria Municipal
de Educacédo (SEMED) do municipio, em cum-
primento ao Decreto Estadual n® 69.722 de 04
de maio de 2020, vigente a época, que dispde
em seu Artigo 6° sobre a suspenséo de aulas
presenciais nas escolas publicas e privadas
do estado, demanda das escolas de Educacéao
Basica a oferta de ensino de maneira remota.
Diferentemente do que ocorre na modalidade
de ensino de Educacéo a Distancia (EaD), por
exemplo, na qual a estrutura de ensino é previa-
mente discutida e planejada, no ensino remoto
0 que se tem é uma medida emergencial, que
muitas vezes nao consegue atender as deman-
das referentes a estrutura, aos recursos e a ca-
pacitacao profissional necessarios, ja que o re-
gime remoto ndo € uma modalidade de ensino,
ele se constitui como uma alternativa, uma so-
lucédo imediata que se adeque a realidade atual
(ARAUJO, 2020).

Durante a entrevista, foi perguntado a
professora supervisora se houve algum critério
de escolha para o uso da plataforma WhatsApp
na qual aconteceriam as aulas da Educacéao
Basica na cidade. Ela informou que as escolas
buscavam cumprir 0 decreto estadual, porém

acreditavam que o ensino remoto duraria




apenas poucos meses e, por isso, foi adotado
o aplicativo como plataforma de ensino por ser
esse 0 meio mais utilizado pelos/as professores/
as e alunos e que nédo demandaria formacéao
especifica para os usuarios. Ocorre, porém, que
a pandemia durou mais que o tempo previsto e 0
numero de casos confirmados para o COVID-19
na cidade foi aumentando a cada més havendo,
assim, a necessidade de estender a utilizacao
do aplicativo como ambiente de ensino até os
dias atuais.

A utilizacao do aplicativo para fins edu-
cativos nao é especifica do ensino remoto. Do
ponto de vista educacional, “(...) as tecnologias
moveis, e de modo particular, a utilizacao do
WhatsApp, vém conquistando seu espaco na
busca de mudancas na pratica pedagogica dos
professores” (OLIVEIRA, 2017, p. 217). O apli-
cativo, embora nao tenha sido criado com essa
finalidade, pode ser um espaco de aprendiza-
gem, que oportunize aos docentes tanto a inte-
racéo e mediacao do saber quanto a producao
de conhecimento, “a fim de que estes possam
construir conceitos e produzir significados nas
suas aulas, buscando ressaltar os valores e ati-
tudes de um profissional critico-reflexivo” (op.
cit.).

Nas turmas observadas, apesar do uso
do referido aplicativo, as aulas virtuais ndo séo
acessiveis a todos, de modo que muitos alunos
estdo a margem do processo de escolarizagao.
As duas turmas que observamos sao compos-
tas por 21 e 20 alunos, respectivamente; mas
desses, apenas 15, em média, acompanhavam
as aulas diariamente no aplicativo. Isso ocorre
por diferentes motivos, dentre eles é que, se-
gundo a professora supervisora, muitos dos
Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021

alunos integrantes do grupo néao tém acesso as
aulas de maneira sincrona, tendo em vista que
utilizam os celulares de seus pais e/ou respon-
saveis; como alguns pais trabalham e passam
o dia fora, isso impossibilita ao aluno o acom-
panhamento efetivo no horario das aulas. Além
disso, nem todos os alunos que tém aparelho
celular tém condi¢des financeiras para dispor
de internet de qualidade, o que significa que a
presenca do aluno na aula ndo assegura a sua
participacao efetiva.

Por essas razdes, alguns alunos do muni-
cipio recebem as atividades impressas em suas
casas; a professora adapta os conteudos e as
atividades on-line para o formato impresso, en-
via a coordenacéao da escola e ela se encarrega
de entrega-las. Esses alunos nao tém um acom-
panhamento tao efetivo comparado aqueles que
participam das aulas pelo aplicativo, tendo em
vista que os conteudos se apresentam em tex-
tos informativos que vao juntos as atividades, e
que muitos deles — apesar de ja estarem no 5°
ano — nao tem o dominio da leitura e escrita. Na
entrevista, a professora relatou que muitos séo
filhos de pais analfabetos, o que dificulta ainda
mais o0 processo de aprendizagem. Como con-
sequéncia, muitas das atividades sao devolvi-
das em branco a escola.

Tais dificuldades nao sao especificas da
realidade observada. Pereira e Barros (2020),
ao refletirem acerca da educagdo em meio a
pandemia, pontuaram o quanto o atual cenario
evidenciou de maneira escancarada as desi-
gualdades sociais e financeiras em nosso pais
e 0 quanto a educacao apresenta, muitas vezes,
um carater elitista, visto que muitos alunos néao

possuem acesSso aos recursos tecnolégicos ne-




cessarios para que acompanhem as aulas no
ensino remoto, 0 que pode acabar desestimu-
lando esses estudantes.

A fim de que fossem evitados o desinte-
resse e a possivel desisténcia dos alunos, a pro-
fessora das turmas buscou, por conta prépria,
alternativas que subsidiassem sua pratica, de
modo a promover maior engajamento por parte
dos estudantes. Atualmente, outras plataformas
sao utilizadas juntamente ao WhatsApp, como o
YouTube, o Google Meet e a plataforma de ati-
vidades interativas Liveworksheets’. Embora a
professora tenha relatado que depois de algum
tempo conseguiu dar conta de conhecer e es-
tudar o funcionamento dessas outras platafor-
mas mencionadas, esse dado nos faz pensar
em duas questdes centrais do ensino durante
0 regime remoto: a primeira, refere-se a neces-
sidade de melhor assisténcia aos professores
por parte da gestdo municipal, no que tange a
oferta de cursos formativos. A segunda esta re-
lacionada a falta de formacao docente especifi-
ca para a utilizacao de recursos tecnolégicos e
digitais em sala de aula, seja na formacao inicial
ou continuada.

Essa ultima ja vem sendo uma discussao
presente no ambito educacional nacional e so-
bre isso Beira e Nakamoto (2016) alertam para a
urgéncia de se pensar em uma formacao que dé
aos/as professores/as condicdes minimas para
utilizacdo de recursos e instrumentos tecnolégi-

cos em sala de aula, visto que as Tecnologias

1. Liveworksheets é uma plataforma virtual que permite
a transformacgdo de planilhas tradicionais de impressdo (doc,
pdf, jpg, etc) em exercicios online interativos com autocorregao.
E eficiente para os alunos (pois é motivador) e para o professor
(pois o faz economizar tempo), além de ser bastante Util para o
formato de oferta de educagao bdsica atualmente.
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Digitais de Informagcéo e Comunicagéo (TDIC’s)
sao cada vez mais presentes nas escolas, o que
demanda capacitacdo adequada para seu uso.
Mas no caso das escolas municipais de Delmi-
ro Gouveia — AL, grande parte dos profissionais
estdao tendo o primeiro contato com tais tecno-
logias apenas neste ano de 2021, dado preocu-
pante que evidencia a urgéncia dessa formacéo.

Mas apesar das dificuldades, as platafor-
mas sao produtivas e podem contribuir para o
ensino. O Google Meet, por exemplo, apesar de
sua breve utilizacao nas aulas realizadas pela
professora supervisora, conforme constatamos
durante as observacdes de estagio, e, embora
muitos alunos nao possuam dados de internet
que suportem sua utilizacdo, a plataforma vem
se mostrando eficaz no que se refere a maio-
res possibilidades de interacdo entre os alu-
nos e a professora. Foi possivel constatar, por
exemplo, momentos de descontracdo e alegria
dos alunos, uma vez que com o Google Meet
a professora manteve uma relagao mais direta
com eles, com o uso de microfone, cameras li-
gadas, além de os alunos poderem conversar
simultaneamente com seus pares, o que reflete
a importancia das relacoes afetivas construidas
ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
Podemos perceber que com o uso de outras
plataformas e de atividades mais interativas e
atrativas adotadas pela professora supervisora,
as aulas passam a ser mais produtivas e os alu-
nos passam a se empenhar mais nas ativida-
des, isso refletiu também no aumento do nume-
ro de alunos presentes diariamente nas aulas.
Por outro lado, com o uso apenas do aplicativo
WhatsApp essa interacao diminui, uma vez que

a simultaneidade das atividades se torna mais




dificil, devido a maneira em que o referido apli-
cativo vem sendo utilizado, reduzindo-se a tro-
cas de mensagens em audios, textos, imagens
ou videos.

Isso nos mostra que, independentemen-
te do ambiente onde a aula ocorra, a afetividade
se apresenta como um aspecto fundamental a
ser analisado, ja que esta articulado a dimenséao
cognitiva e influencia diretamente no desenvol-
vimento dos alunos (OSTI; TASSONI, 2019). A
afetividade é percebida, também, ao analisar-
mos o funcionamento proprio de cada uma das
turmas. No 5° ano “B”, por exemplo, os alunos
se conhecem entre si, por ja terem estudado
juntos presencialmente, enquanto que no 5% ano
“A”, essa relacao de proximidade nao existe. Es-
ses alunos estao juntos pela primeira vez em
um novo formato de sala de aula e tais aspectos
séo refletidos na pouca interacdo das turmas
durante as aulas impactando sobre o processo
de aprendizagem dos estudantes.

A qualidade do ensino deve, nesse senti-
do, ser avaliada e analisada a partir de diferen-
tes vieses e levar em consideragao, principal-
mente, o ambiente onde as aulas acontecem,
pois, 0 ensino remoto nao se limita meramen-
te ao uso de recursos tecnoldgicos. Diferentes
aspectos estdo imbricados nesse modelo de
ensino. Além disso, ndo podemos pensar que
0 uso das tecnologias prescinde “[...] a concen-
tracéo, o foco na realizacdo de uma atividade
especifica, o esforgo de raciocinio que algumas
aprendizagens requerem, e 0 espaco de pen-
samento e de reflexdo que tantas vezes se exi-
ge ao longo de um processo de construcao de
conhecimento” (AMANTE; FONTANA, 2017, p.
135). E preciso refletir em como estimular cada
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uma dessas habilidades cognitivas no aluno ao
planejar cada aula no ensino remoto, visto que
a sua aprendizagem deve ser o objetivo central
de todo o processo.
Consideracgdes finais

E inquestionavel que a educacdo estd
sempre em constante processo de ressignifica-
cao e adaptacao ao contexto no qual se inse-
re. Em meio ao cenario pandémico atual, para
que o processo de escolarizagao seja continuo,
deve-se pensar em transformacdes no ambi-
to educacional que deem conta de atender as
demandas de acesso e as finalidades educati-
vas. Quanto aos/as licenciandos/as do curso de
Pedagogia, € evidente que adentrar as escolas
nesse periodo pandémico € inviavel. Mas diante
do relato aqui apresentado e das experiéncias
vivenciadas ao longo do estagio, € inegavel a
necessidade dessa insercao nas escolas-cam-
po, ainda que seja de forma nao presencial.

Tendo em vista o novo formato de ensino,
bem como a falta de expectativas acerca do re-
torno das aulas presenciais, cabe aos cursos de
licenciatura, em especial os de Pedagogia, pos-
sibilitar que os/as licenciandos/as acompanhem
esse novo jeito de fazer escola a partir dos esta-
gios nao presenciais, buscando entender como
0 ensino esta ocorrendo e as adaptagcdes as
quais serdao acometidas a sua pratica. Sem du-
vida, os estagios supervisionados proporcionam
experiéncias na escola-campo que subsidiarao
sua pratica e integrardo sua identidade profis-
sional (SILVA; GASPAR, 2018). Encontramos
na Pedagogia — enquanto licenciatura — uma
ampla area de atuacéao profissional, o que de-
manda que tais estagios, bem como a formacao

de modo geral, busquem abarcar o maximo de




areas possiveis, nos mais variados espacos.

Muito embora seja preciso ter em mente
que a adaptacao docente ao ensino remoto nao
se refere apenas a transferéncia de conteudos
em um novo ambiente; o ensino remoto requer
planejamento, analises, discussbes, compreen-
sao acerca da realidade na qual os alunos es-
tao inseridos e assisténcia no que se refere aos
recursos que essa medida emergencial deman-
da. O estagio, portanto, deve atender a essas
particularidades, de modo a oportunizar aos fu-
turos/as pedagogos/as o encontro com praticas
diferenciadas e inovadoras que agreguem signi-
ficados reais a identidade profissional docente
(AMANTE; FONTANA, 2017).

Nao obstante, para além das discussoes
académicas e das andlises feitas acerca do en-
sino ofertado atualmente, é preciso participar
ativamente desse processo, de modo a con-
tribuir ndo s6 para sua prépria formagao, mas,
também, com vistas a intensificar a relacao dia-
I6gica entre universidade e escolas de Educa-
¢cao Basica, haja vista a real funcionalidade da

producéo do conhecimento cientifico.
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No processo de formacdo humana, a
educacdo desempenha, dentre outros aspec-
tos, o papel de transformacéao e formacao do ser
moral e critico. Na concepc¢éao de Freire (1997),
a educacao deve caracterizar-se como cons-
cientizadora e libertadora, ao modo que promo-
va um processo continuo de recriagcao e ressig-
nificacéo de significados.

Apesar das incansaveis discussoes acer-
ca de mecanismos e metodologias que resultem
na aprendizagem significativa, nossa rede publi-
ca de ensino ainda enfrenta desafios caracteris-
ticos de uma sociedade fragilizada. De acordo
com a Constituicdo Federal de 1988, Art. 6° a
educacao € um direito social (BRASIL, 1988).
Entretanto, uma educacéo de qualidade nao
depende apenas da estrutura fisica das esco-
las ou de recursos educativos. A aprendizagem
significativa exige, sobretudo, a qualificacdo da
formacao inicial e continuada dos professores.

Muitas vezes, o estagio € rotulado ape-
nas como a pratica da teoria, o qual desconside-
ra as inumeras potencialidades existentes nes-
te periodo. Além de fortalecer os lagos entre o
Ensino Basico e as Instituicdes Ensino Superior
(IES), o estagio curricular propicia ao licencian-
do a vivéncia no ambiente escolar, desenvolve
sua percepc¢ao critica quanto aos aspectos so-
ciais e pedagdgicos do sistema de ensino, bem
como contribui com o processo de aprendiza-

gem dos alunos.
[...] o estagio supervisionado permite ao
futuro profissional docente conhecer, analisar
e refletir sobre seu ambiente de trabalho.
Para tanto, o aluno de estagio precisa
enfrentar a realidade munido das teorias que
aprende ao longo do curso, das reflexdes
que faz a partir da pratica que observa, de
experiéncias que viveu e que vive enquanto
aluno, das concepcdes que carrega sobre
0 que é ensinar e aprender, além das
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habilidades que aprendeu a desenvolver ao
longo do curso de licenciatura que escolheu
(CORTE; LEMKE, 2015, p. 2).

O ensino de Matematica enfrenta per-
calcos, principalmente, por possuir raizes 16gi-
co-dedutivas que ainda fazem dela uma disci-
plina que possibilita poucos questionamentos.
Entretanto, na realidade, a Matematica é uma
estratégia desenvolvida pelo homem ao longo
de sua histéria para explicar, entender, manejar
e conviver com a realidade e com o seu imagi-
nario dentro de um contexto natural e cultural
(D’AMBROSIO, 2005).

O modo como a Matematica é abordada
em sala de aula influencia diretamente na viséo
errdbnea de seu carater imutavel. Assim como
nas outras areas do conhecimento, os conceitos,
formulas e definicbes matematicas surgiram de
necessidades humanas de determinadas épo-
cas. Dessa forma, o ensino de Matematica deve
utilizar metodologias que disponham o carater
ludico, mas tragam, também, a esséncia do
conceito. A aprendizagem matematica néo se
relaciona somente ao saber calcular, mas esta
intimamente ligada a apropriagcdao da cultura e

insercao do sujeito na sociedade.

O motivo de ensinar a lidar com
conhecimentos matematicos e o modo de
construirem estes conhecimentos séo o que
€ preciso para dar condicdes aos sujeitos
realizarem uma das suas necessidades
basicas desde o inicio da humanidade:
comunicar-se para dividir acbes que
propiciem melhores condicdes de vida.
(MOURA, 2007, p. 60)

Questionamentos acerca da importancia
e aplicacdo dos conhecimentos matematicos
fazem parte do cotidiano do professor de Ma-

tematica. A forma como o ensino € organizado




nao possibilita o desenvolvimento e reconheci-
mento de aplicacbes praticas para os conteu-
dos ministrados em sala de aula. Para isso, a
formacéo inicial do professor de Matematica
deve direciona-lo a organizagdo do ensino com
intencionalidade, em que suas ag¢des pedago-
gicas realizam-se de forma a desencadear na
apropriagao dos conhecimentos historicamente

elaborados pelo ser humano. Dessa forma,
a atividade de aprendizagem, num processo
de ensino, tem seu motivo direcionado
para a aquisicdo do conhecimento. Como
consequéncia, a fungdo do professor sera
planejar acdes que, ao serem desenvolvidas
como atividades, possibilitem a apropria¢do
do conhecimento do aluno. No entanto,
se 0 ensino ndo estiver intencionalmente
organizado para isso, a atividade ndo se
concretizara. A organizacao do ensino faz-
se necessaria para o professor na medida
em que ele compreende que alguns
elementos sdo importantes para um melhor
encaminhamento da atividade de ensino,
visando a aprendizagem do aluno. (LOPES,

2009, p. 93)

O primeiro semestre do ano de 2020 foi
marcado pelo inicio de um periodo que se pro-
longa até os dias atuais: a pandemia decorren-
te da COVID-19. O distanciamento social, uma
das medidas preventivas assinaladas pela Or-
ganizacao Mundial de Saude (OMS), provocou,
dentre outros aspectos, a paralisagao das aulas
presenciais em todo o pais. Esse cenario exigiu
a adaptacao e descobertas de novos recursos
que viessem a minimizar, temporariamente, os
impactos acometidos pela distdncia entre as
pessoas.

Termos e denominacgdes, até entao des-
conhecidos, adentraram em nosso vocabulario
diario. As aulas presenciais foram substituidas
por aulas sincronas e atividades assincronas;
0s quadros brancos ou negros, substituidos por

softwares de telas digitais; os lapis proprios para
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quadro branco, substituidos por mesas digitali-
zadoras; as proprias salas de aulas substitui-
das por salas virtuais em plataformas digitais.
Os professores, coordenadores pedagdgicos e
toda a comunidade escolar precisaram se adap-
tar a nova reestruturacéo do ensino, a qual pos-

sui lados antagonistas. O ensino remoto
[...] envolve o uso de solugdes de ensino
e producdo de atividades totalmente
remotas, como, por exemplo, a producao
de videoaulas que podem ser transmitidas
por televisdo ou pela Internet. [...] O objetivo
principal nessas circunstancias nao é recriar
um novo modelo educacional, mas fornecer
acesso temporario aos conteudos e apoios
educacionais de uma maneira a minimizar os
efeitos do isolamento social nesse processo

(JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

Acentuando as desigualdades sociais ja
existentes no sistema educacional publico, a mi-
gracao do ensino para o formato remoto invia-
biliza o acesso a educac¢ao daqueles que néao
possuem recursos tecnoldgicos para outrem.
Ademais, o formato das salas virtuais prejudica
a relacao professor-aluno, tendo em vista que,
na maioria das vezes, os alunos nao ativam as
cameras e os microfones, limitando a interacéao
com o professor a mensagens de texto. Em con-
trapartida, o ensino remoto emergencial desen-
cadeou na descoberta e no desenvolvimento de
novos recursos educacionais, metodologias de
ensino e na propria organizacao do ensino.

O estagio foi realizado na 22 série do En-
sino Médio Técnico Integrado do Instituto Fede-
ral do Rio Grande do Norte - Campus Sao Paulo
do Potengi, bem como em uma turma individua-
lizada direcionada a um aluno com Necessida-
des Educacionais Especiais (NEE). No contexto
do ensino remoto ministramos para a turma de
22 série os conteudos de: Matriz Inversa, Deter-

minantes, Sistemas Lineares, Lei dos Senos,




Lei dos Cossenos e Numeros Complexos; Ja na
turma individualizada ministramos os conceitos
e conteudos de: Numeros e Sistema de Nume-
racdo Decimal.

Com o inicio da reestrutura¢do da organi-
zacgao do ensino, a professora supervisora ado-
tou a metodologia sala de aula invertida, tam-
bém conhecida como flipped classroom para a
turma regular. Contrapondo o ensino tradicional,
a referida metodologia consiste em mudancas
posicionais das atividades, ou seja, aquelas re-
alizadas em sala de aula passam a ser executa-
das sem a presenca instantédnea do professor e
€ trazido para a sala de aula, apenas os resulta-
dos, discussdes, duvidas que surgiram dessas
atividades, pesquisas e estudos realizados ou-
trora O professor disponibiliza as videoaulas,
materiais e recursos necessarios para O pro-
cesso de aprendizagem dos alunos. Estes, que
ja estudaram o conteudo previamente, terdo o
espaco sincrono para revisao, esclarecimentos,
discussao, conclusao e/ou correcdo de ativida-
des.

Tendo como uma de suas caracteristicas
a aprendizagem colaborativa, a sala de aula in-
vertida reformula a organizacao do ensino tradi-
cional, uma vez que coloca o aluno como sujeito
ativo e protagonista no processo de aprendiza-

gem. Essa metodologia

[...] ndo inverte apenas a estrutura do
processo de aprendizagem, mas também
transforma os papéis de alunos e dos
professores. Diferente do modelo tradicional
de ensino, a aula agora gira em torno
dos alunos, em que os mesmos tém o
compromisso de assistir os videos e fazer
perguntas adequadas, recorrendo sempre ao
professor para ajuda-lo na compreensao dos
conceitos. (HONORIO; SCORTEGAGNA,
2017, p. 33)
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Apds 0 acesso ao cronograma, desenvol-
vido nos parametros da sala de aula invertida,
decidimos por dar prosseguimento ao plane-
jamento da professora supervisora. O conteu-
do programatico do componente curricular di-
vidia-se de forma semanal, onde a professora
supervisora disponibilizava os links dos videos
correspondentes ao conteudo da semana no
Google Sala de Aula. Todas as videoaulas foram
desenvolvidas pela supervisora. Concomitan-
te ao material de estudo, a professora também
disponibilizava a atividade da semana, que se
resumia a questdoes discursivas propostas no
proprio Google Sala de Aula, e, principalmen-
te, a exercicios e problemas desenvolvidos no
Google Formularios.

Com o fim do prazo para entrega das ati-
vidades da semana, demos inicio a avaliagao
das mesmas. No processo de avaliacdo, nos
habituamos a tecer comentarios em todas as
atividades apresentadas pelos alunos, fossem
elas corretas, ou ndo. Nas questdes corretas,
parabenizamos pela resolucao e, muitas vezes,
pela organizacédo da resposta; ja nas questoes
erradas, ou parcialmente incorretas, apresenta-
mos comentarios indicando o erro e sugerindo
outros mecanismos de resolugao.

As atividades de planejamento consisti-
ram na preparacao da apresentacao de slides
do encontro sincrono, onde selecionamos duas
respostas por questao subjetiva e tecemos co-
mentarios acerca de toda a atividade. Sempre
que necessario, desenvolvemos a resolugcao
das questbes em que os alunos apresentaram
maior dificuldade; e até mesmo retomamos o
conteudo abordado na videoaula da professora

efetiva.




Os encontros sincronos ocorreram na
plataforma Google Meet, em que possuiam
o objetivo de concretizar a aprendizagem dos
conteudos previamente vistos pelos alunos, ao
passo que caracterizava-se como espago para
duvidas e questionamentos. Além disso, propo-
mos e desenvolvemos atividades sincronas, a
fim de revisar os conceitos estudados no decor-
rer da semana.

Ao tomar conhecimento que lecionaria
no semestre seguinte em turma individualizada,
para um aluno com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), a professora entrou em con-
tato com a equipe pedagdgica da escola para
direcionar suas praticas pedagdgicas inclusivas.
Por saber que o aluno, que possui deficiéncia in-
telectual, apresenta dificuldades nas operacgdes
basicas, optou-se por realizar encontros sincro-
nos semanais para ampliar seus conhecimentos
matematicos basicos antes do inicio do semes-
tre subsequente.

Por entendermos e reconhecermos a im-
portancia da educacado especial, acompanha-
mos a professora supervisora nos encontros
sincronos no ensino individualizado. Apesar de
nao possuir formacao na area, como dito pela
prépria, a professora buscou metodologias que
melhor se adaptassem as necessidades, limita-
¢coes e potencialidades do aluno. Sempre que
necessario, realizamos interven¢des no decor-
rer da aula.

A Unica atividade de regéncia por nés re-
alizada na turma individualizada é fruto de es-
tudos realizados em uma disciplina cumprida
durante a graduacado. Desenvolvemos o mate-
rial de acordo com as diretrizes da Leitura Facil,
recurso utilizado como facilitador da aprendi-
Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021

zagem de alunos com deficiéncia intelectual. A
técnica de Leitura Facil consiste na adaptacao
de textos para pessoas com deficiéncia inte-
lectual, Transtorno de Espectro Autista e outras
que apresentam dificuldades de leitura. Nessa
perspectiva, adaptamos o conteudo da apre-
sentacao de slides a fim de obter-se um melhor
aproveitamento que, consequentemente, viesse
a resultar na aprendizagem do aluno.

A supervisao do estagio desempenhou
papel fundamental no desenvolvimento das ati-
vidades de planejamento e regéncia. Aléem de
optarmos por seguir o cronograma elaborado
pela professora e possuirmos parametros sufi-
cientes para o planejar, lecionar e avaliar, tive-
mos acesso a materiais e recursos didaticos
que possuem inumeras potencialidades. O ensi-
no remoto emergencial nos possibilitou desen-
volver atividades utilizando recursos didaticos
tecnoldgicos até entao desconhecidos por nos.
Planejamos e realizamos nossas atividades de
regéncia utilizando plataformas préprias para
apresentacao de slides, bem como avaliamos
os alunos utilizando plataformas direcionadas
ao desenvolvimento de questionarios online.

A experiéncia de observar e lecionar,
sob supervisao, em uma turma individualizada
para um aluno com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), concretizou uma vontade que
nos acompanha ha algum tempo: desenvolver
acbes pedagodgicas na perspectiva inclusiva.
Dessa forma, o periodo do estagio tornou-se
ainda mais significativo para as autoras do pre-
sente relatorio.

Como um dos elementos imprescindiveis
para a concretizagdo do carater formativo hu-

mano, a formacao inicial docente possibilita




(Marta Wave/Pexels)

ra, por meio do estagio, vivéncias importantes
para o ser professor. Além da importancia para
a trajetoria da docéncia, este periodo fomenta
a relacdo entre a escola e o ensino superior, de
forma que desempenha carater social para a
comunidade escolar.

Em meio ao cenario de distanciamento
social, a realizacado das atividades escolares e
académicas passou a ocorrer de forma virtual.
Sendo assim, o periodo do estagio acarretou
contribui¢cdes singulares e discrepantes daque-
las vivenciadas em estagios anteriores. Dentre
0S aspectos positivos, a supervisdo com a pro-
fessora supervisora se caracterizou como uma
experiéncia enriquecedora.

A metodologia de ensino adotada pela
professora nos mostrou novas possibilidades
para configuragdo da sala de aula, bem como
potencializou as nossas atividades de regéncia.
Ao final destas, a professora supervisora sem-
pre reservava um espago para realizar comen-
tarios acerca da nossa postura em sala de aula,

fossem estas em forma de elogio ou sugestao.
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No que diz respeito as atividades avaliativas,
tivemos a liberdade de utilizar nossos proprios
critérios de avaliacdo, porém, sempre obtendo
orientacdes relevantes da professora.

Apesar dos medos e percalcos enfrenta-
dos pelo ensino publico, o proprio ensino medio
e o contexto do formato remoto, a realizagao
do estagio, que culminou no presente relato de
experiéncia, acarretou imensuraveis elemen-
tos para a nossa formagcédo como professoras.
Além do acesso aos conhecimentos relativos as
metodologias ativas e, até mesmo, aos conte-
udos programaticos para a 22 série do Ensino
Médio, as atividades de planejamento, regéncia
e avaliacao trouxeram contribuicoes extrema-
mente relevantes para o desenvolvimento da
nossa concepc¢ao de organizagao do ensino. A
producéo dos videos, no que diz respeito aos
recursos metodoldgicos de ensino, tornaram-se
modelos para futuros projetos.

Acompanhando as caracteristicas his-
térico-culturais do ser humano, o ser professor
se configura como uma atividade que esta em
constante progresso. Durante o processo de
formacao inicial docente, as experiéncias vi-
venciadas no estagio se configuram como ca-
minhos para o desenvolvimento da atividade de
docéncia. A organizagdo do ensino nao é um
elemento que pode ser desenvolvido de forma
instantanea. Entretanto, a partir de estudos e da
acumulacao de experiéncias, o professor, mes-
mo que em formacao inicial, desenvolvera seu
carater critico, reflexivo e, principalmente, hu-
manistico. Antes de professores, somos huma-
nos que direcionam suas ac¢des pedagodgicas a
formacao do sujeito critico que se apropriara de

conhecimentos produzidos historicamente que,




por conseguinte, resultard na sua inser¢cao na

sociedade.
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Introducao

O periodo de Estagio, € um momento
que integra a Politica Nacional de Professores,
com proposito de agregar a teoria com a pra-
tica docente, e, ao mesmo tempo, induzir ao
aperfeicoamento na formacgao dos licenciandos,
promovendo o contato do professor em forma-
cao diretamente com a escola de ensino basi-
co. Esse contato contempla, entre outras ativi-
dades, a regéncia, bem como a promog¢ao de
interacdes pedagdgicas, uma vez que esses es-
tagiarios irdo contribuir de maneira significativa
para uma aprendizagem efetiva e de qualidade
desses discentes nos quais irao desenvolver ati-
vidades.

A regéncia é o momento em que o licen-
ciando desenvolve sua pratica pedagogica em
sala de aula, vale ainda mencionar que, esse
periodo de pratica acontece com acompanha-
mento de um professor da escola na qual o ser
ira trabalhar. Esse periodo de formacao de pro-
fessores nos cursos de licenciatura deve asse-
gurar aos seus egressos, habilidades e compe-
téncias que lhe permitam realizar um ensino de
qualidade nas escolas de educacéo basica, dei-
xando uma bagagem de conhecimento e apren-
dizagem para os seus alunos.

O estagio supervisionado, tem como pro-
posito colaborar com as instituicdes de ensino
superior na realizacao de projetos inovadores
que estimula a articulagao entre teoria e pratica
nos cursos de licenciatura de ciéncia biolégicas,
conduzidos em parceria com as redes publica
de Educacdo basica, demonstrando a impor-
tancia do mesmo na formacgao dos académicos,
haja vista que esses académicos irdao ministrar
Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021

aula de acordo com que foi aprendido na teoria,
ou seja, na universidade.

As atividades propostas pela instituicao
ocorreram de maneira diferenciada no ano de
2020, quando relacionada aos anos anteriores,
mediante ao cenario decorrente dos impactos
do Covid-19. Todas as atividades tiveram que
ser mudadas e a educagao nao poderia ficar de
fora, as escolas comecgaram a passar por muitos
desafios, entre eles algumas adaptagdes foram
estabelecidas, uma delas foi o isolamento social
e consequentemente as aulas presenciais sus-
pensas por tempo indeterminado, em consequ-
éncia disso, as atividades da residéncia peda-
gogica tiveram que acontecer de forma remota,
e foi assim que iniciamos as nossos atividades,
foram utilizados muitos recursos tecnoldgicos
para auxiliar nessa tarefa que nao foi nada facil
no inicio, buscamos levar o melhor de nds, le-
vando aulas atrativas e dindmica

O primeiro momento de encontro acon-
teceu entre professor e alunos, foram desenvol-
vidas muitas agbes, com varias tematicas, por
meio de salas de aulas virtuais com o auxilio de
aplicativos digitais, exemplo: Google Meet, You-
tube, Gobrunch, para que fosse possivel realizar
as atividades propostas, como: webinérios, se-
minarios, roda de conversa, reuniao e palestras,
voltadas a nossa realidade, dando énfase a te-
mas direcionados ao atual cenario pandémico e
sua relacao no ensino.

Conversas e discussdes foram vistas
acerca das metodologias ativas, ensino hibrido,
e as diversas formas de se trabalhar por meio
desse ambiente virtual. Posteriormente também
tivemos um encontro interdisciplinar formativo,

com a finalidade de promover o dialogo da dis-




ciplina de formacao de professores, estagio su-
pervisionado. Para entdo ocorrer o primeiro con-
tato com os alunos da Escola, juntamente com
a professora responsavel pela turma, no intuito
de entendermos as necessidades da escola e
como seriam as nossas atividades no decorrer
do processo.

Nessa perspectiva Vasquez (1977) defi-
ne essa relacao de teoria e pratica da seguinte
forma: “Atividade pratica, é real, objetiva ou ma-
terial, em que o sujeito age sobre uma matéria
que existe independente de sua consciéncia e
das diversas operag¢des ou manipulagoes exigi-
das para a sua transformacao”. Nesse mundo do
homem pratico, as coisas ndo apenas existem
em si, como também sao e existem, em espe-
cial, por sua significacao pratica, na medida em
que satisfazem necessidades imediata da sua
vida cotidiana. Assim, tem se o pratico reduzido
a apenas uma dimensao, a do pratico-utilitario.
Nesse contexto, a atividade tedrica-impratica e
improdutiva por exceléncia se torna estranha,
nao se reconhece nele nada que seja de inte-
resse imediato ou utilidade.

A teoria e pratica nos remete a pensar
e também adquirir conhecimento a mais, por
meio de observacgdes, reproduzir aquilo que foi
visto anteriormente, haja vista que, essa liga-
¢cao que ocorre entre ambas é fundamental para
o processo de formacdo do docente, segundo
VAZQUEZ,( 1977) e SANTOS,(2014) “Sao, por-
tanto, componentes indissoluveis da praxis, de-
finida como atividade tedrico-pratica que inclui
um lado ideal, tedrico, e um lado material, pro-
priamente pratico, que sé podem ser separados
por um processo de abstracao”.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pes-
Codernos de Tstigo Vol.3n.1-2021

quisa qualitativa estuda uma abordagem inter-
pretativa do mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus ce-
narios naturais, tentando entender os fendme-
nos em termos dos significados que as pesso-
as a elas conferem. Nessa perspectiva, Vieira e
Zouain(2005) descreve afirma que, a pesquisa
qualitativa atribui importancia fundamental aos
depoimentos dos alunos envolvidos, aos dis-
cursos e aos significado transmitido por eles,
Ou seja, uma pesquisa desse tipo descreve de
forma profunda e detalhadamente os processos
vivenciados.

Ainda sobre a reflexdo acerca da regén-
cia durante o periodo de pandemia vivenciado
na escola de ensino médio, proporcionou mui-
tos conhecimentos, nos levando a sermos seres
mais reflexivos e criticos, aprendemos por meio
dessa situacdo a termos um melhor desem-
penho em vista da nossa atuagéo profissional.
Uma vez que, podemos destacar, no entanto,
no que tange essa pratica além de possibilitar
a insercao dos académicos de licenciatura di-
retamente no ambiente escolar colocando em
pratica a sua profissao, também lhe dirige a um
melhor aprimoramento no que se refere a sua
didatica. Sabendo que isso s6 € plausivel atra-
vés desses projetos e programas educativos
como esse, que nos permite contato com a nos-
sa futura profissao.

Nessa perspectiva podemos afirmar que,
€ um momento de grande relevancia para a
formacao do académico e se justifica principal-
mente pela importancia do momento de reflexdo
durante a pratica docente, resultando em intera-
cOes feitas a partir dos seus conhecimentos e

experiéncias observadas, no intuito de contribuir




para um melhor aprendizado dos educandos.
Desenvolvimento

A experiéncia de regéncia aconteceu du-
rante os meses de fevereiro e marco de 2021,
na Escola de Ensino Médio, localizada na Cida-
de de Barbalha no Estado do Ceara, no princi-
pio ndo foi uma tarefa facil, uma vez que estava-
mos passando por um cenario bem desafiador
em consequéncia da pandemia.

Conhecemos primeiro a estrutura da es-
cola, o corpo docente, e os demais aspectos
que envolvem a referida escola, apos isso a ti-
vemos a oportunidade de observar as aulas da
Professora, atual regente da disciplina de biolo-
gia, e em seguida iniciamos os planos de aula
e a regéncia que foi realizada de forma remo-
ta, respeitando as medidas de protecao contra
a covid. As aulas acontecem nas segundas e
tercas, comecando as 13 horas e finalizando as
16, ou seja, estavamos presente em sala qua-
tro horas por dia. Onde eram ministradas tanto
aulas nos segundos anos quanto nos terceiros
anos do ensino médio.

No decorrer da regéncia foram trabalha-
dos com o0s alunos da instituicdo varias tema-
ticas, tanto com os alunos dos terceiros anos,
quanto com os discentes do segundo ano do
ensino médio, assuntos esses voltado ao en-
sino de biologia, com as turmas dos terceiros
ano foram trabalhados conteudo sobre, sistema
reprodutor masculino e feminino, no¢cdes gerais
sobre reproducao dando énfase nos processos
de gametogéneses, espermatogénese, ovogé-
nese, sistema genital feminino, o sistema genital
masculino, as doencas sexualmente transmissi-
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veis, desenvolvimento embrionario humano e
as fases do desenvolvimento embrionario. En-
quanto que, com os alunos do segundo foi visto,
taxonomia, no¢des de sistematica filogenética,
realcando os conceitos de espécie, especiacao
e 0s seus tipos a alopatrica e simpatrica, iso-
lamento geografico e reprodutivo, anagénese,
cladogénese e cladograma.

A cada momento desses mencionado
anteriormente foram adquiridos muitos conhe-
cimentos, haja vista que, na mesma medida
gue se ensina, também aprende, pois como cita
Paulo Freire no seu livro pedagogia da autono-
mia “quem ensina aprende ao ensinar. E quem
aprende ensina ao aprende”. (FREIRE, 1996,
p.25), sendo assim o professor ao conhecer a
realidade do aluno pode interferir no que se re-
fere a sua vivéncia, ja que o educador passa a
ter conhecimento das suas dificuldades, e com
isso pode estar ajudando no processo de ensino
aprendizagem.

A escola estava fazendo o possivel para
garantir o acesso a todos os alunos, como tam-
bém estimulava os discente a nao perder o ano
letivo, pois sabemos que muitos obstaculos e
desafios se fazia presente diante esse contexto,
a falta de recursos é um dos maiores bloqueio
para que essa tarefa estivesse sendo processa-
da, da mesma forma que, a caréncia de compu-
tadores, aparelhos de telefonia mével, softwa-
re e Internet de boa qualidade, e também nao
podemos deixar de ressaltar a saude fisica e
mental dos discentes.

Outrossim, é a importancia do estagio
supervisionado para o curriculo académico do
estagiario, assim como a relevancia da experi-

éncia pratica aliada aos conhecimentos tedricos




na vida dos académicos do curso de ciéncias
bioldgicas. No que diz respeito a essa tematica,
o parecer n. 28/2001 (Brasil, 2002) afirma que,
“O estagio curricular supervisionado pretende
oferecer ao futuro licenciado um conhecimento
do real em situacao de trabalho diretamente em
unidades escolares dos sistemas de ensino”.
Nesse sentido, € possivel perceber que o con-
tato direto com a nossa pratica nos faz ter um
maior interesse pela area, da mesma proporcao
que evoluimos, percebemos o progresso dos
discentes.

A partir dos fatos mencionados, € noto-
rio o destaque e a diferenca que esse tempo de
vivéncia favorece para a nossa jornada quan-
to académicos de licenciatura em biologia, por
outro lado também, a gente oferece por meio
da regéncia uma aula mais dinamica e atrativa
para os alunos de rede publica, ja que eles vao
passar a ser avaliados e mediados por mais
de um processo, com isso, fica mais acessivel
para esses alunos compreender, uma vez que
o trabalho em equipe produz mais resultados,
e consequentemente esse conjunto é capaz de
elaborar estratégias de trabalho para dar prota-
gonismo.

Diante disso percebemos a relevancia da
regéncia para a vida profissional do académico
de licenciatura, visto que, foram muitos desafios
vividos, ja que a aula a distancia foi uma novi-
dade para nds, trabalhar pela primeira vez com
essa realidade nos traz muitos conhecimentos,
uma necessidade maior de aprender coisas no-
vas. Esta vivéncia no periodo de ministragao de
aula nos ofereceram uma base para 0 nosso de-
sempenho em aulas.

Dificuldades como essas nos fazem evo-
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luir e refletir a respeito de como lidar com pro-
blemas que nos cerca no decorrer da nossa vida
profissional, do mesmo modo que nos oportuni-
za a usar novos metodologias de ensino, uma
vez que, querendo ou nao, atualmente os pro-
fessores estao trabalhando muito com o ensino
hibrido, onde temos aulas através de ferramen-
tas digitais, ao mesmo tempo que se aprende
em casa, com a resolucao de problemas, ou
seja, resultante desse problema o qual estamos
lidando, o docente precisou se atualizou devido
a esse beco sem saida, conseguindo quebrar
um dos maiores desafios da escola, que é o en-
sino tradicional, hoje em consequéncia do covid
19, os docentes estao trabalhando de maneira
mescladas, com atividades sincronas e assin-

cronas, desenvolvendo uma nova praxis.

Conclusao

O Estagio Supervisionado é o periodo
em que conseguimos nos auto avaliar, percebe-
mos e descobrimos diante isso, nossos pontos
fracos, como também nossas qualidades, con-
tribuindo para a nossa construgao enquanto li-
cenciados em ciéncias biologicas, em decorrén-
cia dessa oportunidade conseguimos obter uma
visdo mais ampla no que se refere ao ambiente
escolar, ja que estamos lidando com essa rea-
lidade diariamente, apesar de nao ser presen-
cial, mas estamos frente a frente com todos que
compdem a instituicdo de ensino, esse processo
€ de extrema importéncia e necessidade para a
nossa carreira profissional.

Participar do estagio como profissional
da educacao me permitiu compartilhar conhe-

cimentos adquiridos ao longo da formacgao, da




mesma maneira que contribui para 0 nosso apri-
moramento também proporcionou o protagonis-
mo dos educandos, ja que criamos relagdes
entre escola e a faculdade, como também nos
deu a oportunidade da reflexdo e conhecimento
acerca da profissao do educador da escola de
ensino basico e publico. Também obtermos en-
tendimento relacionado com o ambiente esco-
lar, e com isso passam a ter uma visao melhor
sobre a relevancia do professor na formacéao de
outros seres.

Além disso, é possivel perceber que
quando a gente entra em contato ativamente
pela primeira vez no estagio através da regén-
cia, mesmo que seja de forma remota, 0 mes-
mo faz sua contribuicéo aos discentes, por meio
dos seus conhecimentos adquiridos ao longo da
sua passagem na faculdade, na mesma propor-
¢cao que esse bolsista ele ensina e aprende, ja
que, cada dia lida com uma dificuldade, ou um
problema que sera resolvido, e isso eleva muito
no que diz respeito ao nosso potencial como fu-
turo educador.

A partir desse periodo foi possivel termos
uma relacdo com a nossa pratica docente, en-
xergando o quanto evoluimos, também, melho-
ramos por meio da regéncia a nossa didatica e
pratica de ensinar, bem como adquirimos por
meio dela muitos conhecimentos, pois na me-
dida em que ensinamos aprendemos com as
dificuldades vista e vivenciada em sala de aula,
principalmente nas aulas remotas, uma vez que,
0 processo de ensinar e aprender pode aconte-
cer em qualquer lugar, hora, espago e também
de diversas formas, e esses avanco foi bastante
necessario e preciso haja vista que estamos de
frente a uma pandemia mundial, em que umas
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das medidas de protecao é justamente o isola-
mento social.

Destaco ainda, a relevancia da regéncia,
os conhecimentos adquiridos, as dificuldades
também vivenciadas, pois trabalhar de forma
remota ndo € muito instigante para o professor
ja que muitos alunos nao se sentem a vontade
para ligar a camera, nem muito menos o micro-
fone, mas esses impasses foram resolvidos du-
rante esse processo, pois com o auxilio de al-
gumas plataformas digitais foi possivel quebrar
essa barreira.

Com as atividades do programa foi pos-
sivel perceber que nao é tarefa facil estar dian-
te de uma tela para ministrar aula, tem inume-
ras barreiras, visto que nem todos tém acesso
a internet em casa, além das dificuldades dos
recursos para aulas remotas, nesse sentido
faz- se necessario o uso de algumas ferra-
mentas que estimulem o interesse e a clareza
dos fatos, como por exemplo usar animacodes
e sites diversificados, permitindo ao o profes-
sor fazer ilustragcdes, tentar sempre inovar nas
suas aulas. Seguindo essa linha de raciocinio
os autores Gutierrez e Prieto (1994), nos fala
que, a educacao a distancia precisa ser parti-
cipativa, apesar da distancia; precisa partir da
realidade e fundamentar-se na pratica social do
estudante; precisa promover atitudes criticas e
criativas nos agentes do processo; precisa abrir
caminhos para a expressao e a comunicagao;
precisa promover processos € obter resultados;
necessita fundamentar-se na producéo de co-
nhecimentos; ser ludica, prazerosa e bela; e, por
fim, desenvolver uma atitude pesquisadora.

Esse periodo foi bastante importante,

contribuindo para o meu crescimento académi-




co como licencianda em ciéncias bioldgicas, me
proporcionando novos conhecimentos e experi-
éncias a partir do relacionamento com a realida-
de de cada aluno, uma vez que vivenciamos em
sala de aula situagdes reais do cotidiano desses
discentes, desse modo fica evidente que esse
programa nos proporcionam muitas vantagens
para nossa formacgao, pois a partir dessa baga-
gem de conhecimentos adquiridos durante esse
tempo, nos tornamos seres criticos atuantes e
reflexivos, além de fortalecer nossa pratica me-
diante a atuacéo profissional, além do mais que,
esse projeto nos permite ter uma visdo mais cri-
tica a respeito do profissional docente a partir
das observacoes verificada em relacédo a pratica

da atividade docente.
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Estagio de docéncia no Ensino Médio
em tempos de pandemia: relato de
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E sabido que ser professor nunca foi
uma tarefa facil, isso porque o profissional da
educacao que se propde a ensinar e construir
conhecimento em outras pessoas precisa lidar
com uma série de questdes das mais variadas
ordens: emocional, social, cultural e realidades
contemporaneas. Aprendemos na academia
que questbes como estas precisam ser consi-
deradas no momento de planejar uma aula, so-
bretudo para alunos do Ensino Fundamental e
Médio. Mas, como se planeja uma aula em tem-
pos tao obscuros e incertos como esse que todo
o mundo esta vivendo? Como prender a aten-
cao dos alunos por uma tela de celular, tablet
ou computador durante o ensino remoto? Alias,
os alunos terdao o suporte necessario para se
fazerem presentes nessas aulas? Esses ques-
tionamentos ecoaram muitas vezes nos nossos
pensamentos, mas encaramos a batalha.

Durante o cenario pandémico enfrenta-
do pelo mundo, a comunidade escolar passou
por muitas mudancas, onde todos nos, tivemos
que remodelar nossos métodos e estratégias de
ensino-aprendizagem. Nao houve tempo para
NnOs prepararmos para essa nhova conjuntura
académica, porém, aprendemos com a pratica
a dominar varias ferramentas e fomos capazes
de desenvolver novas competéncias que foram
essenciais para o processo de adaptacado dos
educandos para com a utilizacdo das tecnolo-
gias digitais, tentando assim agregar a maior
qualidade possivel no processo de aquisicao de
novos conhecimentos.

Com a rotina escolar alterada, o estagio
presencial foi substituido pelo remoto, e apesar
de tudo ainda ser tdo novo conseguimos encon-
trar saidas para tornar possiveis a construgao
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de conhecimentos que permitissem articular te-
oria, pratica e uso das ferramentas tecnoldgicas
necessarias para acesso ao ensino e a sala de
aula virtual. Na regéncia, procuramos levar aos
alunos aulas diferentes da expositiva, ratifican-
do ainda mais a importancia da construcao do
conhecimento e tentando, ao maximo, modificar
o estilo de aula mecanica onde alguns profes-
sores, na maioria das vezes, trabalha de forma
automatica e com o intuito de apenas repassar
conceitos, principalmente aqueles profissionais
com varios anos de experiéncia em aulas me-
canicas e pouca habilidade tecnolégica. Mes-
mo com alguns desafios que surgiram ao lon-
go do desenvolvimento do nosso estagio como
guedas de energia, chuvas que interferiram na
qualidade da internet e diminuiram os acessos
de alguns aulistas, falta de dominio dos equi-
pamentos tecnoldgicos e etc., continuamos com
nosso planejamento, fundamentamos nossas
aulas no construtivismo, primando por levantar

guestionamentos, curiosidades e incentivar o

académico a desenvolver sua autossuficiéncia

(George Milton/Peers');




para a busca e construcdo dos seus conheci-
mentos sobre os assuntos que foram propostos
em sala de aula.

Embora estejamos vivendo tempos di-
ficeis, dentro da conjuntura escolar tentamos
observar as coisas sob a perspectiva do copo
meio cheio, € ndo meio vazio, mesmo que as
vezes seja muito dificil enxergar as coisas por
um angulo positivista. Caminhando nesse sen-
tido otimista, sempre tentamos focar nas habi-
lidades que os estudantes estao desenvolven-
do, na forca que eles precisam procurar dentro
de si mesmos para serem capazes de superar
um momento tao atipico e doloroso para mui-
tos. Por vezes, nem os proprios alunos sabiam
que tinham tanta forca e que eram tao capazes
e resilientes, e 0 mesmo pode ser dito de nés,
estagiarios e professores, que precisamos nos
reinventar em todas as aulas para tornar o mo-
mento sincrono prazeroso, como um momen-

to de descontragao e aprendizado, e nao visto

como algo obrigatdrio, chato e monatono.

(Vlada Karpovich/Pexels)
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Confessamos que as vezes era muito
dificil colocar de lado as nossas frustragoes,
medos e dificuldades emocionais, mas precisa-
vamos fazer isso porque era necessario trans-
mitir calma, serenidade e sobretudo fé para os
alunos, para faze-los esquecer, mesmo que seja
por um pequeno momento, um pouco da loucu-
ra que o0 mundo vive e ter um momento de paz,
porque foi isso que os momentos sincronos tam-
bém trouxeram para nds: pequenos momentos
de paz onde esquecemos por alguns segundos
que o mundo esta de cabeca para baixo.

Algo bastante marcante e um pouco as-
sustador foram alguns relatos e percepgdes que
observamos a partir dos encontros sincronos e
conversas, tanto de alunos quanto da professo-
ra supervisora de estagio, acerca das dificulda-
des que alguns alunos vivem, por mais esfor-
cados que sejam, o que acaba limitando-os no
sentido de acompanhar o novo modelo de ensi-
no em razao de suas fragilidades socioeconé-
micas. Diante disso chegamos a sentir um certo
desencanto pelo ensino remoto, por perceber o
quao excludente ele €, colocando em evidéncia
a desigualdade social existente no mundo esco-
lar, mas, ao mesmo tempo é a oportunidade de
continuar estudando, incentivar os jovens a se-
guir mesmo com tantos impedimentos e tentar
impedir a evasao escolar por parte desse publi-
co, pois devido aos obstaculos alguns acabam
desmotivados e optam pela desisténcia escolar.
Mas foi 0 que a pandemia nos proporcionou no
estagio e todo o educandario teve que se ade-
quar a isso, ou ao menos tentar, como é o caso
de alguns.

Consideramos que realizar o estagio su-

pervisionado durante esse momento dificil em




que o mundo enfrenta uma pandemia foi desa-
fiador no sentido de ter que se adaptar a uma
nova modalidade de ensino, se familiarizar com
os recursos digitais e aceitar a limitacao do con-
tato nao presencial com a escolar. Em contra-
partida, enquanto aspectos positivos, citamos
a contribuicdo para a nossa formag¢ao docente,
dada a experiéncia de articular conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e didaticos por meio do
planejamento e elaboracao de videoaulas; uti-
lizacdo de plataformas para video chamadas,
como o0 google meet gratuito, que acabou tor-
nando possivel esse contato com a sala de aula
virtual e com os alunado; utilizagao de novas fer-
ramentas de ensino como a gamificacéo, que se
trata de uma ferramenta essencial para a cons-
trucdo do processo de ensino-aprendizagem
através de jogos didaticos de ensino; dialogos
com os alunos por meio das videochamadas,
objetivando um processo de ensino e a aprendi-
zagem apreciativo neste momento atipico.
Estar em contato com esta modalidade
de ensino viabilizou uma diferente concepcéao
do que é ser professor, pois despertou em nos
um enorme carinho pela profissdo, nos fazen-
do entender ainda que ser educador esta muito

além de repassar conteudo aos alunos dentro
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de um ambiente formal de ensino ou ser apenas
agente ativo na construgcdo do conhecimento.
Ser professor é ser amigo, ser conselheiro, sa-
ber ouvir e saber falar quando necessario, mas
também saber ficar calado quando tudo que o
aluno precisa é desabafar. E saber ser empati-
co quando a situacao necessita que seja. Com
base em todos os momentos vividos durante
essa jornada podemos afirmar que nos torna-
mos capazes de alcar grandes voos com mais
habilidades e autonomia.

Por fim, afirmamos ainda que estagiar
nesse momento delicado foi uma experiéncia
transformadora que nos impulsionou a ser pro-
fissionais que acredita, que desejam plantar
esperanca mesmo quando as coisas parecem
impossiveis. Em sintese, concluo que ensino
remoto veio nos instigar a derrubar as barreiras
que encontramos durante essa jornada. Passa-
mos pela fase de preparacéo onde fomos impul-
sionados a pesquisar e nos atualizar e para que
obtenhamos o conhecimento necessario para
nortear e orientar os aprendizes em sua forma-
cao académica e social, e desse modo, estare-
mos todos preparados para diversas situagoes

que vao além do ambiente escolar.
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INTRODUCAO

O presente relato fundamenta-se nas ex-
periéncias desenvolvidas na pratica do Estagio
Supervisionado por uma graduanda em Peda-
gogia durante o primeiro semestre de 2021. O
estagio obrigatorio € integrante do curriculo e
necessario para conclusao da licenciatura, além
de fundamental na formacgéo, pois € uma das
“[...] acBes responsaveis pela articulacéo entre
a teoria e a pratica, enquanto relacao funda-
mental na pratica docente” (BORSSOI, 2008, p.
3-4) possibilitando conhecimentos pedagdgicos,
didaticos, administrativos e de organizagao pro-
prios do ambiente escolar (/bid. p. 2), principal
campo de atuagao do pedagogo. Dessa forma,
o estagio possibilita experiéncias e construgoes
de aprendizados a partir de atividades reais do
trabalho docente na propria realidade das esco-
las (SILVA; PAIVA; GURGEL, 2016).

Devido ao contexto de pandemia do Co-
ronavirus, ao crescente numero de infectados e
ao isolamento social, tanto as aulas nas escolas
publicas — um dos locais onde cumprem-se 0s
estagios obrigatdrios das licenciaturas — quanto
as aulas na Universidade de Brasilia estavam
ocorrendo de forma remota, ou seja, mediadas
pelas tecnologias de informacao e comunicacao
no momento de estagio da licencianda. Assim,
todo o contato com a escola e com os estudan-
tes ocorreu dessa maneira.

Este trabalho é um relato de experiéncias
vivenciadas no contexto do ensino remoto em
uma escola publica de anos iniciais do Ensino
Fundamental do Distrito Federal em uma tur-
ma de 22 ano do Bloco Inicial de Alfabetizacao.
Neste periodo da formagéo, a estagiaria reali-
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zou observacgbes e regéncias com supervisao
da professora do estagio que entrou em contato
com a escola e acompanhou as estagiarias por
meio de reunides. A partir destas experiéncias,
o relato tem como foco discutir a respeito do tra-
balho pedagdgico desenvolvido nesta escola e
na sala de aula acompanhada durante o contex-

to de pandemia.

O TRABALHO PEDAGOGICO E O CONTEX-
TO EDUCACIONAL DO ENSINO REMOTO

O trabalho pedagdgico acontece em
duas dimensodes. Na dimensao ampla diz res-
peito ao trabalho realizado pela escola e na
dimensao restrita trata das interagdes entre
professor e alunos que acontecem na aula, por-
tanto, ao trabalho que se materializa por meio
do processo didatico com vistas a construgcao
das aprendizagens (VILLAS BOAS, 2002 apud
SOARES; FERNANDES, 2018). Segundo Fuen-
tes e Ferreira (2017), este trabalho possui qua-
tro dimensodes imbricadas e interligadas, sendo
elas: histérica-ontoldgica, pedagdgica, politica e
social.

A primeira dimensao refere-se ao cara-
ter historico (desenvolvido ao longo do tempo) e
ontoldgico (préprio do ser humano) do trabalho
realizado pelos professores, sendo ele imaterial
por se tratar de um processo de formacao. A
segunda tem em vista a finalidade do trabalho
pedagdgico, ou seja, a producédo e construcao
de conhecimento. A terceira diz respeito as re-
lacbes de poder dentro e fora do espaco edu-
cativo. Ja a ultima revela o aspecto social que
caracteriza-se pelos sujeitos que efetivam o tra-

balho pedagdgico e o processo educativo.



As praticas educativas foram afetadas pelo con-
texto de pandemia e os profissionais da educa-
cao tiveram de se adaptar e adequar o trabalho
pedagdgico a uma nova e complexa realidade.
A Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito
Federal (SEE-DF) criou documentos para orien-
tar a pratica pedagdgica durante este periodo,
como o Guia para o Ensino Remoto (2021). O
referido documento orienta sobre como o traba-
Iho pedagdgico deve ser efetivado neste cenario
pandémico, destacando sobretudo a respeito da
importancia do planejamento, da formagéao con-
tinuada e da avaliacao formativa.

Ressalta também a necessidade de bus-
car alcancar a todos os estudantes, seja por
meio das aulas online, do livro didatico e/ou dos
materiais e atividades impressas. Para Fernan-
des Silva e Silva (2020) o direito a educacgéao
estda ameacado no ensino remoto, pois nem
todos tém acesso as tecnologias necessarias
a esta modalidade de ensino criada durante a
pandemia, principalmente, nas escolas publi-

cas.
SUJEITOS DO ESTAGIO

A Escola Jardim Encantado (nome ficti-
cio) criada em 1966, atendia 709 estudantes da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em 2021. A turma em que 0 es-
tagio foi realizado era uma turma regular de 2°
ano do Ensino Fundamental que faz parte do
Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA), composta
por 26 estudantes com idade entre sete e oito
anos. A professora regente da turma é forma-
da em Pedagogia em instituicao privada desde
2012 e atua na educacao basica ha nove anos,
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sendo 2 destes nesta escola. De um universo
de 26 criangas na turma, 24 estavam integradas
ao Google Sala de Aula e 14 a 16 participavam
diariamente das aulas sincronas (um numero
representativo quando comparado a outras tur-
mas da escola).

Durante o ensino remoto, foram utiliza-
dos diferentes canais de comunicacéo entre a
escola, as familias e os estudantes. A SEE-DF
instituiu como plataforma oficial o Google Sala
de Aula, onde as tarefas e recursos pedagogi-
cos eram postados pelos professores e apods a
realizacédo, devolvidas pelos estudantes. Além
disso, as atividades a serem realizadas eram
entregues semanalmente de forma impressa a
cada familia. Usava-se diariamente a ferramenta
Google Meet, em que professores e estudantes
se comunicavam de forma simultanea através
de audio e camera. Ademais, havia a possibili-
dade de entrarem em contato por meio do grupo

de Whatsapp da turma.

A PRATICA ESCOLAR NO ENSINO REMOTO

Nesta secado sera relatado sobre a pra-
tica escolar e o trabalho pedagdgico realizado
pela escola durante o ensino remoto a partir da
leitura e analise do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) da instituicao onde aconteceu o estagio e
também das experiéncias decorrentes das ob-
servacdes de coordenacgdes pedagogicas, das
observacgodes participantes das aulas da profes-
sora regente da turma e das regéncias da esta-

giaria.

O trabalho pedagodgico no Projeto Politico-Pe-

dagogico da escola




A organizacdo do trabalho pedagdgico
da escola é processo continuo e ativo que con-
templa os elementos estruturantes do proces-
so didatico: objetivos, conteudos, metodologia,
recursos, avaliacao e relacéo professor-aluno
(PERFEITO; SOARES; FERNANDES SILVA,
2020). Esta organizacao é fundamental para o
desenvolvimento do PPP da escola, pois ele é
um eixo organizador das ac¢oes de toda a comu-
nidade escolar (GOULART, 2006).

No projeto politico-pedagdgico a escola
anuncia como alguns de seus objetivos: preparar
o aluno para o exercicio da cidadania; aprimorar
o educando como pessoa, incluindo a formacéao
ética; desenvolver a autonomia intelectual e o
pensamento critico; propiciar o desenvolvimen-
to integral do educando. Além disso, apresenta
eixos que nortearéo o trabalho pedagdgico em
2020 e 2021, alguns deles s&o apresentados a
seqguir:

e garantia do trabalho efetivo com o eixo inte-
grador (alfabetizacao/letramento/ludicidade)
articulando a construcao de diferentes lin-
guagens;

* valorizacdo da formagdo continuada dos
professores, estimulando a reflexao-agcéao-
-reflexdo da pratica pedagdgica;

* levar o estudante a perceber o espacgo esco-
lar como ambiente de trabalho cooperativo e
de equipe, responsabilizando-se pela orga-
nizagao da vida coletiva e pela construgcao
de novos conhecimentos;

* 0 estudante se sentir apoiado e estimulado
a refletir, questionar, pesquisar, tomar inicia-
tiva, enfim, ser o sujeito ativo no processo
educativo.

A instituicao escolar enquanto ambiente
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de trabalho cooperativo e de equipe, conforme
dito no terceiro topico acima, deve ser um es-
paco onde todos devem trabalhar em conjunto,
trocando experiéncias e informagdes, com o ob-
jetivo de criar oportunidades de aprendizagem
para todas as criangas, adolescentes e jovens
(DISTRITO FEDERAL, 2014). O trabalho co-
laborativo e cooperativo, em contraposicao ao
trabalho individualizado e ao isolamento profis-
sional, exige dos profissionais da escola estu-
do e esfor¢o para busca de alternativas para a
realizacdo do trabalho pedagdgico (SOARES;
FERNANDES, 2018).

Ademais, a escola evidencia que bus-
ca trilhar o caminho do conhecimento em que
0 mesmo € considerado como uma construcao
continua e essencialmente ativa. Assim, o tra-
balho pedagdgico da escola atua estimulando
a aquisicao do potencial, partindo do conheci-
mento da zona de desenvolvimento proximal do
aprendiz para, assim, intervir e realizar as me-
diagbes necessarias para que os estudantes al-
cancem os conhecimentos em potencial, ainda

nao aprendidos.

Das observacées das coordenacées pedagogi-

cas: o trabalho pedagdgico coletivo

Durante o estagio foram observadas duas
coordenagdes pedagogicas: uma setorizada,
apenas com um pequeno grupo de professores
e uma coletiva com live de formacgao continuada
com o tema avaliacao diagnédstica da leitura e
da escrita no Bloco Inicial de Alfabetizacao.

A observacao de coordenacao setori-
zada foi importante para iniciar as percepc¢oes

acerca da realidade vivenciada pelos educado-



res durante a pandemia. Observou-se uma pre-
ocupacao dos profissionais em alcancar a todos
os estudantes a fim de possibilitar condicdes de
aprendizagens aos que tém acesso a aula no
Google Meet e na plataforma como também aos
que tém acesso apenas ao material impresso.
Percebeu-se o quanto estava presente nesse
cotidiano a discussao a respeito dos recursos
tecnoldgicos em detrimento de discussodes acer-
ca da pratica pedagdgica. Houve énfase também
na importancia das interagdes entre professor e
alunos durante as aulas no Google Meet para as
aprendizagens significativas dos educandos.
Na coordenacao coletiva observou-se
um momento de formacgéo continuada dos do-
centes. Fernandes (2010) reforca a importancia
da coordenacédo pedagdgica na escola basica
como espaco-tempo de formacgéao fundamental
para a constituicao do coletivo e, consequente-
mente, para a organizacao do trabalho pedago-
gico da escola e dos professores. A possibilida-
de de um momento de formacao continuada é
riquissima, pois possibilita ao docente estabe-
lecer conexdes entre estas aprendizagens e a
pratica de sala de aula considerando o contexto
e as necessidades da turma, principalmente no
contexto da pandemia, tanto pela imersdo na
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas como
também pela reflexdo critica quanto a novas
e diferentes estratégias para que ocorram as

aprendizagens.

Das observacées: o trabalho pedagdgico da

professora regente

No estagio foi acompanhado a platafor-
ma virtual durante um més e observadas diaria-
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mente as aulas sincronas. Estas tinham a dura-
cao de uma hora e meia. Das aulas observadas
percebeu-se que, no primeiro momento, a pro-
fessora conversava com os estudantes, uma
forma de acolhida. Depois pedia que cada es-
tudante digitasse seu nome no chat. Ela falava
palavras de parabenizacao e sinalizava os erros
(quando existiam) na escrita do nome. Prosse-
guia executando a atividade do dia. Para que
pudessem acompanhar, compartilhava a tela de
seu computador com os estudantes.

A principio utilizava apenas as atividades
impressas. Estas eram planejadas pelo conjun-
to dos professores daquela determinada série.
No decorrer do estagio, o livro didatico também
passou a ser usado, pois ja estavam disponiveis
para tal. Além disso, a docente recorria a outros
recursos, como videos, musicas e jogos para
aprofundar os conhecimentos e tornar as aulas
mais ludicas.

Primeiramente, ela fazia o cabecalho jun-
to aos estudantes, explicando a data, a letra da
turma e sinalizando onde deveriam escrever o
préprio nome e também o nome da professora.
No inicio do estagio, todas as atividades eram
feitas coletivamente, explicando passo a passo
a realizacao da atividade, lendo junto, ajudando
os estudantes a escrever e esperando que es-
crevessem. Assim, a tarefa era feita sobretudo
desta forma a fim de esclarecer possiveis duvi-
das, mas também de forma individual em deter-
minados momentos, estimulando a autonomia
dos estudantes que tornou-se ainda mais ne-
cessaria no ensino remoto.

No decorrer dos dias, a professora come-
cou a incentiva-los a responder as tarefas sozi-

nhos e explicava que a atividade € do aluno e




ndo da professora. Dessa forma, passou a ler,
pedir que alguns estudantes lessem e nao res-
pondia mais com 0s alunos, esperava que eles
fizessem e depois corrigia. Auxiliava apenas nas
questdes em que poderiam ter maiores dificul-
dades, esclarecendo que ajudaria apenas nas
atividades em que realmente precisava intervir.
Expbs ainda que, em caso de duvidas, pode-
riam procura-la pelo Whatsapp através de vide-
ochamada a fim de sanar as duvidas existentes.

A dindmica da aula da professora era
instigante, pois durante as atividades ela nun-
ca dava as respostas. Ela perguntava aos estu-
dantes, os instigava a pensar e responder. Além
disso, ela nao dizia que uma resposta estava er-
rada. Ela sempre registrava o que os estudantes
diziam e, a partir disso, mostrava o erro e dei-
xava que percebessem. Quando ndo acontecia,
ela fazia a mediagcéo. Por exemplo, no dialogo:
“ A tomada comeca com qual letra?” Eles res-
pondem S. Ela diz: “E uma somada? Ou é uma
tomada? Se é uma tomada, qual letra eu colo-
co?” Eles respondem: T.

Além das mediacoes feitas pela profes-
sora, ela procurava incentivar a participacao e
valorizava a bagagem dos estudantes, buscan-
do a pratica social como ponto de partida para
saida do senso comum e elaboracao de um co-
nhecimento mais concreto e sistematizado. Ao
final da aula, se despedia dos estudantes com
beijos e coracao e continuava com aula de re-
forco ou com o projeto interventivo que estava
sendo desenvolvido pelo coletivo dos professo-

res como forma de resgate das aprendizagens.

Das regéncias: o trabalho pedagdgico da esta-
giaria
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Além de estar presente remotamente nas
aulas, a estagiaria estava em contato com os es-
tudantes durante as aulas participando no que
era solicitado pela docente. Em dialogo com a
professora regente da turma ficou acordado que
o trabalho pedagogico da estagiaria buscaria
estar em coeréncia com o que ja estava sendo
executado, por isso utilizou-se das atividades ja
elaboradas pelo coletivo dos professores do 2°
ano para desenvolver as aulas.

Em um total de 4 regéncias, a primeira
e a segunda tratavam de conteudos de Histo-
ria sobre a propria histéria dos estudantes e a
respeito das profissdes existentes no mundo do
trabalho. As atividades foram realizadas de for-
ma coletiva com os estudantes, sempre pedindo
ajuda de algum educando para ler os textos e
responder as questdes, respeitando o tempo da
turma e considerando as reflexdes dos estudan-
tes sobre os temas.

A partir da experiéncia destas duas au-
las foi possivel perceber quao desafiador estava
sendo as aulas remotas. Havia muito barulho
nas casas das criancas: de televisao ligada, de
pais conversando, de panela, cachorro e tudo
mais. Algumas criancas falavam junto com a
professora, o audio e o video atrasavam, vocé
nunca sabia quando alguém estava te ouvindo
ou nao. Quantos desafios para os professores!

Na terceira e quarta regéncia, a estagia-
ria utilizou um computador e uma internet mais
potentes e devido a isso conseguiu desenvol-
ver as aulas com mais tranquilidade. Na terceira
regéncia, fez-se com os estudantes interpreta-
cOes de texto e de imagem. Na quarta regéncia,
foi explanado a respeito das fases da vida, sem-

pre questionando-os sobre as caracteristicas de




cada uma das fases, em seguida, realizou-se a
atividade com os estudantes, finalizando com
uma musica infantil sobre o tema.

E assim, terminaram as regéncias, com o
ensinamento de que no ensino remoto nos de-
paramos com muitas dificuldades técnicas que
vao aléem da vontade e capacidade pedagdgi-
ca e profissional. E a grande dificuldade de se
trabalhar com as tecnologias, pois as maquinas
também falham e provam que nunca poderao

substituir os humanos.
CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se o estagio supervisionado
obrigatério relatado de suma importancia para
a formacao académica e profissional da estagi-
aria. Um momento enriquecedor principalmen-
te para a construcdo da identidade docente a
partir das experiéncias do estagio. E interessan-
te observar e participar das dindmicas de uma
sala de aula, mesmo durante o ensino remoto.
Muitas aprendizagens se efetivam numa sala
de aula online, com atividades impressas ou
no livro didatico a partir das interacdes e trocas
entre a professora regente e os estudantes. Por

iSso,

[...] apenas no estagio é possivel refletir
sobre sua prépria atuacéo pedagdgica onde
o mesmo possibilita a reflexdo e analise
da postura profissional enquanto futuro
professor, bem como favorece as reflexdes
a partir da pratica, a um (re)pensar continuo
das experiéncias que foram construidas
(SILVA; PAIVA; GURGEL, 2016, p. 4).

Ademais, a experiéncia de lecionar du-
rante este periodo proporcionou sentir na pele
a situacao dos docentes durante o contexto de

pandemia e refletir acerca das dificuldades en-
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frentadas tanto pelos educadores quanto pelos
estudantes, seja para planejar e executar as
aulas, seja para acompanhar as atividades e
aulas sincronas. E fundamental e necessério a
formacao do pedagogo estar no espaco escolar,
mesmo de forma online, pois vivencia-se situ-
acbes do cotidiano, relaciona-se com sujeitos
concretos e observam-se impasses, conflitos e
situacdes que s6 o ambiente escolar pode pro-

porcionar ao pedagogo em formacao.
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De volta ao
novo hormal

Tania Charles




Pode-se dizer que, em meio a tantos con-
flitos trazidos por uma pandemia de nivel mun-
dial, 2020 foi um ano atipico. Assim como foi
com tudo, com 0 nosso estagio nao foi diferente.
O primeiro estagio, em 2019, havia sido um su-
cesso, tive apoio de toda a escola, fiz um traba-
Iho forte com a turma e nao via a hora de voltar
para sala de aula. Infelizmente, no ano seguinte,
passamos o ano inteiro aguardando a liberacéao
do Estagio Supervisionado de Professores I,
que nao veio. Final de 2020, comec¢o das ma-
triculas, ansiedade pelo novo, ou melhor, pelo
velho. Quando as matriculas se abriram e logo
vi 0 nome “Estagio II” entre as ofertas, senti-me
completamente desesperada, pois havia se pas-
sado um ano sem aulas presenciais: “Sera que
eles ainda vao se lembrar de mim? ”; “Sera que
vai ser outra turma?”; “Sera que vou conseguir?

No inicio do ano letivo, come¢o das au-
las remotas, continuei com a mesma turma que
havia acompanhado no estagio anterior, no en-
tanto, houve uma grande mudang¢a em tudo:
nao estavamos mais na escola, professores e
gestdo completamente atolados em papelada,
alunos sem entender o cronograma... bateu o
nervosismo. Depois de varios dias, tudo se ajei-
tou, comecaram as aulas sincronas através do
aplicativo Google Meet, e foi entdao que entrei em
cena novamente. Passei um questionario online
para os estudantes com o objetivo de identifi-
car suas principais dificuldades e desejos. Ao
ler suas respostas, percebi que eles sentiam
muita falta de aulas “face a face” com o profes-
sor, reclamavam que os videos da internet nem
sempre ajudavam e que gostariam muito de ter
mais aulas sincronas. Dessa forma, juntamen-
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te com a supervisora, fizemos nossa primeira
aula sincrona. Ja estavamos no final do quarto
bimestre, haviam retomado o ano letivo de 2020
a fim de encerra-lo, no entanto, como eu disse
atipico, entao havia sido um ano apenas de ati-
vidades escritas, pouquissimas aulas sincronas
e muitas atividades.

Conversei com os alunos e disse que,
nesse periodo em que estariamos juntos, gos-
taria de fazer o contrario, gostaria de que nos
sentissemos mais proximos, e que entendia a
angustia deles. Apds essa primeira aula de con-
versacao e discussdo do tema, marcamos ou-
tra aula na qual apresentei slides pelo aplicativo
Google Meet, e pedi que ligassem seus microfo-
nes e cameras. Fizemos uma roda de conversa
e um jogo online através da ferramenta Quizlet.
Depois enviei o link para que, durante a sema-
na, eles fizessem sozinhos. Na aula seguinte,
fizemos uma gincana com quatro grupos. Eles
haviam mandado as perguntas de forma assin-
crona e, no momento sincrono, fizemos a brin-
cadeira. Todos participaram e foi muito gostoso
de fazer, senti-me muito bem e grata de poder
ter um aprendizado tao grande, mesmo que de
forma tao diferente e inesperada.

Nos outros encontros os alunos continu-
aram muito participativos e empolgados, gosta-
ram do conteudo. O que posso dizer é que o
novo trouxe medo, mas também trouxe oportu-
nidade. Esse estagio foi mais do que fundamen-
tal para minha formacéo, por meio dele eu pude
entender que néo existe apenas uma forma de
se ensinar, que podemos e devemos sempre
nos reinventar através de nossas atitudes — bus-
cando nos tornar cada dia melhores, tanto para

nds como para nossos alunos —, que, mesmo




(Samson Katt/Pexels)

quando tudo parece ser estranho, existe uma
oportunidade guardada para nos ensinar algo.

Outro ponto muito importante nesse es-
tagio foi a comunicacao entre a comunidade es-
colar. Por meio dela, foi possivel aproximar mais
ainda os pais dos alunos dos professores. Atra-
vés de aplicativos de mensagem pOde-se ter
uma comunicacao diaria e mais assidua. Além
de os pais cobrarem da escola, a escola tam-
bém pbde cobrar deles, facilitando essa troca.
Infelizmente os alunos de comunidades rurais,
sem rede de internet, foram prejudicados em
relacdo a esses momentos sincronos, pois re-
ceberam apenas as atividades impressas. Nao
foi 0 caso da turma do meu estagio, pois todos
tinham acesso. Também forma prejudicados
aqueles alunos que nao puderam realizar as
atividades e acabaram perdendo a maioria dos
conteudos trabalhados ou acumularam para o
final do ano letivo. No caso da minha turma de
estagio, isso aconteceu com dois deles, infeliz-
mente. Procurei saber os motivos desses alunos
nao participarem e, no final, eles realizaram as
atividades escritas que a supervisora desenvol-
veu.

Apesar de nao ser o ideal, os educado-
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res estdo se virando de todas as formas que po-
dem, estao se esforcando para que seus alunos
nao fiquem prejudicados. O ponto chave desse
estagio foi a reinvencdo, maior licao que me
trouxe: ser professor é mais do que tudo saber
se reinventar de todas as formas e nao se deixar
abater mesmo com tantas dificuldades.

Hoje, depois de finalizar esse estagio,
entendo que as dificuldades sempre vao estar
presentes em nossas vidas, que nem tudo sai
como a gente quer, ou como a gente espera,
mas que, mesmo assim, nos temos que “flores-
cer onde formos plantados”. Nesse momento de
pandemia, o “novo normal” da escola foi para es-
ses alunos uma oportunidade: de superar suas
dificuldades de casa, suas angustias; de ter um
braco de apoio, mesmo que distante, de saber
que tem alguém ali por eles; de que, mesmo em
tempos dificeis, estao tendo o privilégio de estu-
dar e de ganhar conhecimento. Para mim, como
professora, ter o privilégio de ensinar e apren-
der em um momento tao critico da vida na terra
foi um privilégio, uma conquista e a realizagao
de mais um pedaco de um sonho.

Nao desistir € a chave. Ao nos encon-
trarmos com as dificuldades, devemos usa-las
a nosso favor. Nossos alunos se inspiram em
nos e, muitas vezes, nem sabem que nds nos
inspiramos neles também e que, através deles
nos tornamos o profissional que sempre sonha-
mos ser. Diante das diversidades, das dificulda-
des, mas usando a transformac¢ao de uma for-
ma boa, aprendemos e ensinamos, mudamos
vidas e também mudamos a nés mesmos, em

um constante aprendizado.




A quimica virtual: relato de
uma proposta de estudo
através de redes sociais

Raffael Melo




Os estagios sempre criam muitas expec-
tativas nos graduandos de qualquer area de for-
macao, portanto ndo poderia ser diferente para
os futuros profissionais que se dedicarao ao en-
sino da quimica, esta que costuma ser uma dis-
ciplina temida pelos estudantes devido seu nivel
de abstracdo. Ansiedade e inseguranca sobre
suas habilidades e conhecimentos sdo apenas
alguns dos sentimentos que perpassam a mente
dos licenciandos as vésperas do encontro com
o alunado de escolas do Ensino Fundamental
e Médio. Como se nao bastasse, além de ter
que lidar com esses sentimentos, agora os es-
tagiarios precisam lidar com as dificuldades do
ensino remoto impostas pelo isolamento social,
provocado pela pandemia do virus Sars-CoV-2,
a COVID-2019.

Diante desse cenario, um grupo de qua-
tro discentes do curso de licenciatura em quimi-
ca da UFRN, matriculados na atividade Estagio
Supervisionado de Formacéo de Professores II
(quimica), idealizaram um projeto de interven-
cao partindo do seguinte questionamento: é
possivel ensinar e aprender temas abstratos da
quimica em ambientes virtuais como as redes
sociais? Descobrimos que a resposta é afirma-
tiva, ou seja, o processo de ensino e aprendi-
zagem nao apenas pode, como também deve
ocorrer nas redes sociais.

Dito isso, a seguir sera apresentado um
relato de experiéncia sobre nosso projeto de
intervencao que foi desenvolvido pelos autores
deste relato e por outros dois colegas de curso.
O publico-alvo deste projeto foram alunos do 1°
ano do Ensino Médio de uma escola estadual da
cidade de Natal/RN. O propésito da intervencao
foi trabalhar o tema das propriedades periédicas
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através de uma abordagem ludica que simulas-
se uma conversa entre quatro estudantes reuni-
dos em um grupo de WhatsApp que precisavam
estudar urgentemente para uma prova de quimi-
ca.

Em resumo, a ideia consistia em criar um
video em que os supostos alunos estudassem o
tema citado utilizando uma linguagem proxima
de estudantes de aproximadamente 15 anos de
idade, isto é, informal, descontraida e drama-
tica, sem deixar de lado a clareza e correcao
do conteudo. Portanto, o intuito era que os alu-
nos se identificassem com a cena e prestassem
mais atencdo aos conteudos que atualmente
eram ministrados pela professora da disciplina.
Além disso, a ideia serviria para apresentar uma
nova forma de aprendizagem em grupo, que
apesar de ser virtual os aproximam ante ao dis-
tanciamento imposto, afinal os antigos grupos
de estudo em bibliotecas ou espagos similares
permanecem proibidos.

Portanto, o objetivo geral foi evidenciar
que alunos do 12 ano do Ensino Médio podem
utilizar a ferramenta de mensagens Whatsapp
para estudar em grupo temas da quimica, como
o das propriedades periddicas. Ja os objetivos
especificos foram: (i) utilizar ferramentas digi-
tais para o melhorar o ensino-aprendizagem do
conteudo de propriedades periddicas; (ii) fami-
liarizar os alunos a uma rotina de estudos por
meio do uso de aplicativos que fazem parte do
seu cotidiano; (iii) verificar a hipotese de que é
possivel estudar em grupo através do Whatsapp
por meio das respostas enviadas pelos discen-
tes através do Google Formulario, plataforma na
qual foi disponibilizado um exercicio de fixacao

do conteudo abordado; (iv) dinamizar os recur




¥
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sos utilizar no ensino remoto de modo a atrair a
atencao dos alunos.

Para tornar este relato mais dinamico,
optamos por abordar a elaboragdo e execucao
do projeto por meio de perguntas e respostas,
desse modo a compreensao do leitor sera mais
clara e objetiva sobre todas as etapas que com-

puseram este trabalho.
Questionamento 1: Como surgiu a ideia?

Em reunido virtual com todos os compo-
nentes do grupo, foi sugerido a elaboracao de
uma proposta na qual produziriamos um video
que tivesse como base a simulagao de um con-
versa através do aplicativo de mensagens What-
sapp, demonstrando que seria possivel estudar
de forma descontraida e eficaz a disciplina de
quimica, em especifico o conteudo das proprie-
dades periddicas que seria abordado em uma

prova que ocorreria no dia seguinte, ou seja,
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nos, os estagiarios, agiriamos durante o video

como alunos da 12 ano do Ensino Médio.

Questionamento 2: Quais recursos digitais

foram necessarios?

Para a elaboracao e execucao deste pro-
jeto foram utilizadas diferentes ferramentas digi-
tais, todas apresentadas a seguir: PowerPoint,
Google Meet, Youtube, Google Formulario e

Whatsapp.

Questionamento 3: Quanto tempo foi neces-
sario para a elaboracao e execucao do pro-

jeto?

Todas as etapas foram realizadas dentro
do periodo de trés semana, tendo em vista que
o calendario académico da UFRN estava em
descompasso com o calendario da rede esta-
dual de ensino, logo, nossa supervisora sugeriu
gue executassemos o projeto no inicio do esta-
gio para que tivéssemos contato com a turma,
pois o fim do nosso estagio iria coincidir com as
férias da rede estadual, e assim foi feito. Fomos
0 primeiro grupo a apresentar o projeto de in-
tervencéo, dos trés organizados pela superviso-
ra, utilizamos o referido periodo para elaborar e
executar o projeto. Vale destacar que o processo
de avaliacdo so foi finalizado trés semanas apos

a execucao da intervencao.

Questionamento 4: Qual a duracao do video

elaborado?

O video que elaboramos tem duracéo de

26 minutos e 15 segundos.




Questionamento 5: Quais conteudos foram

abordados?

Inicialmente fizemos um breve resumo
da tabela periddica, abordando em seguida as
propriedades de massa atdmica, raio atdémico,
energia de ionizacao, afinidade eletronica, ele-
tronegatividade, eletropositividade, densidade e

temperaturas de fuséo e ebulicdo.

Questionamento 6: Como o video foi feito e

divulgado?

Para a elaboragcéao do video utilizamos a
ferramenta de gravacao de apresentacéao de sli-
des do software PowerPoint, tal recurso permite
que durante a apresentacao dos slides as ima-
gens da tela e os audios captados pelo micro-
fone do computador sejam ambos gravados em
formato de video (extensao .mp4). A ferramenta
também permite a utilizagdo de ponteiros (apon-
tador laser, caneta e marcador de texto) durante
a apresentacado mediante a manipulagéo do cur-
sor do mouse ou de uma mesa digitalizadora.

Apos ser feita a gravagcao em conjunto
com os quatro estagiarios, que simulou uma
conversa em grupo no Whatsapp, postamos o
video na plataforma de compartilhamento de vi-
deos Youtube para que os discentes da turma
tivessem acesso quando desejassem.

Além disso, também elaboramos uma lis-
ta de exercicios sobre o tema do video (proprie-
dades periddicas), disponibilizada através da
plataforma Google Formulario que permaneceu
disponivel para resolugcao pelos alunos durante
trés semanas. Isso foi feito com o intuito de cole-
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tar dados para avaliar a qualidade do conteudo
apresentado. A lista continha questdes retiradas
de diferentes vestibulares do pais e algumas
elaboradas pelos préprios estagiarios. E impor-
tante destacar que o documento trazia um resu-
mo sistematico sobre as propriedades periédi-
cas estudadas e uma tabela periédica para que
os discentes pudessem consultassem durante a
realizacédo das questoes.

Tanto o video como a lista de exercicios
foram exibidos para os alunos da turma duran-
te a aula de intervencao através da plataforma
do Google Meet. O video foi exibido na integra
e ao final disponibilizamos um tempo para tirar
duvidas dos alunos acerca dos conteudos dis-
cutidos e para mostrar as questdes da lista que
deveriam ser respondidas por eles. Todo plane-
jamento de atividades para o dia ocorreu sem
maiores problemas ou interrup¢des — falhas téc-
nicas, por exemplo.

De maneira geral, em nossa avaliagao, o
projeto de intervengao exposto neste relato de
experiéncia foi considerado muito exitoso, tanto
para o publico-alvo, estudantes do Ensino Médio,
quanto para os estagiarios que o desenvolve-
ram. Por um lado, a exemplo de Zamboni (2013)
e Ritter (2017), os alunos puderam aprender um
conteudo abstrato (propriedades periddicas) em
um formato ludico e pouco usual, diferente das
aulas expositivas e dialogada tdo comuns — in-
clusive o video permanece a disposicao deles
e de outros interessados no YouTube. Por outro
lado, os estagiarios puderam experimentar seus
conhecimentos e habilidades para o ensino de
quimica, mesmo em um cenario tao desafiador,
a exemplo do relato exitoso descrito por Fernan-

des (2021). Gracas a este projeto foi possivel




diminuir aqueles sentimentos de inseguranca
e ansiedade citados no inicio deste relato, que
inclusive descrito com maior detalhe por Murca
(2021).

Em seguida, para resumir nossa avalia-
cao do projeto, listamos alguns dos pontos posi-
tivos e negativos que julgamos pertinente pon-

tuar neste relato.
Pontos Negativos

Auséncia de interacdo dos discentes
durante a aula na modalidade remota, devido
a aspectos de timidez, especialmente por néo
quererem ligar a camera ou microfone, limitan-
do-se, no maximo, a colocar breves comentarios
no chat da aula;

Nao adesao da maioria dos alunos quan-
to a realizacdo do exercicio disponibilizado,
impossibilitando a realizacdo de uma analise
estatistica com amostragem representativa da

turma.
Pontos Positivos

A avaliacdo do projeto por parte da su-
pervisora e dos alunos que participaram foi po-
sitiva;

N&ao houve duvidas ou perguntas ao final
da exibicao do projeto, isto permite inferir que o
video foi claro e objetivo;

A pandemia nos possibilitou reinventar os
mecanismos de ensino-aprendizagem, e com a
realizacao do estagio supervisionado através de
um ambiente totalmente virtual, teremos uma
formacdo em quimica licenciatura ainda mais
completa, pois estaremos ja devidamente capa-
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citados para esta nova realidade que se impoe;

Aprofundamos o uso de recursos digitais
em aulas, sejam elas virtuais ou mesmo pre-
senciais, por exemplo: PowerPoint, do Youtube,

Google Meet e Google Formularios.

Sendo assim, toda esta experiéncia do
estagio em modalidade remota permitiu aper-
feicoar nossos conhecimentos e perceber o
quanto a realidade do ensino a distancia ainda
possui diversos entraves, como a indisponibili-
dade de acesso a internet e aos aparelhos tec-
noldgicos por parte dos alunos da rede publica
ainda dificulta o bom andamento das atividades,
inclusive, mesmo aqueles que possuem este
acesso sofrem com a instabilidade da rede ofe-
recida por seus servicos de internet. Cabe ainda
destacar que mesmo os estagiarios, dispondo
dos recursos necessarios, por diversas vezes
também temos problemas devido a instabilidade
das conexdes ou limitacbes de equipamentos,
como ocorreu durante a renderizagcao do video
gravado que exigia um computador com confi-
guracdes mais avangadas.

Por fim, apesar das dificuldades encon-
tradas, o presente projeto de intervencao foi
essencialmente exitoso de muitas formas possi-
veis. Gracgas a ele compreendemos que mesmo
as redes sociais, caso utilizadas sem maiores
distracbes pelos estudantes, podem facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Portanto,
nosso projeto adentra novas perspectivas de
educacao empregadas por alunos, estagiarios e

professores.
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Ensino remoto na rede
federal: apontamentos e
consideracoes

Joyce Targino Alves
Ana lara Rodrigues de Souza
Adriana Assis de Aquino




1. INTRODUCAO

O presente momento exige uma remo-
delacao da atuacao docente, tendo em vista as
modificacées nas formas de interagcdo. O que
antes acontecia de forma presencial, experi-
éncia vivida corpo a corpo, agora passa a ser
restrito ao ambiente remoto. Isso requer adap-
tacoes na forma de atuar pedagogicamente,
valendo-se de outros recursos para efetivar, de
modo eficaz, praticas significativas em sala de
aula.

Diante disso, alguns apontamentos se-
rao tracados, considerando as adaptacoes re-
ferentes ao contexto de ensino remoto, acerca
da experiéncia vivida durante o Estagio Super-
visionado de Formacao de Professores para o
Ensino Médio em uma turma do 3% ano, com 23
estudantes, do curso Técnico Integrado em Ele-
trotécnica de uma escola da rede federal situa-

da na regiao Serid6 do Rio Grande do Norte.

1.1 AS ATIVIDADES DE ENSINO E ENSINO RE-
MOTO EMERGENCIAL

Dentro de um cenario de pandemia na-
cional provocado pela covid-19 no ano de 2020,
a instituicao de ensino na qual o estagio foi vi-
venciado designou comités técnicos tendo em
vista a construgcao de um documento para a
retomada das atividades, suspensas em 17 de
marco de 2020, de forma remota. O Plano de
Retomada das Atividades Académicas foi resul-
tado de um documento construido de forma co-
laborativa com a comunidade académica. Tam-
bém foram desenvolvidas a¢des de capacitacéo
nas quais foram socializados conhecimentos re-
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ferentes as plataformas Meet, Zoom, Microsoft
Teams, Google Sala de Aula, Open Broadcast
Studio - OBS; gravacao de aulas no celular; e
aplicativos de interacao como Jamboard, Menti-
meter, Whiteboard, Kahoot e Wordwall.

Sendo assim, a instituicao de ensino dis-
ponibilizou auxilios e agbes emergenciais de
assisténcia estudantil, que tiveram o objetivo de
contribuir para a garantia do direito a educacgao
durante a pandemia da covid-19, proporcionan-
do o acesso a internet, a dispositivos eletronicos
e a materiais didatico-pedagdgicos, prioritaria-
mente, aos estudantes em situacao de vulnera-
bilidade social, conforme o disposto no Progra-
ma Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES
(Decreto N° 7.234, de 19 de julho de 2010). As

aulas retornaram em 21 de setembro de 2020.

1.1.1 A disciplina de Lingua Portuguesa no ensino

remoto emergencial

A disciplina de Lingua Portuguesa tem,
no ensino presencial, a carga horaria anual de
120 horas-aula, com trés aulas semanais de 45
minutos. Durante o ensino remoto emergencial,
0s momentos foram divididos em 1h30 (sincro-
nos) e cerca de 4h30 (assincronos), com trinta
minutos sincronos equivalendo a uma hora-aula
presencial. Assim, foi possivel cumprir as 120
horas obrigatorias em cerca de seis meses,
considerando que o componente curricular foi
trabalhado presencialmente de 5 de fevereiro
até 16 de marco de 2020 e ao longo dos quatro

modulos adotados pela instituigao.




2. MOMENTOS DE AULA

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) prevé o desenvolvimento de competén-
cias e habilidades mediante situagcdes de apren-
dizagem que sejam significativas e relevantes
para a formacéao integral do discente. Algumas
dessas situagdes, dentro da realizagcao dessa
pratica de estagio, envolvem aspectos relacio-
nados a individualidade do aluno, ao estimu-
lo a criatividade, ao trabalho com ferramentas
digitais em prol da dinamicidade, ludicidade e
fixacdo do conteudo, e a discussdes criticas e
reflexivas sobre temas pertinentes a sociedade
em geral.

Em consonancia com a BNCC, em um
sarau, um dos grupos optou por trabalhar um
poema de autoria de uma das integrantes, cuja
ideia central suscitava reflexdes acerca do fe-
minino e da construgdo social e individual da
mulher, apresentando um eu-lirico feminino que
fala de dentro da condicao de mulher, com sua
individualidade expressa de forma critica e con-
tundente em meio a consciéncia do coletivo. O
formato da atividade possibilitou ao estudante
o exercicio de um papel protagbnico, uma vez
que o estudante claramente expande sua atu-
acado em sala de aula, tornando sua producao
pessoal ndo s6 elemento de analise e estudo,
mas também de apreciacao. Nessa perspectiva,
a BNCC estimula “a criagcao de projetos artisti-
cos individuais, coletivos e colaborativos, capa-
zes de gerar processos de transformacéo, cres-
cimento e reelaboracdo de poéticas individuais
e coletivas” (BRASIL, 2018, p. 482). No mais, a
competéncia especifica de Linguagens e suas
tecnologias para o ensino médio numero 6 da
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BNCC trata de

Apreciar esteticamente as mais
diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir
produgdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica
e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas. (BRASIL,
2018, p. 490)

No atual contexto de pandemia, um as-
pecto a ser mencionado diz respeito as tecno-
logias digitais da informacédo e da comunica-
céo (TDIC). A BNCC (2018, p. 487) “incentiva
propostas de trabalho que potencializem aos
estudantes o acesso a saberes sobre o mundo
digital e a praticas da cultura digital’, uma vez
que esses aspectos “direta ou indiretamente,
impactam seu dia a dia nos varios campos de
atuacao social” e “sua utilizagdao na escola nao
s6 possibilita maior apropriagao técnica e criti-
ca [...], como também é determinante para uma
aprendizagem significativa e auténoma pelos
estudantes”.

Outro ponto contemplado pela BNCC diz
respeito ao “entrelacamento de culturas e sabe-
res, possibilitando aos estudantes o acesso e
a interacéo com as distintas manifestacées cul-
turais populares presentes na sua comunidade”
(BRASIL, 2018, p. 483). A vista disso, a compe-
téncia especifica de Linguagens e suas tecno-
logias para o ensino médio numero 2 da BNCC

versa sobre
Compreender os processos identitarios,
conflitos e relagbes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando
as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicoes, e atuar socialmente com base
em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos
e a cooperacgéao, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.(BRASIL, 2018, p. 490)




Nessa perspectiva, a insercao de tema-
ticas sociais no processo de ensino/aprendiza-
gem, por meio de temas norteadores que con-
duzam e estimulem a discussao, € necessaria a
formacéo integral e critica do aluno. “Esses pro-
cessos podem emergir de temas norteadores,
interesses e inquietacdes, e ter, como referén-
cia, manifestacdes populares, tradicionais, mo-
dernas, urbanas e contemporaneas” (BRASIL,
2018, p. 482).

Portanto, discorrer e debater sobre Lite-
ratura Afro-Brasileira propicia ao aluno nao sé
a apreciacao da producgao literaria em si, mas
também o exercicio da critica e a problemati-
zacao de um modelo social imposto historica-
mente, 0 que corrobora a garantia ao “respeito
e a valorizacao das diversas culturas presentes
na formacao da sociedade brasileira” (BRASIL,
2018, p. 483).

3. ENSINO NO ESTAGIO REMOTO: PEDAGO-
GIA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No decorrer do estagio, observou-se uma
atuacdo metodoldgica voltada ao modelo de
sala de aula invertida (em inglés, Flipped Class-
room), desenvolvida tanto no ambiente Google
Sala de Aula quanto nas aulas sincronas na pla-
taforma Google Meet. Outra estratégia relevante
na metodologia da professora foi a ado¢ao do
modelo de Aprendizagem Baseada em Jogos
(do inglés Game Baed Learning — GBL), em ca-
rater complementar, com vistas ao engajamen-
to, pratica e solidificacao de aprendizagens.

O uso dessas metodologias mostrou-se
bastante eficaz e promissor no contexto remoto
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dessa vivéncia de estagio, promovendo uma efe-
tiva interacéo e uma resposta engajada as suas
proposicoes. Assim, essa estratégia foi adotada,
pois foi notado que o procedimento, por ja ter
sido consolidado exitosamente nas suas aulas,
oferecia os instrumentos necessarios para um
ensino-aprendizagem dindmico em meio a um
quadro de desorientacdo metodologica e peda-
gogica, em que alguns professores insistem em
adotar modelos tradicionais que prezam pela
aula expositiva, tornando-a extensa e exaustiva
no ambiente de sala remota.

A Aprendizagem Baseada em Jogos, se-
gundo Ponciano e Viana (2021, p. 212), € “...]
uma abordagem que faz uso de jogos para su-
plementar o processo de ensino-aprendizagem,
de forma a aumentar sua efetividade e estimu-
lar o engajamento dos alunos”. Entretanto, mais
que suplementar, transforma a aula, operando
de modo mais abrangente, pois ao se apropriar
do ludico na intenc&o de otimizar os processos
de aprendizagem, gera uma ressignificacao do
que seria o “aprender”’, 0 que, no ensino basico,
especificamente no ensino médio, comumente
é distanciado dos procedimentos que envolvem
ludicidade.

O método Sala de Aula Invertida é uma
abordagem que procura inverter a logica das
aulas expositivas tradicionais, em que o estu-
dante frequentemente é tomado como receptor
passivo. O interesse maior dessa metodologia é
encorajar o discente no sentido de buscar sua
emancipacgao intelectual, conferindo uma maior
autonomia sobre seus processos de aprendiza-

gem,
[...] uma vez que o aprendizado ¢&
um processo que deve ser vivenciado
ativamente pelo aprendiz, o conhecimento




e a compreensao sO podem ser de fato
construidos pelo préprio estudante, o que
deveria colocar o professor em uma posicao
de facilitador da aprendizagem (LIMA e
CARVALHO, 2021, p. 211).

A sala de aula invertida é uma estraté-
gia no ambito das metodologias ativas, defini-
das e caracterizadas por suas “[...] formas de
desenvolver o processo de aprender utilizando
experiéncias reais ou simuladas, visando as
condic¢des de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica
social [...]” (BERBEL, 2011, p. 29), afirmando o
estudante como protagonista de sua acao de
conhecer, levando em conta os papéis sociais
que precisam ser desenvolvidos para manter
certa estrutura social. No interior dessa concep-
cao, esta implicita uma tendéncia pedagdgica
liberal na sua forma renovada, de acordo com a
classificacao proposta por Libaneo (1992), pois
se entende que a atuagao do docente reflete, de
certa forma, “[...] um ensino que valoriza a auto-
educacao [...], a experiéncia direta sobre 0 meio
pela atividade; um ensino centrado no aluno e
no grupo”, caracterizadores da Escola Liberal
Renovada.

Além disso, observa-se, devido ao enga-
jamento em desvelar estruturas da sociedade e
em promover um senso critico nos estudantes,
que a abordagem da docente também revela
uma tendéncia pedagadgica progressista, na sua
forma “critico-social dos conteudos” (LIB NEO,
1992), manifestada, sobretudo, no momento em
que propbe analisar as producgdes literarias da
Literatura Afro-Brasileira, a0 mesmo tempo em
que estabelece relacao com a Literatura Brasi-

leira candnica, a fim de provocar, também, refle-
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x0es sobre lugares de poder.

Assim, no encerramento do ultimo en-
contro sincrono, os discentes apresentaram e
desenvolveram slides e estratégias para expor
as anadlises criticas € 0 enredo do livro Terra
Sonambula, de Mia Couto. Um momento excep-
cionalmente protagonista, pois o lugar do ensi-
no-aprendizagem foi cedido unica e exclusiva-
mente aos estudantes, de modo que a docente
apenas mediou os momentos de apresentacao.
Inclusive, vale destacar que os proprios estu-
dantes utilizaram a estratégia dos jogos para a
apresentacao oral do trabalho, com muita pro-
priedade e desenvoltura, e trouxeram novas pla-
taformas. Isso evidencia um trabalho de busca e
pesquisa empreendido pelos grupos e um senti-
do de colaboracgao, efetivando, dessa forma, os
objetivos de desenvolvimento de habilidades e
competéncias concernentes aquelas propostas

metodoldgicas e pedagdgicas.
4. AVALIACAO

No tocante a esse quesito, os pontos
foram distribuidos entre participacdo em aula,
cumprimento de atividades sugeridas, frequén-
cia e outros aspectos, caracterizando a avalia-
cao somativa, quando sao analisados diversos
fatores para estabelecer uma “nota” geral. A
docente, quando questionada sobre sua avalia-
cao, a denominou “qualitativa”, o que se pode
entender como “somativa formativa”, conside-
rando: a) somativa, pela “soma de varios instru-
mentos avaliativos, em um determinado periodo
de tempo” (OLIVEIRA; COSTA, 2020, p. 22) com
finalidade de determinar uma avaliagdo global;

e b) formativa, pelo fato de o processo de ava-




liacdo ser continuo e constante, de forma que
o objetivo nao é “carimbar’ uma nota julgadora
final, mas contribuir e orientar o estudante no
seu percurso de aprendizagem, por meio do re-
curso do feedback imediato. Conforme Zeferino,
Domingues e Amaral, “aprender a partir do fee-
dback requer que este seja fornecido de forma
construtiva e positiva, colaborando para que o
aluno reflita criticamente e elabore um plano de
melhoria para pér em pratica” (2007, apud OLI-
VEIRA; COSTA, 2020, p. 23).

A avaliacao formativa executada pelo do-
cente deve orientar e direcionar, de forma res-
peitosa e compreensivel, o estudante a apren-
der com seus préprios processos, incluindo os
“acertos” e “erros”, tendo em vista que o mais
importante a se ter em conta nesse sistema de
avaliacdo é a superacéo de limites e desafios
em prol de uma aprendizagem real e significati-

va.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a BNCC, o foco da area de Lin-
guagens e suas Tecnologias considera a am-
pliacdo da autonomia e do protagonismo do
aluno (BRASIL, 2018). Partindo de um modelo
tradicional de aulas, nesse sentido, para uma
adaptacdo a um formato remoto, buscou-se a
manutencdo dos aspectos previstos na BNCC,
de forma a contemplar, ainda que virtualmente,
o protagonismo e a autonomia dos estudantes,
que mesmo reticentes quanto a exposicao on-
-line, participavam das atividades e contribuiam
com a dinamicidade da aula, tornando-a mais
interativa, apesar dos obstaculos advindos do
meio virtual. A utilizacéo do chat durante os mo-
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mentos sincronos possibilitou ndo sé o contato
entre a docente e os discentes como também
entre os proprios estudantes, que compartilha-
vam suas percepcdes a respeito da aula e do
conteudo, amortizando, dessa forma, a barreira
comunicativa ocasionada pelo formato virtual,
tornando a experiéncia mais efetiva, interativa e
significativa.

A pandemia da covid-19 configurou-se,
para o processo educativo, como um problema
desconhecido e inesperado no qual o ensino re-
moto, adotado como uma medida adaptativa e
emergencial de retomadas as atividades, imp&s
0 uso de tecnologias e a adequacédo imediata
dos usuarios a elas. Portanto, professores e alu-
nos tiveram de se adequar a novas formas de
aprender e ensinar, diferentes do formato pre-
sencial tradicional ao qual estavam acostuma-
dos e para o qual foram preparados.

Essa experiéncia predisse, de certa for-
ma, os desafios, limites e possibilidades de um
ensino remoto pautado pelas tecnologias. An-
coradas a essa constatacao, estao as questoes
relacionadas a reestruturagdo curricular, a es-
pecializagcdo docente, a acessibilidade digital e
a condi¢cdes socioecondmicas. A escola deve se
preparar para uma relacao mais frequente com
as tecnologias digitais, pois é inevitavel que seu
uso nao se difunda, e a universidade deve abar-
car componentes que abranjam as TDICs e o
ensino, os formatos hibridos de educacao, as
estratégias didaticas em meio virtual, as novas
formas de se apresentar e comunicar no am-
biente on-line. Enfim, 0 momento exige uma mo-
bilizagcao no sentido de remodelar e ressignificar
praticas tanto educacionais quanto sociais.

Baseado no exposto neste trabalho, po-




de-se observar 0 quao importante e essencial
€ a estrutura da instituicdo de ensino e o supor-
te fornecido por esta aos docentes e discentes
para a aplicabilidade de um modelo remoto de
aulas que satisfaca as exigéncias basicas do
processo de ensino e aprendizagem. Dessa for-
ma, ao passo que questdes basilares, a exem-
plo das relativas a infraestrutura da escola e a
capacitacao do corpo docente, sdo evidencia-
das, o impacto do sucateamento das instituicoes
publicas de ensino e a precarizacao da educa-
cao publica, que vem contundentemente se de-
lineando e se estabelecendo nos ultimos anos,
também corroboram esse quadro de desafios e
dificuldades, expondo ainda mais as condi¢coes
desiguais de acesso a um direito previsto e as-

segurado constitucionalmente: a educacgao.
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Resumo: A pesquisa tem por objetivo analisar os desafios do estagio supervisionado realizado
durante a pandemia do COVID-19 na formacéao e pratica dos estudantes do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Parana (UFPR). A pesquisa bibliografica baseia-se em autores como:
Tardif (2014), Pimenta e Lima (2004; 2006), e Souza e Ferreira (2020). Como metodologia optou-se
pela pesquisa qualitativa de carater exploratorio, utilizando como ferramentas a reviséo de literatura
e a realizacao de questionario com 26 (vinte e seis) estudantes do curso de Pedagogia da UFPR,
realizadas no més de setembro de 2020, via formulario do Google. A pesquisa de campo contou
com questdes semiestruturadas buscando contemplar o papel do estagio na formagao docente e
as dificuldades encontradas na realizacao das disciplinas de estagio na Educacgéo Infantil, Ensino

Fundamental | e Organizagéo do Trabalho Pedagdgico Escolar durante a Pandemia.
Palavras-chave: COVID-19, Estagio Supervisionado, Ensino Remoto, Pedagogia.
Introducao

O inicio da docéncia € um periodo importantissimo para a vida profissional, repleto de ex-

pectativas e de incertezas. Este periodo, por sua vez, tem inicio nas atividades de estagio e na
pratica de ensino durante o curso de formacé&o inicial e compreende os primeiros anos na profissao,
nos quais os professores fazem a transicao de estudantes a docentes.
Nos cursos de licenciatura, os estagios constituem-se em um momento impar, no qual o estudante
tem a oportunidade de experienciar, sob orientacao, situagoes reais de sala de aula, assim como
a organizagao do trabalho pedagdgico, como o planejamento e a organizagao das atividades em
sala de aula e o relacionamento com os alunos da escola e com 0s proprios colegas, professores,
gestores e familiares.

O ano de 2020 ficara marcado, para todos, como um ano atipico; vivemos uma crise mundial
no campo sanitario, com grandes consequéncias no campo econémico. Em dezembro de 2019,
a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) anunciou a ocorréncia de uma doenca respiratoria, de
causas desconhecidas, na provincia de Wuhan, na China. Em janeiro de 2020, foi declarada Emer-
géncia de Saude Publica em todos os continentes.

No Brasil, em fevereiro de 2020, o Ministério da Saude declara Emergéncia Nacional de
Saude (ESPIN), em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (BRASIL, 2020a). E,
em margo, rigorosas medidas passaram a ser adotadas, com destaque para o distanciamento so-
cial. As diretrizes propostas passaram a organizar a vida em sociedade e nas instituicoes de ensino
que tiveram que se adaptar as novas exigéncias.

Nesse contexto, no dia 17 de marco de 2020, foi publicado, no Diario Oficial da Unido, por
meio da portaria n® 343, a substituicdo das aulas presenciais por um periodo de 30 dias ou enquan-
to durasse a pandemia. De acordo com o Art. 12, o MEC resolve:
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Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento,
por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e comunicagéo, nos limites
estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de educacéo superior integrante do
sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n? 9.235, de 15 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2020b, p.01).

Na mesma data, a Universidade Federal do Parana (UFPR) suspendeu os calendarios aca-
démicos dos cursos de graduacgao, de pds-graduacao e de educacgao profissional e tecnologica
(UFPR, 2020a). Em 04 de maio de 2020, a Resolugéo 44/2020 regulamentou a oferta remota das
disciplinas de estagio (UFPR, 2020b).

Assim, a presente pesquisa tem por objetivo analisar os desafios do estagio supervisionado,
realizado durante a pandemia do COVID-19, para a formacgao e a pratica dos estudantes do curso
de Pedagogia da UFPR. Buscou-se analisar as dificuldades encontradas pelos estudantes em for-
macgao em sua pratica docente, bem como o papel da Universidade como instituicao formadora.

A partir das andlises realizadas a pesquisa buscou responder a seguinte questao: Qual a
contribuicao dos estagios supervisionados na formag¢ao do professor e as principais dificuldades

encontradas em sua realizagdo no contexto da Pandemia?
O papel do estagio supervisionado na formacao de professores

Entende-se a formacao de professores como um processo continuo de desenvolvimento;
sendo assim, as possibilidades de aprendizagem ocorrem em todas as etapas da vida profissional
docente. Neste estudo, atentamos para o periodo de insercéo do professor na carreira docente, ou
seja, este item busca identificar o papel do estagio supervisionado na formacgéo de professores.

O inicio da docéncia é compreendido como sendo um processo de constru¢ao de saberes
praticos da profissdo, um momento em que o professor verifica que “[...] muita coisa da profissao
se aprende com a pratica, pela experiéncia, tateando e descobrindo, em suma, no proprio trabalho”
(TARDIF, 2014, p. 86).

As caracteristicas deste periodo apontam para um momento de aprendizagem, isto €, do
“aprender a ensinar”, que se da no espaco da organizac¢ao escolar. A aprendizagem continua deve
ser vista como um lugar propicio ao desenvolvimento profissional do professor iniciante, ajudando-
-0 a superar as dificuldades sentidas no exercicio de sua atividade como docente.

Pimenta e Lima reconhecem que:

[...] o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um

estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducao a atividade pratica instrumental.
Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interacao dos cursos de formacao
com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas (PIMENTA; LIMA, 2006,
p. 06).
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As vivéncias durante o estagio tém um papel de extrema importancia para a constituicao da
carreira do professor, pois o contato com a sala de aula, via observacao, coparticipacao e regén-
cias, na maioria das vezes, possibilita um movimento de reflexdo sobre a atuagdo em contextos
especificos da futura atuacao, desde que gerido de forma orgéanica, no sentido dos significados
desse primeiro momento com a pratica escolar (PIMENTA; LIMA, 2006).

A Resolugao n® 2, de 20 de dezembro de 2019, do CNE, que define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéao Basica, em seu artigo 7°

destaca:

[...] VIl - integracéo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos
pedagogicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos da area do conhecimento
ou do componente curricular a ser ministrado;

VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia
e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola
campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

IX - Reconhecimento e respeito as instituicbes de Educacdo Béasica como parceiras
imprescindiveis a formacéo de professores, em especial as das redes publicas de ensino;

X - Engajamento de toda a equipe docente do curso no planejamento e no acompanhamento
das atividades de estagio obrigatdrio;

XI - estabelecimento de parcerias formalizadas entre as escolas, as redes ou os sistemas de
ensino e as instituicoes locais para o planejamento, a execug¢éo e a avaliagdo conjunta das
atividades praticas previstas na formacao do licenciando; [...] (BRASIL/CNE, 2019).

O estagio curricular obrigatdrio deve aliar teoria e pratica, buscando atender as necessida-

des reais apresentadas pelo cotidiano escolar.

Desafios e estratégias de implementacao do estagio obrigatério em tempos de
Pandemia

A pandemia provocou grandes mudancas em varias areas da sociedade, em especial, na
area educacional. Para dar continuidade ao ano letivo, as redes de ensino passaram a adotar, no
inicio do ano de 2020, o Ensino Remoto, como alternativa emergencial. Coelho (2020) aponta que
o Ensino Remoto se aproxima da Educacao a Distancia (EAD) no que se refere ao uso de tecnolo-
gias, porém, difere-se na qualificagdo profissional para o uso das tecnologias e para a compreen-

sao das especificidades da modalidade. Assim, o Ensino Remoto:

Assemelha-se com a educacao a distancia (EAD), uma vez que também é mediada por
tecnologias, mas sua pratica consiste em distribuicdo de materiais didaticos pelas escolas,
em formato digital ou impresso, para que os estudantes possam estudar de casa e pela
veiculacdo de video aulas em plataformas digitais de ensino e aprendizagem, em aplicativos
de conversa e/ou em redes sociais, entre outros (COELHO, 2020, p. 03).

Na UFPR foi implementado o Ensino Remoto Emergencial (ERE), que consiste em: “uma

acao emergencial que busca, em tempos de crise, seguir promovendo a formag¢ao por meio de
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atividades pedagdgicas totalmente remotas, tendo no seu horizonte a expectativa de retomada das
atividades tais como estavam previstas” (UFPR, 2020c, p. 05).

Assim, com o distanciamento social e com a implementagao do Ensino Remoto, alunos e
professores, em todos os niveis de ensino, tiveram que adaptar e modificar suas rotinas, transfor-
mando suas residéncias em locais de estudo e de atividades profissionais.

Muitos sé&o os desafios para implementar o Ensino Remoto no Brasil. Dentre eles, pode-
mos destacar as realidades diversas vivenciadas tanto pelos estudantes quanto pelos professores.
Muitos apresentam dificuldades na utilizacao de plataformas online de ensino, seja por falta de
conhecimentos, por falta de equipamentos compativeis ou por dificuldades de acesso a internet.
Ja os professores necessitam de formacao técnica para orientar os processos pedagogicos de
aprendizagem em ambientes virtuais, por meio de videoaulas, transmissdes ao vivo, entre outros
mecanismos de ensino.

Souza e Ferreira (2020) apontam as novas configuragdes e os novos desafios inerentes a
realizacédo do estagio na pandemia. Assim:

Nao podiamos imaginar que seriamos tao violentamente atingidos pelo Coronavirus. O
espaco publico de nossas vidas, e em especial, das escolas foi abortado de nosso cotidiano.
Enquanto profissionais e estudantes, a vida nas escolas teve que se reconfigurar perante
um uma tela de computador ou outro equipamento. Como professores e estudantes somos
incumbidos a remodelar as praticas para a continuidade da oferta escolar por meio do ensino
remoto. As universidades enfrentaram os problemas decorrentes da desigualdade de acesso
e condicdes para a inclusao digital, a auséncia de formagéo para o dominio das diferentes
praticas digitais, além de aspectos estruturais e de gestdo do conhecimento (SOUZA;
FERREIRA, 2020, p. 10).

A suspensao das atividades letivas presenciais, gerou a necessidade dos professores e
estudantes migrarem para a realidade online, transpondo metodologias e praticas presenciais para
esse novo espaco. Para este momento cada instituicdo de ensino superior precisou se adaptar a
realidade posta.

Souza e Ferreira (2020) apontam em seu estudo a necessidade de formagao docente para
o uso de ambientes digitais, tanto para licenciandos, como para docentes, bem como a adaptacao
do plano de estagio visando o planejamento e execucgao de atividades voltadas para aplicagao com
alunos da educagéao basica em ambientes virtuais e/ou on-line.

Para possibilitar a participacao dos alunos nas atividades remotas, a UFPR lancou editais
para emprestimo de notebook e servigos de internet para alunos que necessitavam de tal auxilio
(UFPR, 2020d). No que tange a capacitacdo de professores, a universidade, por meio da Coor-
denacao de Integracéo de Politicas de Educacao a Distancia (CIPEAD), tem realizado cursos de
formacao emergencial para os professores.

Quanto a realizacao dos estagios no curso de Pedagogia, objeto desta pesquisa, outros
desafios apresentaram-se, por exemplo, o fechamento das escolas. Dessa forma, sem o funciona-

mento presencial das escolas, a relacao entre a teoria e a pratica na formacao inicial, para que nao
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fosse ainda mais prejudicada, precisou ser adaptada ao Ensino Remoto e online.

A estratégia adotada pela coordenagao do curso de Pedagogia da UFPR, em conjunto com
os departamentos que ofertam as disciplinas de estagio, foi, em um primeiro momento, consultar os
alunos sobre o interesse em realizar o estagio de maneira remota, 0 que, nesse caso, foi positivo
por grande parte dos alunos. Em um segundo momento, foi preciso planejar, de maneira conjunta
entre as pro-reitorias, setores, departamentos, coordenadores de cursos e professores, 0s encami-
nhamentos para essa realizagao.

Até o momento da paralisagdo das atividades presenciais, 0os estudantes haviam realizado,
no maximo, trés visitas as escolas onde seriam realizadas as atividades de estagio. Assim, ndo
haviam estabelecido vinculos com a instituicdo. Portanto, optou-se pela realizagdo do estagio sem
relacdo com a escola.

Os estagios em docéncia na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental |, ofertados pelo
Departamento de Teoria e Pratica de Ensino (DTPEN), adotaram, como metodologia, a realizacao
de aulas sincronas, via plataformas digitais e atividades assincronas.

As atividades assincronas buscavam fundamentacgéao teérica com leituras de textos da area
e analise de documentos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial Nacio-
nal Curricular e as Diretrizes da Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Também foram disponibili-
zados documentarios e videos produzidos pelas escolas e pela rede municipal de Curitiba.

Ja as aulas sincronas buscavam discutir os elementos presentes nos momentos assincronos, bem
como os encaminhamentos para a elaborag¢ao de Planos de Aula (organizados no momento assin-
crono).

O estagio supervisionado na Organizagao Escolar, ofertado pelo Departamento de Admi-
nistracao e Planejamento Escolar (DEPLAE), adotou como metodologia, assim como os demais
estagios, a realizacédo de aulas sincronas, via plataformas digitais, e atividades assincronas, com
entregas obrigatdrias de atividades via plataforma virtual.

As atividades assincronas buscaram fornecer embasamento tedrico referente a temas emer-
gentes na organizagao do trabalho pedagdgico escolar, como a funcéo social da escola, os tempos
e espacos escolares, os sujeitos da escola e a gestao democratica.

As aulas sincronas possibilitaram aprofundar as discussdes sobre as tematicas abordadas através
de leituras e atividades, tais como entrevistas e pesquisas em documentos digitalizados e dispo-
niveis nos sites das escolas.

Para possibilitar um maior contato com a realidade do trabalho pedagdgico escolar, foram
organizadas, também, lives transmitidas pelo YouTube que, por sua vez, contaram com a partici-
pacao de egressos do curso, de professores das redes de ensino, de pedagogos e de diretores de
escola.

COELHO (2020, p. 02) aponta que as lives “tornaram-se, nestes tempos de pandemia do
Covid-19, uma ferramenta importante ndo s6 como uma possibilidade segura de entretenimen-
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to, mas também como um canal eficaz para a discussao de temas relevantes para area da educa-
cao”.

As principais tematicas abordadas nas lives referem-se ao relato de experiéncia na realiza-
cao do estagio por egressos, aos desafios do trabalho pedagdgico frente a diversidade e as dife-
rentes juventudes existentes, as fungdes exercidas pelo Pedagogo e ao trabalho pedagdgico em

tempos de pandemia.

Pesquisa de campo: O que pensam os estudantes do Curso de Pedagogia da
UFPR sobre o estagio em tempo de Pandemia

No encaminhamento metodolégico, optou-se pela pesquisa qualitativa de carater explora-
tério que, de acordo com Gil (2008), busca proporcionar maior familiaridade com o problema. Tal
metodologia envolve levantamento bibliografico e entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia
no problema pesquisado.

Nesta pesquisa, optou-se, como instrumento de pesquisa pelo questionario elaborado uti-
lizando o Google Formulario e encaminhado por e-mail para o grupo de estudantes do curso de
Pedagogia da UFPR. Este envio foi feito pela coordenagédo do curso de Pedagogia, a pedido da
pesquisadora do trabalho e solicitado a colaborag¢ao no preenchimento da pesquisa aos estudantes
que estavam realizando uma das disciplinas de Estagio (Educacao Infantil, Ensino Fundamental |
e Organizacao do Trabalho Pedagdgico Escolar — total: 450 alunos). O formulario enviado continha
questdes de multipla-escolha e questdes abertas dissertativas que, por sua vez, abordam o papel
do estagio na formacao docente e as dificuldades encontradas na realizagcao das disciplinas de
estagio no Curso de Pedagogia da UFPR.

Ainda na etapa da constru¢ao da fundamentacéo tedrica, foram definidas as categorias de
analise que nortearam a construcao do questionario, a partir da Andlise de Conteudo (BARDIN,
2011). A pré-analise das respostas foi realizada com a intencdo de reconhecer caracteristicas
gerais do material a ser analisado e, nesse caso, as respostas presentes nos formularios. A partir
dessa primeira leitura delimitou-se um corpus de analise e as categorias relacionadas a contribui-
cao do estagio na formacgao docente, apresentadas a seguir: importancia dos Estagios Supervisio-
nados na formacao docente e dificuldades encontradas na realizagcao dos estagios.

A pesquisa foi enviada no dia 21 de setembro de 2020 e respondida, voluntariamente, por 26
(vinte e seis) académicos do curso de Pedagogia, de diferentes periodos, até a data de 28 de se-
tembro de 2020. Para manter a confidencialidade dos dados, os entrevistados foram identificados
como E1 a E26.

Na tentativa de analisar a visao dos alunos, referente a importéncia do Estagio Supervisio-
nado na formag¢ao docente, os estudantes foram questionados se os estagios contribuiram para
a sua atuacao como docente. Do total, 90,9% apontaram que sim, 6,1% acreditam que contribui
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parcialmente e 3% apontam nao perceberem contribuicdo em sua atuacao. Tal dado revela que
a grande maioria dos estudantes entende o estagio como um momento fundamental em sua for-
macao. Foi possivel verificar que os estudantes enxergam o estagio como uma possibilidade de
colocar em pratica o que foi aprendido durante a graduacao, podendo assim, vivenciar os limites,
dificuldades e possibilidades da atuacao docente.

As principais contribuicbes apontadas pelos entrevistados, por sua vez, referem-se a pos-
sibilidade de aliar teoria e pratica, de observar e planejar a aula, de conhecer a organizacao da
escola e de agir em sala de aula.

Neste sentido, Pimenta e Lima (2006) apontam que o estagio é uma atividade tedrica, instru-
mentalizadora da praxis docente, entendida esta como a atividade de transformacéao da realidade.
Assim, [...] “o trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se da” (PIMENTA; LIMA, 2006, p.14).

Tais contribuicbes podem ser observadas na fala da estudante 3 que destaca: “A partir do
estagio pude vivenciar a teoria com a pratica e aplicar algumas coisas e outras vi que nao serviam”
(E 3).

Nesta mesma perspectiva, a estudante 26 destaca a reflexdo sobre a pratica possibilitada
pelo estagio, assim: “Toda experiéncia é valida, sei que me ajudou a melhorar em minhas acoes
com as criangas, passei a ter um olhar mais critico voltado a minha pratica e a pratica dos profis-
sionais que atuam junto a mim” (E26).

A estudante 19 aponta que a experiéncia na realizagao do estagio possibilitou: “Em como
agir com as criangas e principalmente como nao agir, mostraram os limites e possibilidades de
atuacao” (E 19).

As falas supracitadas apontam para uma caracteristica analisada por Souza e Guarnieri
(2016) quando se referem aos estagios de observagao, que, por vezes, trazem ao estagiario a vi-
séo do que nao fazer. Porém, tal pratica permite ao futuro docente conhecer, analisar e refletir sobre
seu ambiente de trabalho, bem como as possibilidades de utilizagdo de diferentes metodologias
para que se atinja os objetivos almejados.

As disciplinas de estagio tém o papel de desenvolver atividades que permitam a analise, o

conhecimento e a reflexdao do trabalho docente, como destacam Pimenta e Lima:

Esse conhecimento envolve o estudo, a andlise, a problematizacéo, a reflexao e a proposicao
de solugdes as situacdes de ensinar e aprender. Envolve experimentar situa¢des de ensinar,
aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de aula, mas
também nos diferentes espacos da escola (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 55).

Um estudante apontou nao perceber contribuicao efetiva do estagio, por nao ter acesso a
parte burocratica e a parte de planejamento, inerente a profissdao. O académico aponta que: “O

estagio mostra uma realidade muito diferente, apenas vemos a pratica docente, mas todo o pla-
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nejamento e as imposi¢cdes sobre o professor ficam escondidas, sé me dei conta disso quando fui
trabalhar em uma escola e pude observar o dia a dia” (E 10).

Dentre os alunos, dois deles apontaram a contribuicao parcial do estagio, relacionando este
fato ao pouco preparo para a pratica docente. A Estudante 12 aponta que os estagios: “Trouxeram
o minimo de insercdao no campo profissional. Por outro lado, acredito que meu trabalho, que nao é
docente, me da uma ideia muito mais proxima da realidade escolar do que os estagios (E 12).

O estudante 15 destacou o papel do estagio em instrumentalizar a pratica, fornecendo su-
porte para a elaboragdo do planejamento, porém, ndo conseguiu relaciona-lo com a pratica: “Me
ajudaram com relacao a elaboragéo dos planos de aula, com a pratica em si nao” (E 15).

Quando questionados sobre a realizagao do estagio em tempos de pandemia, os académi-
cos relataram encontrar pontos positivos e negativos. Como pontos positivos, a possibilidade de
aprofundamento tedrico de diversas tematicas referentes a docéncia e o trabalho pedagdgico. Foi
destacado o esfor¢co dos professores em aproximar os estudantes da realidade da escola nesse
periodo de atividades on-line.

Professores, Pedagogos, Diretores e estudantes das redes de ensino foram convidados
para participar das aulas sincronas e puderam conversar e tirar duvidas, via plataforma, sobre as
principais atribuicbes em periodo de pandemia e em periodo presencial e as principais dificuldades
nesse periodo remoto.

Nos questionarios foram destacados o esfor¢o e dedicacao de todos durante as aulas remo-
tas, como aponta a estudante 2: “O Estagio em OTP, tem sido bacana, todo mundo esta dando seu
maximo, ndo é a mesma coisa que presencial claro, mas os esfor¢os e dedica¢ao dos professores
tém feito ser algo leve (E2).

Outro ponto levantado se refere a possibilidade de reflexdo durante as atividades e aulas:
“Mesmo com aulas remotas, estdo sendo oportunizadas reflexdes importantes e, sobretudo, ne-
cessarias. As aulas remotas estdo sendo produtivas e os temas bem explorados - na medida do
possivel (E23).

Também foram destacadas as trocas de experiéncias possibilitadas durante as aulas e lives:
“A interacdo com a turma e a professora, as trocas de experiéncias, os dialogos, as Lives muito
interessantes, os materiais, os textos, as atividades, a dedicacéo e o foco da professora, a atencéao
dela para com todos/as” (E26).

Como ponto negativo, foram apontadas a impossibilidade de estar, de forma presencial, na

escola e a dificuldade de p6r em pratica tudo que é discutido na universidade.

O estagio [na educacao infantil] esta sendo muito bem orientado, acredito que a maior
dificuldade é pensar em criangas ficticias, pois nao temos uma turma realmente para observar
e interagir, para quem ja possui experiéncia na escola fica mais facil, mas para quem nao tem
este contato acredito que fica um pouco mais complexo refletir sobre estas dindmicas (E11).

Negativo € que escola so vi por foto. Pedagoga so6 ouvi em lives. Acho que isso vai marcar
nossa formacéo... Nao ter contato real com os estudantes e equipe docente. Sempre serei
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lembrado como o Pedagogo que néo fez estagio em Pedagogia (E12).

Estou realizando o Estagio de Ensino Fundamental a distancia, e essa experiéncia em si
tem sido muito negativa em relagéo a possivel pratica. Nunca atuei no ensino fundamental e
estava bastante ansiosa para a pratica (E24).

Nos relatos acima é compreensivel um certo desapontamento por parte dos estudantes em
relacdo ao estagio remoto, visto que estes criaram expectativas em relagcao ao que poderia ocorrer
no acompanhamento das aulas de professores e das a¢cbes das pedagogas que atuam em escolas
da rede publica de ensino.

Outro aspecto levantado refere-se as dificuldades de acesso e de permanéncia nas aulas,
impostas pelo momento atual, na realizagcao do estagio de forma remota. O estudante trabalhador

precisou “dar conta” das novas exigéncias e das atribuicdes inerentes ao trabalho/estudo remoto.

Na verdade, o estagio tem sido um peso para mim, todas as leituras, pois estou trabalhando

mais do que se estivesse tudo normal. Além de faltar a experiéncia no campo, visto que
estudamos MUITO POUCO sobre a faixa etaria compreendida no estagio, durante o curso,
no caso da OTP (E1).

Os relatos nos mostram que mesmo diante das dificuldades impostas pela pandemia, estu-
dantes e professores tém se reinventado para conseguir continuar os estudos, nesse caso, realizar
o estagio, tendo em vista a importancia dessa disciplina na formacéo dos futuros professores e a

reorganizacao e oferta dessa disciplina nesse periodo remoto, isso pois:

[...] considera-se que o estagio na imersdo da sala de aula da educacgéo basica é um direito

do licenciando, pois as tarefas de planejar, aplicar e avaliar atividades de ensino em turmas
previamente designadas ao professor em formacao inicial € o que Ihe faculta a experiéncia
da profissionalizagcdo. O estagiario é parte da configuracdo escolar (SOUZA; FERREIRA,
2020, p. 07).

A possibilidade de um maior aprofundamento tedrico foi apontada como um ponto positivo,
do mesmo modo que a impossibilidade de se estar presencialmente no campo de estagio foi apon-

tada como um ponto negativo.
Consideracoes Finais

A presente pesquisa teve por objetivo analisar os desafios do estagio supervisionado du-
rante a pandemia de COVID-19 na formacgéo e na pratica dos estudantes do curso de Pedagogia
da UFPR. Buscou-se analisar as dificuldades encontradas pelos estudantes em formacé&o em sua
pratica docente e o papel da Universidade como instituicao formadora.

Para atingir os objetivos supracitados, optou-se, como encaminhamento metodoldgico, pela

pesquisa qualitativa de carater exploratério. Tal metodologia envolve levantamento bibliografico e

Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021




questionario via Google formulario.

Nas analises, buscou-se responder quanto a contribuicao dos estagios supervisionados na
formacao dos professores e as principais dificuldades encontradas em sua realizagéo, no contexto
da pandemia. Foi possivel observar, com base na revisdo de literatura e analise dos formularios
que os cursos de formacgao inicial mesmo no periodo da pandemia, tém buscado formar profissio-
nais qualificados e atentos a realidade dos alunos, além de buscar eleger as estratégias mais ade-
quadas de ensino-aprendizagem, considerando-se a diversidade dos alunos, as diferentes faixas
etarias e suas especificidades.

Na analise das entrevistas, foi possivel perceber que os estagios supervisionados tém con-
tribuido para a pratica docente na medida em que possibilitam ao estudante interagir em situacoes
reais de ensino, assim como planejar suas a¢oes, mesmo com as dificuldades impostas pelo ensi-
no remoto.

Defende-se, portanto, nessa pesquisa, a formacéo inicial e continuada para uma atuacao
competente e comprometida. O acompanhamento do trabalho desses docentes deve ter como foco
central o desenvolvimento profissional, tendo em vista a complexidade de demandas impostas a

carreira docente na atualidade.
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Resumo: A atividade de Estagio Supervisionado, etapa importante para o desenvolvimento de um
olhar sensivel e reflexivo na formacéao docente, foi bruscamente repensada em virtude da pande-
mia. Da experiéncia de dois estudantes-estagiarios na atividade de “Estagio Supervisionado na
Educacéao Infantil”, do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara, que a vivenciaram
nesse contexto, resultou a escrita deste artigo. Seu principal objetivo foi investigar as possibilidades
do brincar livre com brinquedos n&ao estruturados por criangas da Educacao Infantil, no contexto
remoto imposto pela pandemia, realizado em um ambiente organizado a partir das orientagdes das
professoras. A partir dos resultados, consideramos que nenhuma atividade que seja direcionada as
familias e responsaveis de fato substituem as interagcbes presenciais tao importantes para a Educa-
cao Infantil. Estagiar nesse contexto foi desafiador, porém elucidativo, pois nos mostrou que o que

de fato vem sendo destacado como eixos estruturantes da Educacéo Infantil ndo pode ser perdido.

Palavras-chave: Brincar Livre; Educacéao Infantil; Estagio Curricular; Atividade Remota.
1. INTRODUCAO

A pandemia que assola o planeta desde o final de 2019, em decorréncia da COVID-19, tem
afetado a vida da populacdao mundial, exigindo mudancgas de postura e tomadas de decisdes cole-
tivas para que se possa vislumbrar a superacao dessa realidade, ao passo que a ciéncia trabalha
na busca de uma cura ou, pelo menos, da minimizacdo dos desastres causados pela doenca. Na
realidade brasileira, onde as diferencas entre as classes sociais sdo enormes e onde tém-se en-
dossado um discurso negacionista da ciéncia, encabecgado, inclusive, por governantes, temos visto
nossa populacéo adoecer, empobrecer e padecer a medida que novas cepas surgem e a vacinagao
da populacéo caminha a passos lentos.

Como parte importante da sociedade e dela ndo podendo ser desprendida, adaptando-se
e moldando-se as suas diferentes nuances, a educagao formal, em todas as suas etapas e mo-
dalidades, também sofreu os impactos desse terrivel acontecimento, mudando drasticamente a
maneira como conduz 0S seus processos, nesse contexto de pandemia. Com o impacto da noticia
dos primeiros infectados no Brasil e diante do desconhecimento total do ciclo da doenca, as aulas
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara (UFC) bem como de todo o ensino su-
perior e demais etapas da educacéo publica e privada no Ceara foram paralisadas em meados de
marco de 2020, permanecendo assim enquanto aguardavam pareceres e deliberacdes para uma
retomada das atividades.

No caso do curso de Pedagogia da UFC, esse retorno se deu em agosto de 2020 de forma

1. O “Plano Participar e Incluir” foi uma iniciativa da Faculdade de Educagdo (FACED) da Universidade Federal do Ceara
(UFC) para o enfretamento das dificuldades da educagdo em virtude da pandemia. Trata-se de um documento norteador para as
disciplinas e atividades dos cursos de Pedagogia no contexto pandémico. O plano pode ser consultado em: https://issuu.com/
facedufc/docs/fac_educa_-_ufc.
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remota, depois da elaboracdo de um plano de retomada’ feito coletivamente por professores, es-
tudantes e técnicos administrativos que visava prosseguir 0 semestre letivo paralisado, buscando
respeitar as condi¢des materiais e psicoldgicas dos envolvidos diretos no processo. Nesse periodo
cadtico, o estagio curricular na Educacgao Infantil, atividade obrigatoria do curriculo do curso, trans-
mutou-se em modalidade emergencial, transformando a natureza do estagio para pesquisa, reali-
zado remotamente por duplas de estudantes que acompanharam o fazer docente de professoras
da Educacéo Infantil em instituicbes publicas de ensino.

Embora no contexto pré-pandémico a atividade de estagio se desse exclusivamente em
creches e pré escolas parceiras da rede publica municipal de Fortaleza, a excepcionalidade do
momento permitiu que algumas duplas pudessem acompanhar a pratica de professoras lotadas
em Maranguape, cidade da regiao metropolitana de Fortaleza. Este trabalho, portanto, teve esse
cenario pandémico como pano de fundo para a atividade de estagio, um Centro de Educacao Infan-
til (CEI), localizado em Maranguape-Ceara como campo de investigacdo e 0 acompanhamento da
pratica docente de trés professoras do Infantil Il, em sua relagdo com as criancas e suas respecti-
vas familias, caracterizadas como sujeitos da pesquisa.

A escrita deste artigo é resultado dessa atividade, feita por dois estudantes-estagiarios da
atividade de Estagio Supervisionado na Educacao Infantil, do curso de Pedagogia da UFC, que se
deu nos meses de setembro e outubro de 2020. Sabendo da importancia do brincar livre para a
primeira etapa da educacéao basica, constituindo um dos eixos da Educacao Infantil, partimos para
a atividade de estagio com o intuito de buscar respostas para o seguinte questionamento: Como o
brincar livre das criancas pequenas, em um ambiente organizado e pensando a partir de uma inten-
cionalidade pedagodgica, pode se dar em um contexto de acompanhamento remoto na Educagao
Infantil?

Para tanto, partimos para uma atividade de estagio-pesquisa, cujo principal objetivo foi in-
vestigar as possibilidades do brincar livre com brinquedos nao estruturados de criangas da Educa-
cao Infantil, no contexto remoto imposto pela pandemia, em um ambiente organizado pelos respon-
saveis a partir das orientacdes das professoras. Como instrumentos de coletas de dados, tivemos a
analise do acompanhamento das professoras pelo grupo de planejamento no WhatsApp; a devoluti-
va dos responsaveis pelas criangas por meio de fotos, videos, audios e textos de como se deu uma
atividade de brincar livre organizada por eles, sugerida pelos estagiarios; € uma entrevista feita
com uma das professoras. A atividade/proposta de intervencao e seus resultados serao relatados
neste trabalho.

Desejamos que esse estudo possa contribuir para a ampliagéo e fortalecimento do debate
sobre o brincar livre na Educacgéao Infantil e sobre as possibilidades do estagio supervisionado pe-
rante o contexto pandémico. Para isso, a estrutura desse trabalho parte da concepg¢ao de Educacéao
Infantil, a luz da legislacdo, e do estagio curricular nessa etapa, passa pela importancia do brincar
livre para as criangas e converge para a andlise e discusséo dos dados coletados na pesquisa.
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Apoiamo-nos nos estudos de Lima (2001), Ostetto (2000), Pimenta e Lima (2012), Vigotski (2009)
e Melo e Singulani (2014).

2. A EDUCACAO INFANTIL E O ESTAGIO CURRICULAR EM TEMPOS DE PAN-
DEMIA

A Educacao Infantil, de acordo com o artigo 5% da Resolugcao N°® 5 da Camara de Educacgao

Basica do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CEB), trata-se da

primeira etapa da Educacéo Basica, [que] é oferecida em creches e pré-escolas, as quais se

caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos
educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por érgéo
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2009, p. 1).

Nessa etapa, as instituicoes e os professores que conduzem as salas de referéncias, de-
vem buscar a superacao da dicotomia entre cuidado e educacao, impregnadas historicamente em
creches e pré-escolares por uma visdo puramente assistencialista dessas instituicdes. Segundo
o mesmo documento, o objetivo da Educacgéo Infantil € o desenvolvimento global das criangas,
ampliando e acompanhando as possibilidades de aprendizagem que o desenvolvimento infantil
permite. Para isso, as criancas, o centro da atencao da Educacao Infantil, devem ser entendidas

como:
Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

A apropriacao dessa concepcao, o respeito e atendimento as necessidades bioldgicas, cog-
nitivas e afetivas das criancgas, atrelados ao conhecimento pedagdégico, como a nogao de curriculo
para a Educacao Infantil, gestédo do tempo e espaco, relacao com as familias, documentacéao peda-
gogica, dentre outras especificidades, sdo importantes para firmar a Educacgao Infantil como etapa

indispensavel para a educacgéo das criangcas. Como pontua Ostetto (2000, p. 17):

A delimitagé@o de critérios para a organizagé@o do trabalho nas creches pode ser percebida
como um avango no caminho da defesa e da efetivacdo dos direitos das criangas, uma vez
que da um norte, sistematiza uma perspectiva minimamente comum para o territério nacional,
sem ser restritiva, uniforme ou prescritiva. (OSTETTO, 2000, p. 17)

E com esse olhar agucado que os estudantes de pedagogia devem se langar no momento
do estagio curricular, “colocando a lente” que enxerga sob a 6tica do profissional que esta emba-
sado teoricamente e é capaz de fazer as devidas consideracdes sobre as praticas que se dao no
ambiente educativo proprio da educacao de criancgas.

A depender da sua visao de educacéao e do contexto em que esta inserido, o professor pode
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ser entendido como aquele que transfere conteudo, relacionado a uma suposta visao neutra de
educacao que nao esta ligada a vida pratica dos alunos. Pode ainda ser entendido como suijeito
mediador, pesquisador, ciente do seu papel social para a construcdo de sujeitos atuantes e cons-
trutores da sua propria historia (LIMA, 2001). As concepgdes do papel do professor, da escola e da
educacao em geral sdo multiplas e, a depender daquelas que impregnamos os nossos fazeres, po-
demos ou nao impactar positivamente a vida dos educandos. Nesse sentido, 0 estagio supervisio-
nado pode ser entendido como um espaco privilegiado para os professores em formagao reverem
seus conceitos, (re)pensarem as praticas pedagogicas e construirem uma identidade profissional
pautada na reflexdo sobre questdes tao caras a educacgao.

Como Lima (2001, p. 16) argumenta, “o estagio ndo é a hora da pratica! E a hora de come-
car a pensar na condicéo de professor na perspectiva de eterno aprendiz. E a hora de comecgar a
vislumbrar a formacao continua como elemento de realimentacdo dessa reflexdo”. O estagio pode
e deve servir como um momento de extrema sensibilidade onde podemos ponderar, analisar e
pensar sobre a constituicdo do profissional que desejamos ser, construindo uma sdlida e critica
identidade docente.

Nesse cenario imposto pela pandemia, a atividade de estagio teve de ser bruscamente re-
organizada a fim de atender as demandas da formacao docente, sem comprometer a qualidade
dessa formacéao. O estagio transmutou-se em uma atividade emergencial, mas sem perder sua es-
séncia de possibilitar aos professores em formacgao um olhar critico para a escola, refletindo sobre
as formas de atuagao e como intervir na realidade posta. Buscamos em Pimenta e Lima (2012) a
defesa da superacao do estagio curricular como atividade meramente pratica. Segundo as autoras,
o estagio € uma atividade tedrica que busca uma aproximacéao da realidade. Elas defendem o es-

tagio como momento de pesquisa, importante para a constituicdo de professores-pesquisadores.

A pesquisa no estagio, como método de formacao de futuros professores, se traduz, de um
lado, na mobilizacédo de pesquisas que permitam a ampliacdo e analise dos contextos onde
0s estagios se realizam; por outro, e em especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situacdes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as
situacbes que observam. (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 46)

E nessa concepcao de estagio que nos apoiamos ao nos langarmos em uma atividade que
excepcionalmente nao ocorra no “chao da escola”. Essa atividade emergencial que se deu em um
contexto de pandemia e que s6 pdde acontecer a partir de uma insisténcia da superag¢ao do esta-
gio como 0 momento da pratica profissional, dando espago para uma concepg¢ao do estagio como
momento de pesquisa dessa pratica, em uma busca dialdgica para compreendé-la e refletir sobre
ela. As creches e pré-escolas, apesar da nao presencialidade, ndo perderam seu papel social; o
estagio, enquanto etapa importante na formacdo docente, também nao. E sobre essa instituicao

real, que vive as dificuldades de passar por uma pandemia que nos debrugcamos, em respeito as
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praticas desenvolvidas pelas professoras, conhecendo de perto suas demandas e refletindo sobre

a melhor maneira de superar as dificuldades do momento.
3. O BRINCAR LIVRE NA EDUCAQI\O INFANTIL

A Resolucao N° 5 CNE/CEB, em seu artigo 9° afirma que “as praticas que compdem a pro-
posta curricular da Educacgao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagcdes e a brinca-
deira” (BRASIL, 2009). Todas as atividades planejadas na Educacgéao Infantil devem ser desenvolvi-
das a partir das brincadeiras, momento no qual as criangas interagem umas com as outras, com o
adulto de referéncia, com os objetos disponiveis e com o ambiente. Os espagos devem, portanto,
ser organizados para facilitar o deslocamento e a autonomia das criangas, com objetos atrativos e
seguros, em um ambiente acolhedor, bem arejado e com iluminagcao adequada.

Vigotski (2009) atribui a brincadeira o status de elemento importante para a imaginacéo e
para o desenvolvimento do processo criativo das criancgas. Ao falar que “ja na primeira infancia,
identificamos nas criangas processos de criagcdo que se expressam melhor em suas brincadeiras”
(p. 16), argumenta que, enquanto brinca, a crianga ressignifica os objetos com o qual interage,
exercitando sua capacidade criadora, a qual melhor se desenvolvera a medida que for amadure-

cendo. Sobre isso, Vigotski (2009) fala que

A brincadeira da crianga ndo é uma simples recordagdo do que vivenciou, mas uma
reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas. E uma combinagdo dessas impressdes
e, baseada nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde as aspiragdes e aos
anseios da crian¢a. Assim como na brincadeira, o impeto da crianca para criar € a imaginacao
em atividade. (VIGOTSKI, p. 17)

Pensando nas brincadeiras como o momento de maior entrega das criancas, onde melhor
se percebe a vivéncia da ludicidade, € importante frisar que as brincadeiras ndo devem ser to-
madas como bobagens e sim como atividade genuina de desenvolvimento e aprendizagem. No
brincar livre, pulsante de ludicidade, a crianga conhece a si propria, descobre seu corpo, suas
possibilidades e limitagdes. Ela cria hipdteses, pesquisa, imagina, abstrai. A crian¢a aprende sem
precisar de métodos pré definidos e vai se desenvolvendo ao mesmo tempo em que nao deixa de
viver plenamente.

Se tratando de criangcas bem pequenas, publico das creches na Educacgéo Infantil, o mo-
mento de fruicdo pela brincadeira deve levar em conta as especificidades que essa fase de de-
senvolvimento demanda. A abordagem Pikler para a educacéo de criangas pequenas aposta no
desenvolvimento da autonomia da criancga a partir do brincar livre, onde o ambiente preparado pro-
voca a acao da crianga, contribuindo para o desenvolvimento da motricidade, da experimentacéo,
do pensamento, da criatividade e da satisfacdo do prazer (MELLO; SINGULANI, 2014). Tal aporte

tedrico propaga, portanto, uma compreensao de criangas como sujeitos de suas aprendizagens,

Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021




adotando estes uma postura de exploradores e conhecedores do mundo.

No Instituto Pikler-Léczy, o papel do/a professor/a é de vital importancia, ainda que nao como

fonte de estimulo direto a atividade da crianga. O respeito a iniciativa das criangas, desde
bem pequenininhas, de realizar atividades de maneira livre e espontanea sem a intervencéo
direta dos adultos sobre sua atividade permite que a crianca assuma o papel de sujeito da
atividade, que siga um processo de manuseio e aproximagcao com 0s objetos que chamam
sua atencdo. (MELLO; SINGULANI, 2014)

Isso significa dar as criangcas a possibilidade de escolhas, de interagir com o ambiente li-
vremente. O papel do adulto, nesse contexto, & enriquecer o espago da brincadeira com materiais
diversos, de diferentes tamanhos e texturas variadas. Os estudos a partir da abordagem Pikler
sugerem que, para o brincar livre, seja preparado um ambiente com materiais dispostos em uma
toalha no chdao com objetos como vasilhas de plastico, colheres de pau, tampas de panela, produ-
tos naturais, argolas e tudo mais o que for seguro e possa enriquecer ainda mais as possibilidades
de escolha dos pequenos. A partir dai, a imaginacao deles € que os guiara para as descobertas,
sem que os adultos precisem direcionar o que eles devem fazer. Essas foram as premissas que
embasaram nossas escolhas para a intervencao da atividade de estagio, como mostra a secéo a

sequir.

4. ANALISE DAS POSSIBILIDADES DO BRINCAR LIVRE A PARTIR DA ATIVIDA-
DE DE ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA

O acompanhamento se deu exclusivamente por meio do WhatsApp, no grupo intitulado
‘“PLANEJAMENTO INFANTIL IIA”, onde as professoras, as auxiliares de sala e a coordenado-
ra pedagdgica da instituicdo debatiam sobre as propostas a serem levadas para as familias das
criangas. Esse momento foi logo na retomada das atividades, depois de um periodo de paralisagao
geral, onde a conducéao das atividades educativas por meios remotos ainda eram desconhecidas
pelas professoras. As narrativas que se seguem tém as vivéncias de dois estagiarios como ponto
de partida.

A partir de debates, participacdo em grupos de apoio e pesquisas desde o periodo que an-
tecedeu a retomada das atividades, as professoras foram se reinventando e construindo um ritmo
pedagdgico para as criancas do Infantil I, com idade entre 2 e 3 anos. O ritmo consistia em trés
dias de comunicacao de propostas para as turmas, ocorrendo as segundas, quartas e sextas-fei-
ras. Cada semana tinha uma tematica central que norteava as propostas. As instrucdes, esclareci-
mentos e recomendacoes eram encaminhadas para o grupo paralelo que elas mantinham com os
responsaveis pelas criangas, por meio de video ou audio produzidos pelas proprias professoras ou

retirados de conteudos da internet que as professoras consideravam adequados.

Codernos de Tatigo Vol.3n.1-2021




Em entrevista com uma das professoras, que trataremos pelo pseuddénimo “Ana”, ela nos
relatou as dificuldades da implementacéo do modelo remoto apds o periodo de 5 meses de parali-

sacao total das atividades desde o inicio da pandemia:

O principal desafio da implementacao foi quanto aos pais. Por que muitos pais trabalham e
temos pouco retorno. As criancas ficam com outras pessoas, ndo sao todas que tém essa
disponibilidade de passar o video para elas. Os pais quando chegam em casa tarde da
noite tém que resolver outras coisas e acaba que ndo temos retorno. Esse é um desafio
muito grande para a gente. Quanto aos videos, nés também n&o tinhamos costume. Eu, pelo
menos, ndo gosto muito de usar essas midias. Eu ainda estou em processo, por que eu acho
gue é um processo muito grande. J& melhorei bastante! Falo muito baixo, mas séo todos
desafios que temos que vencer. (ANA, 2020)

Sobre o planejamento das atividades, Ana pontuou que:

Fazemos sempre em conjunto. Eu e as meninas colocamos ideias do que vai ser trabalhado,
fazemos pesquisa e depois langcamos propostas. Ai vamos conversando no grupo, se
aceitarem, vamos dando ideias, procurando videos para se inspirar. Cada uma fica com uma
parte desse assunto, trabalhando o mesmo assunto de forma diferente. Eu tenho um caderno
de planejamento onde faco as anotacdes e depois ponho em pratica. (ANA, 2020)

Como requisito da atividade de estagio, nas ultimas semanas do nosso acompanhamento,
em outubro/2020, apresentamos nossa proposta de intervencao para as criangas, cujo grande
tema norteador era o brincar livre a partir de brinquedos nao estruturados. O objetivo geral do
nosso planejamento era que as criangas vivenciassem brincadeiras em um espaco organizado por
um adulto, com a construcao de uma cabaninha, sob a qual deveriam estar dispostos materiais
diversos para que as criangas brincassem livremente. A proposta consistia em quatro momentos:
1) Apresentacéo do tema e da intervencéo aos pais, destacando a importéancia do brincar livre para
o desenvolvimento infantil bem com dando as instrugdes para a realizacéo da proposta; 2) Conta-
cao de uma histdria relacionada a busca do tesouro perdido; 3) Preparacao do espaco pelos pais
e momento da brincadeira pelas criancas; 4) Devolutiva dos responsaveis as professoras relatando
como foi 0 momento da atividade.

Para tanto, gravamos dois videos para embasar a proposta, buscando uma linguagem clara
e acessivel para que os pais e responsaveis pudessem desenvolver a atividade da melhor maneira
possivel. Esses videos, bem como a proposta escrita, foram entregues as professoras que repas-
saram aos pais, visto que ndo tinhamos acesso ao grupo das familias. Para o primeiro momento,
uma das estagiarias elaborou e gravou um video onde ela propria narrava a historia de uma crianca
qgue encontrava uma cabana na praia onde seu pai mantinha varios brinquedos esquecidos, esse
era seu grande tesouro. Essa contagcdo de historia deveria ser assistida pelas criangas e os res-
ponsaveis, introduzindo o tema a ser trabalhado na semana.

As instrucdes, gravadas em video pelo outro estagiario, explicavam que o espaco deveria

ser organizado da seguinte maneira: construcdo de uma cabaninha com lengdis ou outros panos
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e cadeiras ou mesas que permitisse a criancga ficar embaixo, onde deveria estar organizado um
“tesouro”, a ser composto por um bau (ou cesto, caixa ou bacia) na qual estariam contidos varios
brinquedos néo estruturados, objetos da propria casa para a crianga poder explorar e experimentar,
ou seja, brincar livremente. As criangas seriam convidadas a procurar o tesouro dentro da cabana e
o encontraria la. A orientagdo seguiu no sentido de que elas brincassem com os objetos livremen-
te, sem interrup¢des do adulto, favorecendo a autonomia, a criatividade e a poténcia exploradora
infantil.

Encaminhamos uma lista de possiveis materiais a serem utilizados na intervencéo: cones de
linha, carreteis, madeiras, caixas, panelas, depdsitos de plastico, peneira, escorredor de macarrao,
cesto, colher de pau, colher de metal, frutas, saquinho de cha, tecidos, folhas, garrafas pet com
algo dentro (areia, semente, pedrinha), tampas, caixas de ovos, galhos, etc. Explicamos que os
materiais ndo deveriam ser cortantes ou de tamanho que pudesse ser engolido pelas criancas. A
elaboracao dessa lista se deu a partir de dois requisitos: ampla diversidade de materiais, permitin-
do uma maior potencialidade no campo interacionista e exploratorio, e 0 acesso aos materiais, uma
vez que estes deveriam estar disponiveis em casa, sem qualquer necessidade de deslocamento
para adquiri-los.

Tivemos retornos positivos das professoras sobre ambos os videos. Nossa proposta foi en-
caminhada na semana seguinte a da tematica do dia das criangas e recebemos retornos dos pais
através das professoras durante duas semanas, totalizando a devolutiva da atividade de cinco
criangas. A partir dos retornos, verificamos, de imediato, um ponto importante: as familias estavam,
com muito empenho, construindo o espaco da cabaninha e a oportunidade da busca ao tesouro.
Porém, em sua maioria, os tesouros nao continham materiais nao estruturados, mas coisas com-
preendidas pelos pais como “valiosas” criancas, algo que elas gostavam muito, como bonecas,
ursinhos, lapis de cor, biblia, alimentos etc.

Constatando isso, comentamos tal fato com as professoras e perguntamos se essa mudan-
ca era fruto de um movimento espontaneo dos pais ou se, durante a apresentacéo da intervencéo,
houve alguma orientacao das professoras no sentindo de os materiais serem de livre escolha, po-
dendo ser estruturados ou nao. As professoras nos informaram que se tratava de um movimento
espontaneo dos pais. Desse modo, sugerimos que reforcassem aos pais a importancia dos mate-
riais ndo estruturados para o brincar livre, o que elas concordaram ser necessario.

Nos chamou a aten¢ao um dos relatos de uma crianga que, ao invés de brinquedos, teve seu
tesouro constituido por achocolatado e bolachas doces. As professoras nos relataram que, nesse
caso em especifico, 0 acompanhamento das atividades é feito por uma outra crian¢ca mais velha,
visto que os pais ndo o podem fazer. Isso nos fez refletir sobre as mazelas da sociedade, escan-
caradas pela pandemia em curso, onde uma crianga toma de conta de outra, para que seus pais
possam buscar o sustento da familia.

Apenas um retorno atendeu completamento ao proposto. A crianga que teve seu tesouro re-
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pleto de materiais n&o estruturados, segundo narrado pela responsavel, explorou as possibilidades
dos objetos por mais tempo, criando e recriando suas fun¢des e sua compreensao deles. Segundo
a responsavel (que nao era méae da crianga, mas uma senhora que ficava com ela enquanto sua
mae trabalhava), a crian¢a nao quis parar de brincar e chorou quando o ambiente foi desmontado.
Nos demais casos, um dos responsaveis mesclou materiais estruturados e nao estruturados e os
outros usaram brinquedos estruturados ou materiais diversos.

Importa destacar que o brincar livre, tendo seu enfoque na crianga, atende menos as expec-
tativas dos adultos e acolhe o envolvimento da crianga no processo, motivo pelo qual € necessario
estar atento para que a finalizacdo da brincadeira ndo represente o rompimento de um processo
investigativo, o que pode ter ocorrido com a crianga acima que chorou. Apesar dos contratempos,
notou-se em todos os registros que as criangcas aparentaram estar alegres com o momento da
brincadeira, mas evidencia-se, com base nos relatos, que os materiais nao estruturados foram mais
explorados pelas criangas pela poténcia exploradora inerente a esses objetos, uma vez que séao
extremamente versateis.

A partir desses retornos, surgiram as seguintes reflexdes: Sera que o video explicativo con-
seguiu demonstrar aos pais a importancia dos materiais nao estruturados? Sera que a histéria con-
tada induziu os pais a compreender que o tesouro se referia a materiais afetivos as criangcas? Sera
gue se tivéssemos contato direto com as familias conseguiriamos obter resultados mais proximos a
proposta? Sera que a proposta se transmutou para algo relacionado a necessidade imediata da fa-
milia naquele momento? Todas essas sdo apenas hipdteses que infelizmente nao conseguiremos
responder, mas que nos fazem pensar na delicadeza que é o trato com a Educacéo Infantil e como
essa proposta de ensino remoto (pelo menos nesse caso em questao) tem se distanciado do que
vem sendo debatido historicamente como importante para essa etapa da educacao.

Em termos de aprendizagem para a nossa formacéo docente, podemos destacar que: ainda
que em circunstancia remota, as proposi¢coes devem ser norteadas pelas interagdes e brincadeiras,
eixos estruturantes dessa etapa da educacao basica; as proposi¢cdes devem considerar contextos
domeésticos diversos, por exemplo, sugerindo materiais disponiveis em casa, dias e horarios flexi-
veis e espaco possivel; a professora deve estabelecer uma relagcéo proxima e transparente com os
pais, posto que se tornaram sujeitos intermediarios da relagédo com as criancgas, a fim de conseguir
acompanhar o progresso destas; devido a relacédo de estagio ter trés niveis sucessivos de acesso
as criancgas - estagiarios, professoras, pais - a comunicagao precisa ser esmiugada, complementa-
da e, talvez, reiterada; o coletivo de professoras € o principal espag¢o de troca e de construcéo de
ideias e propostas, sendo um momento unico de aprendizagem; elaborar um planejamento sem
conhecer as criancgas pode contribuir para a elaboragdo de uma proposta descontextualizada.

Finalizamos considerando que nenhuma atividade que seja direcionada as familias e res-
ponsaveis de fato substituem as interacdes tao importantes para a Educacgao Infantil. Obviamente
que o contexto emergencial € outro e demanda a¢des que sejam igualmente de carater emergen-
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cial. Apenas em uma situagcao como essa as atividades remotas podem ser levadas em conside-
racdo, com todas as ressalvas necessarias. Estagiar nesse contexto foi desafiador, mas também
bastante elucidativo, pois nos mostrou que o que de fato vem sendo elencado como importante
para a Educacéao Infantil ndo pode ser perdido. De todo modo, poder acompanhar as professoras
nesse momento histérico foi gratificante e cheio de aprendizados que nos permitirdo uma maior

criticidade quando pensarmos em Educacao Infantil.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a atividade de estagio se configurou como um momento de muito apren-
dizado, onde atuamos como pesquisadores com um olhar sensivel para a realidade posta. Embora
o contexto ndo nos tenha permitido a observacao das criangas no ambiente escolar, nossa obser-
vacao nao foi menos sensivel, pois procuramos sempre analisar as relagdes entre as professoras
e as criancas/familias com a lente de quem conhece a teoria e acredita na poténcia da Educacao
Infantil. O objetivo da atividade de estagio tomada enquanto pesquisa foi, portanto, alcangado, visto
que pudemos adentrar ao ambiente educativo e dele fazer constatagdes a partir do que aprende-
mos ao longo da formacéo.

Concluimos que um planejamento para a Educacgéo Infantil, ainda que dentro de um contex-
to emergencial, deve primar pela obediéncia aos eixos norteadores, quais sejam, as interacoes e
as brincadeiras, através de propostas que fomentem o brincar dentro dos contextos residenciais.
Além disso, que o brincar livre representa uma opg¢ao relevante para impulsionar o desenvolvimen-
to infantil no contexto pandémico, uma vez que, orientado pelas professoras, cria ambientes extre-
mamente potentes para a investigacao e criacao infantil com baixo custo, uma vez que os materiais
sao cotidianos, domésticos e altamente versateis.

Desse modo, saimos dessa experiéncia com a certeza de que as premissas da Educacéao
Infantil devem ser cada vez mais fortalecidas e que as interagdes com as professoras, o ambiente
e outras criangas devem ser inegociaveis para o desenvolvimento das criangas em um contexto de

“normalidade”.
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Historia das mulheres, género e
ensino de Historia: reflexdes sobre a
experiéncia do estagio supervisionado
em carater remoto emergencial

Lidia Mallet Gongalves




Resumo: O presente artigo pretende contribuir com os debates sobre o ensino de Histéria das mu-
Iheres e relagbes de género, tendo como base os desafios e as possibilidades observadas durante
a experiéncia de estagio supervisionado de Historia em carater remoto emergencial realizado com
as turmas de segundo ano do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de

Santa Catarina na cidade de Floriandpolis.

Palavras-chave: Histdria das Mulheres; Ensino de Historia; Estagio Supervisionado de Histodria;

Ensino Remoto.

1. Introducao

O presente artigo busca refletir sobre a experiéncia do estagio docente desenvolvido nas
disciplinas de Estagio Supervisionado de Historia | e 1l do curso de graduagéo em Historia da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O estagio foi realizado no Colégio de Aplicacdo da
UFSC (CA/UFSC) entre os meses de agosto de 2020 a maio de 2021 em carater remoto emergen-
cial devido a pandemia do COVID-19.

E importante aqui salientar as diferencas entre o ensino remoto em carater emergencial,
que é a situacdo atual vivenciada pela UFSC e pelo CA/UFSC e o Ensino a Distancia (EaD). O
EaD, normalmente é um processo educacional planejado, portanto, ndo acidental ou emergencial,
no qual o ensino e o aprendizado acontecem em lugares e momentos distintos para docentes e
discentes, utilizando uma metodologia especifica2. Ja o Ensino Remoto é uma solugcéo temporaria
para a continuidade das atividades pedagodgicas e simula o ensino presencial aplicado em platafor-
mas digitais.

A sequéncia didatica elaborada para a realizagao das atividades docentes durante o esta-
gio supervisionado considerou minhas experiéncias formativas como professora e pesquisadora,
adotando uma postura pratico-reflexiva. Busquei nas atividades propostas a compreensao das?®
estudantes que as desigualdades de género sao resultado de processos histéricos. As atividades
também buscaram historicizar o conceito de cidadania, conhecer a trajetéria do voto feminino no
Brasil e sua importéancia no processo de luta pela igualdade de direitos. Além de identificar rupturas
e permanéncias em relagao a luta das mulheres no Brasil no intuito de reconhecer possiveis rela-

cOes entre o0 passado e o presente.

1. O presente trabalho foi desenvolvido com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico -
CNPq - Brasil.
2. Qual a diferenga entre EaD e Ensino Remoto? Disponivel em: http://www.fic.ufg.br/p/34551-qual-a-diferenca-entre-ead-

e-ensino-remoto. Acesso em 17 de nov. 2020.
3. Para evitar o uso demasiado de a/o, as/os, escolhi neste texto escrever no feminino sempre que possivel. Espero que

todos se sintam contemplados nesses coletivos.
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Dito isso, este artigo procura apresentar e discutir as aproximacoes existentes entre o en-
sino de Historia e as relacbes de género, bem como demonstrar e debater algumas reflexdes e
experiéncias em sala de aula virtual realizadas no periodo do estagio supervisionado em Histéria

em carater remoto emergencial.

Estagio supervisionado em Histdria e ensino remoto emergencial

Como medida de enfrentamento aos avangos do novo coronavirus — COVID-19, em marco
de 2020, as aulas presenciais foram suspensas em todo territério nacional. Por meio da portaria
n® 343/MEC, o Ministério da Educacéo (MEC) orientou a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais. O ensino remoto emergencial tem carater excepcional e transitério para
substituicao de aulas presenciais por atividades pedagogicas néo presenciais. No ensino remoto
emergencial, as aulas ocorrem de forma sincrona por webconferéncia e as outras atividades peda-
gogicas seguem em um ambiente virtual de aprendizagem de forma assincrona®.

A situacao emergencial impés que o estagio supervisionado fosse remodelado de modo que
essa atividade ocorresse de forma remota. Segundo Ester Maria Souza e Lucia Ferreira (2020,
p. 5), “talvez, estejamos por inserir no dicionario da educagao o verbete estagio supervisionado
remoto emergencial”’. Os estagios supervisionados dos cursos de licenciatura sao componentes
obrigatérios da organizagéo curricular e fazem parte do processo da formacéo de qualidade, sendo
caracterizados como uma atividade que articula teoria e pratica (BRASIL, 2015). Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico® do curso de graduagcdo em Historia da UFSC, o Estagio Supervisionado em
Historia:

[...] consiste em desenvolver saberes/praticas em relacdo ao contexto de realidade da escola
e fazer com que estes saberes/pratica, devidamente colocados em contexto, se internalizem

nos sujeitos/alunos, de modo que possam se transformar, de fato, em saberes da experiéncia.
(UFSC, 20086, p. 43)

A experiéncia do estagio supervisionado de Histéria em carater remoto emergencial foi re-
alizada entre junho de 2020 e maio de 2021 no Colégio de Aplicacdo da UFSC (CA/UFSC). Neste
contexto, apds o periodo de suspensao das aulas em marco de 2020, o CA/UFSC retomou suas
atividades em uma modalidade nao presencial® a partir do dia 06 de julho de 2020 com objetivo de
finalizar o ano letivo de 2020. A UFSC optou pela retomada nao presencial das atividades peda-

gogicas do primeiro semestre de 2020 da graduacao a partir do dia 31 de agosto’. Sendo assim, o

4, O Ensino Remoto Emergencial e a Educagdo a Distancia. Disponivel em: https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-
ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-distancia/.Acesso em 17 mai. 2021.

5. Plano Politico Pedagégico do Curso de Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina. Disponivel em: https://
graduacaohistoria.paginas.ufsc.br/files/2012/03/ppp.pdf Acesso em: 10 mai. 2021.

6. Resolugdo N.2 001/CED/2020, 02 de julho 2020. Disponivel em: https://capl.paginas.ufsc.br/files/2020/07/UTF-
8Resolu%C3%A7%C3%A30_01CED2020.pdf. Acesso em 23 de out. 2020.
7. Resolugdo normativa N2 140/2020/CUn, de 21 de julho 2020. Disponivel em: https://coronavirus.paginas.ufsc.br/

files/2020/08/Resolu%C3%A7%C3%A30_Normativa_n%C2%BA_140.2020.CUn_retificada.pdf. Acesso em 23 de out. 2020.
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calendario da graduacéao UFSC e do CA/UFSC ficaram diferentes e as atividades tiveram que ser
adaptadas. Durante os dois semestres de estagio foram acompanhadas duas turmas distintas de

Segundo Ano do Ensino Médio.

Inicio semestre 2020/1 - Estagio I 04/03/2020
Interrupcio das aulas devido a pandemia COVID-19 16/03/2020
Volta as aulas remotas no CAUFSC para finalizar o 06/07/2020

ano letivo de 2020
Volta as aulas UFSC referentes ao semestre 2020/1 31/08/2020
Fim do semestre 2020/1 UFSC 19/12/2020
Inicio semestre 2020/2 UFSC - Estagio II 01/02/2021
Inicio ano letivo 2021 CAUFSC 08/02/2021
Encerramento das atividades do estagio 05/05/2021

Tabela 1: Cronograma de atividades do estdgio supervisionado em Histdria em carater remoto emergencial
(Fonte: Autora)

No CA/UFSC, em virtude das adaptacdes necessarias ao ensino remoto, todas as turmas
do segundo ano do Ensino Médio foram condensadas em um mesmo horario de aulas semanais
e somavam aproximadamente 100 alunas matriculados que mantiveram uma média de presenca
entre 80 a 88 alunas nas atividades sincronas. A maioria destas alunas acompanharam as ativida-
des de computadores ou notebooks, mas a cada semana aumentou 0 numero de estudantes que
acompanham as aulas por um aparelho mével®. Os alunos nunca apareceram em video e intera-
giam pouco pelo microfone, a maioria das interagdes se deu pelo chat da sala de aula virtual, salvo
em raras excegoes.

O grande desafio enfrentado no estagio supervisionado em carater remoto emergencial foi
utilizar a tecnologia a favor do aprendizado. Foi necessario pér em pratica uma maior sensibilidade
de buscar compreender as diferentes realidades das alunas e planejar estratégias que superassem
o tempo de aula sincrona. Foi fundamental levar em consideracéo os multiplos tipos de aprendiza-
do. Saliento aqui a importancia do uso do material de apoio na experiéncia do estagio remoto que,
além de incluir as alunas que nao puderam participar da atividade sincrona, possibilitou que os

conhecimentos na tematica proposta pudessem ser aprofundados, caso houvesse maior interesse.

8. Na primeira observacdo de aula do dia 23/09 apenas 11 alunos estavam acompanhando a aula em aparelho moével, ja na

aula do dia 14/10 esse numero cresceu para 21 alunos.
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2. Histéria das mulheres, género e ensino de Historia

A Histéria das mulheres foi por muitos anos ignorada pela historiografia e, consequentemen-
te, pelo ensino de Histdéria. No ambito escolar, especificamente, as demandas em prol da incluséo
de segmentos historicamente excluidos surgem desde o final dos anos 1960. Porém somente na
década de 1990 que elementos do curriculo escolar incorporaram demandas ligadas aos movimen-
tos sociais. As discussdes sobre género e sexualidades, de forma geral, ganharam destaque no
Brasil e passaram a configurar documentos escolares como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao e os Parametros Curriculares Nacionais.

A partir das novas exigéncias curriculares de formacéo para uma cultura igualitaria, demo-
cratica e nao reprodutora de esteredtipos de género, raga/etnia e orientacao sexual, faz-se neces-
sério repensar o saber histérico a ser ensinado. E através das relagdes sociais que nos diferencia-
mos, € No espaco escolar essas identidades e diferencas também dialogam em meio a relacoes
de poder. Distintas religiosidades, sexualidades, etnias, sdo valoradas a ponto de estabelecerem
desigualdades na escola (LOURO, 2004). O papel da educacgao é a abordagem desse encontro do
“diferente” com o “outro”, na perspectiva de promocao da cidadania®.

Neste contexto, a disciplina de Histdria, € um espaco de fomentagdo do pensamento critico,
por isso parece ser um ambiente propicio, no ambito escolar, para se debater questdes de género™.
Trabalhar a tematica da Histéria das Mulheres nao se trata de tornar a histéria mais feminina, e sim,
torna-la mais abrangente, mais humanizada e mais inclusiva rompendo com a narrativa hegemoé-
nica buscando motivar as alunas a reflexdes individuais e coletivas para a superacgéo e eliminagao
dos preconceitos.

Parto do mesmo lugar que Joérn Risen (2007) ao entender que o saber histérico € fruto de
demandas concretas da vida pratica e nao é algo totalmente alheio ao cotidiano. Consequentemen-
te, € de suma importancia a articulagdo do conhecimento histérico com a realidade vivida, o0 que o

autor chama de formacao historica:

[...] a capacidade de uma determinada constituicdo narrativa de sentido. Sua qualidade
especifica consiste em (re)elaborar continuamente, e sempre de novo, as experiéncias
correntes que a vida pratica faz do passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo da ciéncia
da histdria, e inserindo-as continuamente, e sempre se novo (ou seja: produtivamente), na
orientacdo histérica dessa mesma vida. (RUSEN, 2007, p. 104).

Nesse sentido, Maria Auxiliadora Schmidt (2009) também defende que o conhecimento his-

9. Médulo 1: Diversidade - Diferentes, mas desiguais! Viva a diferenca. In: GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA: formacio
de professoras/es em género, orientagdo sexual e relagdes étnico-raciais. Livro de Conteldo. Versdo 2009. RJ: CEPESC; Brasilia:
SPM, 2009.

10. Para além de uma ideia de diferengas explicadas basicamente pela anatomia de homens e mulheres, género fala sobre
as relagcdes de poder que produzem masculinidades e feminilidades. De modo amplo, género é uma construcdo social, cultural,

educacional, histérica e politica, que se da no ambito das relagées de poder (SCOTT, 1995).
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toérico deve ser ensinado a partir de seu sentido e seu significado para os sujeitos deste processo

de aprendizagem. Para a autora:

[...] aprender Histéria, significa contar a Historia, isto é, significa narrar o passado a partir da
vida no presente. O principal objetivo é elaborar uma orientagéo relacionada com a construcao
da identidade de cada um e, também, organizar a propria atuacdo nas lutas e a¢des sociais
do presente, individual e coletivamente. (SCHMIDT, 2009, p. 37).

Sendo bolsista de Iniciagdo Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifi-
co e Tecnoldgico (CNPQq) no projeto de pesquisa Estudantes feministas: possiveis promotoras de
uma virada epistémica no ensino nas universidades? coordenado pela prof2. Dré. Soraia Carolina
de Mello, inserido no Laboratério de Estudos de Género e Histéria (LEGH/UFSC), minha pratica
docente perpassa a relagéo professora-pesquisadora.

Busquei na experiéncia do estagio supervisionado remoto uma atuacéao pratico-reflexivo, en-
tendendo o ensino de Historia como um espaco para a reflexao dos diferentes discursos que estao
em conflito, buscando definir maneiras de compreender o passado e o presente. Segundo Flavia
Eloisa Caimi (2009):

[...] entendo que um professor reflexivo seja capaz de investigar os problemas que se
colocam no cotidiano escolar, de mobilizar conhecimentos, recursos e procedimentos para
a sua superacéo, de avaliar a adequacédo das suas escolhas e, finalmente, de reorientar a
acao para intervengdes mais qualificadas no processo de aprendizagem dos alunos (CAIMI,
2009, p. 29).

Por isso, além de conhecer mais sobre a Histéria das mulheres, é relevante retratar o tema
para que as alunas possam atuar de forma critica em relagdo a sociedade em que vivem. A rele-
vancia dessa intervencao fica ainda mais evidente ao percebermos que nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio em seu art. 17, inciso Il afirma a importéncia da “realizacao de
acoes fundamentadas nos direitos humanos e nos principios éticos, de convivéncia e participacao
democratica visando a construir uma sociedade livre de preconceitos, discriminacdes e das diver-
sas formas de violéncias.” (BRASIL, 2018).

3. Incorporando a Histéria das Mulheres na sala de aula virtual: relato de expe-
riéncia de estagio

O conteudo reservado para os segundos anos do ensino médio, dizia respeito a formacao
e consolidacéo da Republica no Brasil até sua crise. A partir da tematica da Primeira Republica, o
professor regente apresentou a turma de estagiarios a possibilidade de trabalharmos com assun-
tos relacionados as nossas areas de interesse e salientou a importancia de propormos reflexdes
sobre questdes significativas aos estudantes. Ao nos apresentar essa possibilidade e pela minha

aproximacao durante toda a graduacao aos estudos de género e feministas, além da relevancia de
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abordar essa tematica, foi-me designada a tematica mulheres na Primeira Republica. Originalmen-
te a tematica nao estava incluida no planejamento do segundo ano do Ensino Médio do Colégio
Aplicacao, mas foi incorporada em ambos os trimestres da pratica do estagio, trazendo bons resul-
tados e ativa participacéo das alunas no debate e interesse do professor regente em implementar
a tematica em sua pratica docente.

Minha atividade de regéncia sincrona, intitulada “Luta pelo voto das mulheres e por igualda-
de de direitos na Primeira Republica (1889-1930)'"”, aconteceu no dia 17 de marco de 2021, uma
quarta-feira, das 10h45 as 11h45, durante o periodo destinado a atividade sincrona semanal da
disciplina de Histdria. Tive como objetivo principal que as estudantes compreendessem que as de-
sigualdades de género sao resultado de processos histéricos e que fossem capazes de identificar
mudancas e permanéncias nos eventos no intuito de reconhecer possiveis relagdes entre o passa-
do e o presente. Ainda que no Brasil o direito ao voto e a representacao politica tenha se estendido
as mulheres (alfabetizadas e maiores de 21 anos) somente em 1932, com a implantagdo de um
novo cddigo eleitoral, é importante compreendermos que essas lutas no pais remetem ao periodo
histérico conhecido por Primeira Republica.

Pensando de forma a incluir mais as alunas, independente de que dispositivo estivessem uti-
lizando para participar da sala de aula virtual, a atividade foi pensada para ser uma aula expositiva
dialogada, ja que o espaco da sala virtual € limitada e pouco inclusivo. A atividade fez uso de dife-
rentes fontes, considerando os debates realizados na area de metodologia do ensino de historia.

A aula iniciou com a seguinte provocacao aos estudantes: Lugar de mulher é na politica?
Com o recurso da enquete na plataforma Big Blue Button (BBB Moodle)'? solicitei que respondes-
sem selecionando as op¢des sim ou nao; todos os votos foram no sim. Logo apds essa provocagao,
foi projetada uma imagem de Marielle Franco no intuito de refletirmos sobre a ocupacgéo feminina
dos espacgos publicos ao longo da histéria do Brasil e feita as seguintes questdes: 1) O que repre-
senta a ocupacgao dos espacos politicos por uma mulher negra, bissexual e favelada hoje? 2) As
mulheres sempre participaram da politica? A intencdo desse primeiro momento foi problematizar
o passado tendo como referéncia o presente. O uso da imagem no inicio da atividade sincrona foi
pensado para além da funcéo de ilustrar o conteudo, e sim como uma maneira de fomentar a critica
e a reflexdo sobre o passado e o presente. Circe Bittencourt (2004) nos lembra a importancia da
selecao das imagens, para que elas sejam capazes de causar um impacto visual, para motivar os
alunos e interessa-los na tematica.

Apos a reflexao inicial, apresentei as turmas o contexto da participagao politica na Primeira

11. Todo o material referente as atividades propostas foi disponibilizado aos alunos em uma sala virtual no aplicativo Notion.
Disponivel em: https://www.notion.so/Luta-pelo-voto-das-mulheres-e-por-igualdade-de-direitos-na-Primeira-Rep-blica-1889-
1930-022bd5316bb745f6a36a726c2c23aaa3 Acesso em 10 jun 2021.

12. O Colégio de Aplicagdo, assim como a UFSC, disponibilizou aos professores o acesso a plataforma Big Blue Button (BBB

Moodle) e esta foi a plataforma utilizada nas aulas observadas do professor regente.
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Republica, baseado na Constituicdo de 1891. Para este momento, utilizei um trecho do livro di-
datico™, que aborda a Constituicdo de 1891 e seus principais pontos. O livro didatico € o mesmo
utilizado pelo professor regente e foi disponibilizado previamente para os alunos em uma versao
pdf. Debatemos sobre como a constituicao de 1891 manteve como eleitores os “cidadaos”, homens
acima de 21 anos de idade, excluidos os analfabetos, soldados, mendigos e religiosos e como
curiosamente, a excluséo das mulheres nao foi explicitada, mas sua participa¢ao ainda era negada.
Foi abordada a historicidade do conceito de cidadania e a no¢cao de que os direitos sédo resultado
dos debates e da luta de movimentos sociais.

Posteriormente, problematizei junto as turmas a legislagéo republicana, que entendia as
mulheres restritas a vida privada, o que nao condizia com a realidade. A reflexdo foi conduzida a
partir dos exemplos da luta organizada das mulheres em busca do direito ao voto e a participagao
das mulheres nas greves operarias e na luta pelos direitos trabalhistas'. A categoria “mulher” tam-
bém foi problematizada e foi salientado a necessidade de pensarmos as mulheres no plural, reco-
nhecendo e respeitando especificidades como classe, género e raga, etc. Trabalhei as principais
datas e eventos relacionados a luta das mulheres por igualdades de direitos utilizando o recurso da
linha do tempo ilustrada por documentos, charges e fotografias'. A ferramenta digital utilizada foi
Timelineds'®, que permite a construcéo de linhas do tempo interativas. Segundo Schmidt, a orien-
tacéo no tempo e sobre o tempo organiza-se a partir dos casos do passado e sua articulagao com
o presente, a partir de categorias histéricas, sendo a datagcdo uma estratégia apenas.” (SCHMIDT,
2009, p. 29). Aqui saliento que a escolha pelo uso da linha do tempo foi pensada como estratégia
didatica para que os estudantes se situassem no tempo e espaco, conseguindo relacionar passado
e presente.

Para encerrar a aula, problematizei o porqué da ainda pequena participacdo das mulheres
hoje na politica brasileira e abri um espaco para debate. A resposta da turma foi 6tima e as es-
tudantes participaram ativamente do debate tanto por audio quanto por chat, o que foi de grande
importancia, pois revelou que os objetivos da aula foram atingidos. A atividade sincrona demons-
trou a necessidade de se abrir espagos de didlogo na construgdo do conhecimento histérico dentro

do ambiente da sala de aula virtual, principalmente no que diz respeito a insercao da Histéria das

13. MARQUES, Adhemar; BERUTTI, Flavio. Caminhos Do Homem - 32 ano Ensino Médio. Curitiba: Base Editorial, 2013, p.
183-185.

14. Para ver mais sobre a discussdo historiografica sobre a tematica ver: KARAWEJCZYK, Monica. As filhas de Eva querem
votar: os primdrdios da questdo a conquista do sufragio feminino no Brasil (1850-1932). 2013 Tese (Doutorado em Histdria)
— Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2013; FRACCARO, Glducia. Os Direitos das Mulheres: Feminismo e
Trabalho no Brasil (1917-1937). 1. ed. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2018.

15. O recurso utilizado foi a ferramenta digital Timelinels, que permite a construgdo de linhas do tempo interativas. Mais
informagdes em: http://timeline.knightlab.com/. Acesso em: 29 abr 2021.

16. Linha do tempo da histéria do sufragio feminino no Brasil de minha autoria. Disponivel em: https://works-from-lidia.
surge.sh/luta-pelo-sufragio/ Acesso em: 29 abr 2021.
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Mulheres nos conteudos do curriculo.
A outra atividade desenvolvida no estagio foi assincrona e avaliativa, na qual propus uma
analise de fontes. Ao trabalhar com fontes no ensino de histéria sdo necessarias algumas observa-

cOes especificas. Segundo Schmidt e Cainelli (2010):

O trabalho com o documento histérico em sala de aula exige do professor que ele proprio
amplie sua concepg¢ao e o uso do préprio documento. Assim, ele ndo podera mais se restringir
ao documento escrito, mas introduzir o aluno na compreensao de documentos iconograficos,
fontes orais, testemunhos da histdria local, além das linguagens contemporaneas, como
cinema, fotografia e informatica. Mas nao basta o professor ampliar o uso de documentos;
também deve rever seu tratamento, buscando superar a compreensao de que ele serve
apenas como ilustracdo da narrativa histérica e de sua exposicdo, de seu discurso. A
concepgao renovadora de documento e de seu uso em sala de aula parte do pressuposto de
que o trabalho com documentos histdricos pode ser ponto de partida para a pratica de ensino
da Histdria. Nessa perspectiva, os documentos nao serdo tratados como fim em si mesmo,
mas deverao responder as indagacdes e as problematizacbes de alunos e professores, com
0 objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o
conteudo histdrico a ser ensinado. (SCHMIDT e CAINELLI, 2010, p.117)

O encontro para apresentacao da atividade e retirada de duvidas ocorreu no dia sete de abril
de 2021 de forma sincrona, e as alunas deveriam realizar a analise de fontes de forma individual
e entrega-la no prazo de duas semanas. Inicialmente foi apresentada a obra “O voto feminino e
feminismos”, publicado originalmente em 1923 pela sufragista e feminista Diva Nolf Nazario. Diva
era natural de Batatais (SP) e se formou em direito, foi secretaria da Alianca Paulista pelo Sufragio
Feminino e publicou a obra como forma de denuncia, reunindo tanto artigos sobre os direitos poli-
ticos da mulher quanto os seus préprios relatos de tentativas de alistamento eleitoral negadas. Em

seguida foi apresentado por meio de slides os trechos selecionados para analise:

Trecho 1) Nao se reconhece ainda, no Brasil, a capacidade social da mulher para o exercicio

do voto. As restricdes que se lhe impde na ordem civil tém reflexo na ordem politica. E certo
que nao existe em nossas leis uma exclusao expressa a esse respeito. Mas também o é que
varias tentativas surgiram, na discussdo do nosso pacto fundamental, para precisamente
tornar expresso o direito do voto feminino sem que lograsse aprovagao qualquer das emendas
apresentadas. (...) Mas o legislador, quando estabelece as normas sobre a capacidade, ndo
se deixa influenciar de preferéncia pelo conhecimento dos casos de excecdo. A verdade é
que prevalecem ainda, entre nds, consideragdes tradicionais ao lembrarem que a missédo
da mulher é mais doméstica do que publica, mais moral do que politica. Os publicistas que,
entre nos, propugnam ardorosamente pela emancipacao politica da mulher, qualificando de
arbitraria a exclusao que dela se fizer do direito de voto, esquecem por completo a concepgao
que sempre se ha feito na vida social, da entidade feminina: concepcao de uma criatura
destinada a dividir harmonicamente com o homem as responsabilidades da vida em comum,
ela, na tranquilidade do lar cuidando da ordem doméstica, ele no trabalho cotidiano, auferindo
0s meios de prover a subsisténcia da familia. Despacho do Juiz Affonso José de Carvalho,
07/06/1922, Documento reproduzido em Diva Nolf Nazario. Voto feminino e feminismo.
Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2009.

Trecho 2) A mulher ndo pode ser tutora, salvo a avd; ndo pode ser fiadora, salvo em
determinados casos; ndao pode ser testemunha em testamentos ordinarios, mas admitida
a funcionar como tal em testamentos nuncupativos e em codicilos. (...) A mulher nao pode
ser fiadora, mas podera contrair essa obrigacdo em garantia de dotes, se renovar a fianga
prestada pela pessoa de quem for herdeira, se for herdeira de afiancado, se receber do
afiancado a quantia ou o objeto da fianca, se enganar o credor, se for comerciante, tutora
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ou curadora. (...) Nao pode ser testemunha em testamentos ordinarios, mas tem capacidade
para ser testemunha em outros atos civis e, 0 que é mais grave, em testamento inteiramente
confiado a memdria e a fidelidade das testemunhas, como é o nuncupativo. Transcricdo do
trecho do livro Clévis Bevilacqua. Teoria Geral do Direito Civil, 1908. Documento reproduzido
em Diva Nolf Nazario. Voto feminino e feminismo. Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo,
20009.

ApOs a leitura dos trechos, as estudantes fizeram colocagdes sobre a contemporaneidade

dos discursos analisados, dado o contexto de ascensao do conservadorismo no pais. Apds esse

breve debate, foram projetados os slides com as questdes que compunham a analise de fontes. As

perguntas foram as seguintes:

1.Leia atentamente os trechos selecionados e identifique:

Quem os produziu?

Qual o tipo de documento?

Quando foi publicado?

Quiais lutas sociais essa fonte nos ajuda a entender?
O que os trechos tem em comum?

Qual o papel atribuido as mulheres?

2. Quais sao as intengdes observadas nos trechos selecionados?

3. Escreva com suas palavras, com base na aula e nos documentos, qual a importancia da luta

das mulheres por direitos?

Apés a explicacado da atividade avaliativa, dei inicio a um debate com as alunas sobre como

elas percebiam em suas vivéncias cotidianas a discussao proposta pelos trechos apresentados na

atividade de analise de fontes. Esta atividade ocasionou um grande debate a respeito do dito papel

social da mulher entendido na Primeira Republica e seus reflexos nos cotidianos das estudantes

atualmente.

Com ambas as experiéncias desenvolvidas no estagio remoto, observamos que o objetivo

de historicizar as desigualdades de género foi alcan¢ado. Todas as analises de fontes tiveram resul-

tados satisfatorios e reiteraram a importancia de se debater questdes de género e sobre a Historia

das mulheres em sala de aula. Entendo que as atividades contribuiram para que as estudantes

conseguissem se identificar como sujeitas historicas, que também participam e fazem historia,

além de conseguirem historicizar o processo de luta por igualdade de direitos.

4. Consideracoes Finais

A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de possibilida-

des. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir

de nds e dos nossos camaradas uma abertura da mente e do coragdo que nos permita encarar a
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realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras,
para transgredir. Isso é educag¢ao como pratica de liberdade (hooks, 2020, p. 273).

O ensino remoto, apesar de todas suas limitagdes, nao deve ser negligenciado como um es-
paco de constru¢cao de conhecimento; de possibilidades educativas. Busco, assim como bell hooks
(2020) ter em minhas praticas docentes uma perspectiva baseada em uma educacéo libertadora,
gue ensine as estudantes a transgredir do lugar comum, a vislumbrar horizontes de possibilidades
ainda mais em tempos tao dificeis como os vividos na pandemia do COVID-19. Acredito que bus-
quei apresentar neste artigo, de forma breve, alguns aspectos trabalhados nesses dois semestres
de atuacédo como estagiaria docente de Histéria nas turmas de segundo ano do ensino médio do
Colégio de Aplicacado da UFSC no ensino remoto emergencial.

O objetivo central do projeto de ensino que construi durante a experiéncia do estagio remoto
e as atividades desenvolvidas de maneira sincrona e assincrona era fazer com que as estudantes
compreendessem que 0s processos histdricos sao constituidos por mudancgas e permanéncias que
conectam o passado ao presente, a partir de uma reflexdo sobre a luta de igualdade de direitos no
Brasil.

Saliento aqui a importancia da minha relacado com a pesquisa realizada no ambito da Ini-
ciacao Cientifica na formacao das reflexdes aqui apresentadas. Foi essa relagdo professora-pes-
quisadora que me permitiu mobilizar saberes historicos de uma maneira mais sensivel e criar um
ambiente de aprendizado mais horizontal e aberto ao dialogo mesmo em um contexto do ensino
remoto emergencial.

Compreendo a relevancia de trazer debate a respeito da histéria das mulheres para a sala
de aula, principalmente no contexto da pandemia da COVID-19, na qual as desigualdades de gé-
nero foram alargadas e evidenciadas e 0s espacos virtuais se tornaram o unico local de interacédo
das estudantes. Dessa forma, torna-se ainda mais necessario e importante promover o debate em

busca de igualdade.
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Estagio Supervisionado em
Historia durante a pandemia de
COVID-19: reflexées acerca da

vivencia

Bianca Nascimento




Resumo: Este trabalho é resultado da disciplina de Estagio Supervisionado de Formacgao de Pro-
fessores |, do curso de Histdria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Tem como obje-
tivo compreender, a partir da reflexdo da vivéncia, quais foram os desafios impostos para a reali-
zacao do Estagio Supervisionado durante o cenario da pandemia do Covid-19. Para isso, 0 estagio
se desenvolveu em turma do 32 ano do Ensino Fundamental I, do Nucleo de Educacao da Infancia,
tendo como referéncia tedrica: Souza e Ferreira (2020), Azevedo (2013), Corazza (2011) e Pimen-
ta e Lima (2005, 2006). Assim, este texto se desenvolve como pesquisa investigativa e também
como relato de experiéncia que ajuda a compreender o panorama do Estagio supervisionado em
tempo de ensino remoto, portanto, se estrutura em: introducéo, percurso metodoldgico, Estagio
Supervisionado, e por fim, considerac¢des finais, em que se identifica algumas dificuldades, porém

evidencia o estagio como fundamental para a formacao docente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Ensino Remoto; Licenciatura em Historia; Pandemia;

Coronavirus.
INTRODUCAO

Este texto foi desenvolvido durante a Disciplina de Estagio Supervisionado de Formacao de
Professores I, no semestre 2020.2 (entre os meses de janeiro e abril de 2021), do curso de Licen-
ciatura em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O estagio foi realizado sob a
orientacao da professora universitaria e a superviséo da professora da escola, e ocorreu mediante
observagado na turma do 32 ano do Ensino Fundamental | do Nucleo de Educacgéo da Infancia.
Dessa forma, o presente relatério faz parte do primeiro estagio que possui carater de observacao
e desenvolvimento de um projeto de pesquisa, a partir de uma problematica levantada na escola.

Com isso, é necessario levar em conta o contexto atual marcado pela crise sanitaria cau-
sada pelo coronavirus. Esta crise levou ao estabelecimento de medidas de seguranca para o seu
enfrentamento, como o isolamento social e a adog¢do do ensino remoto nas escolas e universida-
des. Diante dessas questdes fundamentais para entender o tempo presente, se propde neste artigo
compreender quais foram alguns dos desafios impostos para a realizacdo do Estagio Supervisio-
nado durante o cenario da pandemia do Covid-19, tomando como base a experiéncia vivida.

Por meio dessa proposta, € possivel produzir uma pesquisa investigativa, elencando os
principais pontos da vivéncia do estagio. Isso possibilita tanto a formag¢ao docente com o melhor
conhecimento do dia a dia escolar e reflexao sobre essa experiéncia, quanto proporciona um relato
que contribui para a compreensao do panorama do Estagio Supervisionado para os cursos de gra-
duacao em licenciatura em tempos de coronavirus e ensino remoto.

Por fim, o presente artigo foi escrito tendo como base tedrica alguns autores principais, como Sou-
za e Ferreira (2020), Azevedo (2013), Corazza (2011) e Pimenta e Lima (2005, 2006). Além disso,
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o trabalho esta estruturado em uma breve introducéo, o percurso metodoldgico, o Estagio Supervi-
sionado (formalizagcao do estagio na escola, observacao das aulas e atividades realizadas), e por

fim, as consideracgoes finais, em que se discute os resultados percebidos ao longo da exposicéao.
PERCURSO METODOLOGICO

O Estagio Supervisionado faz parte do processo de formacgao profissional do docente, sendo
um campo de conhecimento indispensavel nos cursos de licenciatura, pois promove o contato com
elementos essenciais para a construcéo da identidade profissional do professor. E nesse sentido
que Pimenta e Lima (2005, 2006) demonstram que o estagio ndo deve ser apenas de observacao
e repeticao da pratica existente, nem a mera instrumentalizacao técnica, mas sim o momento aca-
démico de reflexdo e compreensao da complexidade das praticas institucionalizadas das escolas
e das acoOes praticadas pelos profissionais, permitindo um maior preparo para inser¢cao no meio

profissional. Assim, segundo as autoras:

O estagio, entéo, deixa de ser considerado apenas como um dos componentes € mesmo um

apéndice do curriculo, passando a integrar o corpo de conhecimento do curso de formacéo
de professores. Poderd permear todas as suas disciplinas, além do seu espaco especifico
de analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que possibilitem o
conhecimento, a andlise, a reflexao do trabalho docente, das agdes docentes, nas instituicdes,
de modo a compreendé-las em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses
que apresenta, as dificuldades. (PIMENTA; LIMA, 2005, 2006, p.20).

Além disso, a professora Sandra M. Corazza (2011), em palestra intitulada “A formacéo do
professor-pesquisador e a criagcao pedagogica”, afirma que a docéncia e a pesquisa sao indissocia-
veis e defende a criagdo pedagdgica, como propria do professor. Sabendo disso, o estagio também
pode auxiliar o futuro docente a desenvolver o seu ato de criagao, a partir das reflexdes, pesquisas
e questionamentos gerados da vivéncia no campo de atuagédo dos professores.

Nesse sentido, percebe-se que o estagio € fundamental para a formagao em licenciatura.
No entanto, diante da pandemia provocada pelo avang¢o do coronavirus, o Estagio Supervisionado
passou a ser realizado de forma online. A respeito disso, Souza e Ferreira afirmam que é possivel a
oferta do estagio no contexto do ensino remoto nao presencial, “desde que mantidas as interagoes
decorrentes dos papéis discursivos dos professor formador/professor regente/professor em forma-
¢ao inicial (estagiario)” (2020, p.8-9).

Assim, o estagio se desenvolveu de forma remota, por meio de varias plataformas, tais
como, Google Meet, E-mail, WhatsApp, além do SIGAA (Sistema Integrado de Gestao de Ativi-
dades Académicas) e do SIPAC (Sistema Integrado de Patriménio, Administracdo e Contratos),
ambas paginas vinculadas a UFRN. Para a implementacéao da modalidade remota, a universidade
disponibilizou recursos para compra de equipamentos para os estudantes considerados prioritarios
no Cadastro Unico da Assisténcia Estudantil, possibilitando o acompanhamento das aulas. Dessa

forma, haviam os instrumentos tecnoldgicos necessarios para a realizagcédo do estagio, porém é im-
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portante comentar que, apesar de ter acontecido poucas vezes e nao ter comprometido o desenvol-
vimento do estagio, houveram alguns momentos em que a conexao com a internet ficava instavel.

Durante o Estagio Supervisionado, acompanhou-se a turma do 3° ano do Ensino Funda-
mental durante quatro semanas. Com isso, foi possivel observar as aulas e fazer anotagdes diarias
sobre o0 que acontecia, o que permitiu uma reflexao mais profunda para a elaboracéo do relatério
final. Além disso, o contato com a supervisora (pelo WhatsApp e Google Meet) e a gestao esco-
lar (através de troca de e-mails) proporcionou o esclarecimento de duvidas que surgiam. Foram
aplicados também formularios com o Google Forms contendo algumas perguntas para os alunos
e a escola, com a intengao de ter uma maior compreensao do cotidiano escolar e dos sujeitos da
escola.

Sabendo como o Estagio Supervisionado é fundamental para a formag¢ao do docente e que
€ possivel ele ser ofertado de forma remota, este trabalho propés analisar os desafios encontrados
para a sua realizacdo com base na experiéncia durante a pandemia e sob a luz dos referenciais
tedricos elucidados. Para isso, apds o periodo do estagio na escola, houve um tempo para a refle-
Xao0 sobre a vivéncia, bem como a tabulacado dos dados referentes as anotacdes diarias e os for-
mularios aplicados, a partir deles foi possivel identificar algumas das dificuldades na pratica deste
estagio e apresentar os principais pontos dessa experiéncia, como a formalizagdo, a observagao

semanal das aulas e as atividades realizadas.
O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Formaliza¢do do Estagio na escola

No inicio do periodo letivo, apds o Estagio Supervisionado ser ofertado como disciplina na
universidade e depois de ter sido feita a matricula, a professora logo explicou que nenhuma ativida-
de aconteceria presencialmente, dessa forma, todo o semestre de 2020.2 (18 de janeiro de 2021
a 30 de abril de 2021, segundo o calendario letivo da UFRN) ocorreria de forma remota. Havia o
acompanhamento semanal com essa professora, com momentos assincronos, nos quais se rea-
lizavam leituras dos textos e se disponibilizava um forum de duvidas (o qual se mostrou de pouca
praticidade), e encontros sincronos com a turma, por meio de videochamadas, reservados para o
debate de textos e orienta¢des sobre o estagio pratico.

Assim, a primeira orientacdo foi pesquisar escolas e tentar se comunicar com elas para
saber se havia o interesse de receber o estagiario. Esse contato inicial com a escola se configu-
rou como uma das primeiras dificuldades, pois muitas escolas estavam fechadas ou sem atender
o telefone, e quando atendiam demonstravam pouco interesse, haja vista o excesso de trabalho
para os funcionarios e professores durante a pandemia. Depois de constantes buscas, o Nucleo de
Educacao da Infancia divulgou pelas redes sociais a abertura de vagas para alunos do estagio, e
foi feita a inscricdo com o preenchimento de um formulario e envio de documentos por e-mail.
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Apoés a aceitacao, houve o contato com a coordenacgéo do estagio da escola por mensagem,
informando quem seria a supervisora e marcando uma reuniao pelo Google Meet para fazer o pla-
nejamento do estagio. Com isso, foi preenchida a ficha de cadastro para ser enviada a coordenacao
do curso de Histéria da UFRN e logo apds foi gerado o Termo de Compromisso, a ser assinado
digitalmente via SIPAC. Foi entdo oficializado o Estagio Supervisionado na escola, tendo inicio no
dia 01 de margo de 2021 e finalizado em 26 de margo do mesmo ano.

O estagio aconteceu de segunda a sexta-feira com a turma do 32 Ano do Ensino Fundamen-
tal | no periodo da tarde, por meio da observac¢ao das aulas na plataforma Google Meet, bem como
constante comunicagéo com a supervisora pelo WhatsApp. Além do acompanhamento ao longo do
semestre, com a professora orientadora da universidade, por meio também de videoconferéncias
e pelo férum do SIGAA. Dessa forma, as interagcdes necessarias, defendidas por Souza e Ferreira
(2020), entre professora supervisora da escola, o futuro docente e a professora orientadora da uni-
versidade foram mantidas, possibilitando a realizacao do estagio.

Com isso, é fundamental explicar um pouco mais sobre a escola onde o estagio se desenvol-
veu. O Nucleo de Educacgao da Infancia (NEI) € uma escola que foi fundada em 17 de maio de 1979
e tinha como objetivo atuar como creche para atender funcionarias, alunas e professoras da UFRN,
recebendo bebés a partir de 3 meses de idade. Porém, devido ao alto custo do projeto, se transfor-
mou numa pré-escola e comecgou a funcionar no dia 04 de junho de 1979 atendendo criancas de 1
ano e 8 meses a 5 anos e 11 meses. Ao longo dos anos, a instituicao passou por mudancas, como
regulamentacao e ampliacdo do ingresso para toda a comunidade por meio de sorteio.

Atualmente o NEI funciona como um colégio de Aplicacao, vinculado ao Centro de Educa-
cao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, dedicando-se a Educacéo Infantil (creche e
pré-escola) e ao Ensino Fundamental | (1° ao 5° Ano). A escola é referéncia na educagao dos anos
iniciais, tendo superado com 8.1 pontos a meta nacional de 59 do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica', sendo um dos fatores para o bom desempenho a metodologia diferenciada que
a escola utiliza.

Desde a década de 1980, o NEI desenvolveu uma metodologia intitulada de “Tema de Pes-
quisa”. Esse fazer pedagdgico parte de uma perspectiva interdisciplinar, de abordagem tematica
de curriculo, que respeita os interesses das criangas e o protagonismo infantil, bem como articula
trés eixos: o contexto sociocultural das criancas, as areas do conhecimento e o nivel de desenvol-
vimento destes alunos. Assim, as criancas aprendem os diversos conhecimentos necessarios a
partir da curiosidade, do questionamento e da relagdo com suas vivéncias. Para isso, a escola usa
como fundamentos tedricos principais o livro “Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire, “A paixao

de conhecer o mundo” de Madalena Freire e “Com a pré-escola nas maos” de Sénia Kramer.

1. SILVA, Williane. Escola Infantil da UFRN supera meta nacional da Educa¢do Basica. UFRN, 2020. Disponivel em: < https://
www.ufrn.br/imprensa/noticias/39971/escola-infantil-da-ufrn-supera-meta-nacional-da-educacao-basica >. Acesso em: 13 abr.
de 2021.
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Observacao das aulas

Os momentos da rotina diaria consistiam no inicio da aula online com a musica de abertura
(“Joao e Maria” cantada por Chico Buarque), seguida de uma Roda Inicial, na qual todos poderiam
dialogar, contar novidades, falar sobre ciéncia, sugerir musicas para ouvir, mostrar algo que produ-
Ziu (como um desenho ou texto). Apds isso havia 0 momento organizado pelas professoras para
aquele dia, e terminava com uma Roda Final, em que geralmente era explicada a atividade para
casa. Porém, quando algum aluno pedia para falar a s6s com as professoras, ao final da aula, este
tinha a opcéao de permanecer na chamada apoés a saida dos outros.

Durante a primeira semana foi possivel identificar todo o processo para se escolher o Tema
de Pesquisa. Primeiramente foi feito um levantamento do que ja havia sido estudado pela turma nos
anos anteriores e, em seguida, foi perguntado aos alunos quais assuntos eram de seu interesse.
Apo6s um longo debate dos alunos pela defesa dos possiveis temas, foi feita uma votagdo usando
o Google Formulario e o tema escolhido foi “Robdtica: construgao, programacao e como funcionam
0s robés”.

A partir desse tema os professores buscam formas de relacionar as diversas areas do co-
nhecimento e promovem uma formacao ampla, partindo da curiosidade e duvidas dos proprios alu-
nos. E possivel perceber também que durante as aulas tudo pode se transformar em aprendizado:
a resposta do formulario pdde ser usada para ensinar matematica, o debate sobre os assuntos de
interesses propiciou reflexdo e construgcao de argumento de defesa, e ja a votacao permitiu uma
aula sobre consciéncia politica na escolha de candidatos e representantes.

Na segunda semana, as aulas compreenderam atividades de leitura e interpretacao de tex-
to, bem como duas atividades avaliativas, pois a escola ja vinha tendo aulas ha mais tempo. Nesse
ponto, algo a ser destacado é a preocupacgao da escola no que diz respeito a incluséo dos alunos
com necessidades especiais, pois foi possivel notar a constante dedicacdo no acompanhamento
dessas criancas. Além disso, outro fator que chamou atencgao foi o relacionamento entre professo-
res e alunos. O aluno no NEI é estimulado a se expressar e ter autonomia, por isso fala, questiona,
pergunta e se constitui como agente ativo no processo educacional, enquanto que os professores
séo incentivadores, no sentido de ajudarem os alunos a desenvolverem seus proprios pensamen-
tos e habilidades.

A semana seguinte voltou-se para o estudo da matematica, por isso foi enviado partes de
um livro aos responsaveis dos estudantes em que o personagem principal odiava essa disciplina,
mas com o tempo comecou a entender e gostar. Além disso, nessa semana se buscou compreen-
der 0 que os alunos ja sabiam sobre robética e o que tinham curiosidade em saber, ja que para um
assunto poder ser Tema de Pesquisa precisa gerar questionamento, ter necessidade de aprofunda-
mento, ser de interesse dos alunos, possibilitar visao mais ampla da realidade e aglutinar conceitos
de diferentes areas do conhecimento. Entao, com esse levantamento péde-se confirmar o potencial
do Tema escolhido e permitiu o planejamento das proximas aulas com base nas questdes apresen-
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tadas.

A quarta e ultima semana do estagio proporcionou a continuacéo do estudo da matematica
bem como, também, foi introduzida uma nova ferramenta com os alunos, o Kahoot, cujo formato de
jogo permitiu que fosse utilizado como recurso didatico no qual as criangas aprendiam brincando.
A utilizacao deste site, demonstra que os professores estdo sempre em busca de novas formas de
atrair a atencéo dos alunos, principalmente no formato remoto. Isso demonstra que a educagéao nao
deve ser encarada como algo fixo, com a simples repeticao das praticas pedagodgicas sem refletir
se elas se adequam ou ndo a turma, pois, como ja foi citado anteriormente, Corazza (2011) aponta
gue o0 ensino-pesquisa é uma invencao, ou seja, o professor deve promover uma educag¢ao que se
crie, pesquise e inove.

Vale destacar que nessa ultima semana também comecgaram a ser tratados assuntos refe-
rentes ao Tema de Pesquisa com mais aprofundamento. Em uma das aulas se explicou a diferenca
entre robOs e a robdtica, assim como se discutiu sobre quem era Julio Verne. Houveram também
dias em que nas rodas iniciais algumas criangas utilizavam o modo de apresentacéo de tela para
mostrar para toda turma as imagens sobre robés que elas tinham encontrado e que chamaram sua
atencdo, demonstrando que elas ja tinham um certo dominio em relagéo a tecnologia e as ferra-
mentas usadas em sala virtual.

No decorrer das quatro semanas, entretanto, ndo houveram muitos momentos em que se
viu o0 ensino de Histdria, embora o estagio tenha contribuido significativamente para a formacgao do-
cente e a reflexdo sobre a praxis. No entanto, no primeiro dia do estagio foi feita uma breve reflexao
sobre 0 que seria Histdria e em outra aula foi levantada uma questao sobre séculos e percepgao
de tempo do ser humano. O periodo curto de estagio nao permitiu observar mais profundamente
como a disciplina em questao seria trabalhada dentro do Tema de Pesquisa, mas sabe-se que ao
final do ano letivo, geralmente é montado um painel tematico sobre o Tema de Pesquisa onde se

constréi uma linha do tempo mostrando a cronologia dos eventos estudados.

Atividades realizadas

Além da observacédo das aulas foi orientado pela professora da universidade que fosse
aplicado alguns questionarios na escola com a intencdo de conhecer melhor o0 ambiente escolar.
E importante mencionar o pensamento de Azevedo no que diz respeito a pesquisa de tipo etno-
grafico experimentadas em atividades de Estagio Supervisionado. Segundo ela, o que se busca
com a etnografia no estagio é “levar os futuros professores a descrever, compreender € interpretar
os fendbmenos educativos que ocorrem nos contextos escolares” (AZEVEDO, 2013, p. 243), assim
seria mais compreensivel o cotidiano escolar.

Dessa forma o primeiro reconhecimento foi feito com a gestdo da escola, a partir do envio
do formulario por e-mail. Por meio dele foi possivel saber que a escola conta com trés prédios, um
de Educacéo Infantil, um de Ensino Fundamental e outro voltado para a pesquisa, além de uma
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equipe diversificada que abrange professores, diretora, vice-diretora, coordenadores (de ensino, de
pesquisa e extensao, de estagio, de inclusédo), administradora, pedagoga, psicéloga, nutricionista,
enfermeira, cozinheira, terceirizados (ASG e porteiros), auxiliares de creche, apoio técnico-admi-
nistrativo e pedagogico, bolsistas (estudantes de graduacao), bibliotecarios e equipe do almoxari-
fado.

Além disso, identificou-se que a equipe pedagdgica atua no cotidiano da escola a partir dos
dois professores por turma e da coordenacéo de ensino e inclusao, os quais estao sempre acom-
panhando e fazendo reunides para discutir o planejamento e estratégias. Cabe aqui esclarecer que
no cenario de pandemia as reunides para discutir planos de acdes pedagdgicas, bem como as com
os pais foram intensificadas desde o inicio do trabalho remoto. A escola se adaptou a essa con-
juntura mantendo a modalidade remota, e como a incluséo digital de todos era um dos principais
desafios, foi feita uma campanha para arrecadar celulares e computadores usados, com isso, foi
possivel garantir equipamentos para 0s que nao possuiam.

No que diz respeito aos alunos, foi aplicado um formulario para um melhor entendimento
do perfil dessas criancas. Como o ingresso discente se da mediante sorteio publico, ha alunos
com diferentes condi¢cbes socioecondmicas, o que é possivel perceber devido a eles morarem em
diferentes bairros de Natal e Parnamirim, além da ocupacao dos pais serem diversas. Também foi
visto como essas criancgas, entre 7 e 9 anos, estao sendo impactadas pela pandemia. Em pergunta
sobre o ensino remoto, cerca de 10 alunos (no total de 17) expressaram sentir falta de ir para a
escola e encontrar com seus colegas e professoras pessoalmente.

Em relacéo aos professores, a pesquisa de reconhecimento néao se deu pela aplicagao de
formulario, mas sim pelo dialogo no decorrer do estagio a partir do WhatsApp, e em momentos
apos a aula com a turma. Foi visto que no NEI, os professores sdo todos pedagogos, mesmo sendo
possivel encontrar docentes com mais de uma formacao (a professora supervisora do estagio, por
exemplo, também tinha formacao em quimica). Outro fator pesquisado foi em relagéo a formacgao
continuada, e se descobriu que, no NEI, isto é uma constante, e acontece por meio de grupos de
estudos, reunides com equipe para planejamentos, formacdes com especialistas e professores
convidados. Atualmente, a formagao continuada esta sendo realizada também de forma virtual.

No tocante a organizacao do trabalho pedagdgico, verificou-se que o trabalho de planeja-
mento esta sempre sendo construido. As duas professoras da turma do 3° Ano vespertino costu-
mam reunir-se uma vez na semana para planejar a semana seguinte, sempre com base no que
aconteceu nas anteriores. Ha sempre discusséao, pesquisa, procura de livros e materiais, sobretudo
apos a escolha do Tema de Pesquisa, ja que todas as areas do conhecimento precisam ser traba-
Ihadas e também levando em conta o que se espera que uma criang¢a nessa fase desenvolva.

Procurou-se saber também quais foram as dificuldades percebidas diante do ensino em for-
mato remoto. A professora supervisora explicou que o principal desafio foi garantir a inclusao digital
de todos. Garantido o acesso de todos, as dificuldades passaram a ser em relagdo a se manter
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motivado e motivar também os alunos, cuidando da saude mental das criangcas nesse contexto de
tantas perdas afetivas, seja a saudade do professor em sala de aula, dos amigos ou de familiares.
Foi pensando também nisso que se buscou ajudar as familias a montar uma rede de apoio para 0s
alunos, a fim de minimizar os danos da auséncia do convivio escolar.

Além dessa atividade de reconhecimento da escola com a gestdo, alunos e professores,
foi proposto pela professora orientadora a analise do Projeto Politico-Pedagdgico. Segundo Veiga,
€ necessario entender que este documento indica tanto “organizacdo da escola como um todo
como da sala de aula” (VEIGA, 1998, p.14), constituindo, entdo, a propria identidade, por isso a
importancia de o estagiario ter contato com ele. No entanto, o PPP estava em reconstru¢ao, sendo
disponibilizado no site da escola apenas uma versao reduzida, assim, foi necessario localizar um
projeto de outra instituicao na internet para poder ser analisado, ainda assim, isso permitiu tracar
similaridades e distingdes que ajudam a ter uma visdo ampla do funcionamento dessas escolas.

Por ultimo, vale salientar o processo de elaboracao do Relatério, utilizado como critério de
avaliacao. Este foi produzido tomando como base textos trabalhados no decorrer da disciplina com
a professora orientadora da universidade, assim se usou como referencial teérico para se compre-

ender melhor a experiéncia do Estagio Supervisionado.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante da discussao levantada no decorrer do texto, pode-se identificar alguns desafios para
a realizacao do Estagio Supervisionado em tempo pandémico. O primeiro foi a busca por escolas
dispostas a aceitar o aluno estagiario, mas, uma vez aceito, algumas das dificuldades foram refe-
rentes a conexao de internet instavel, o que levava a interrup¢ao da videoconferéncia durante o en-
sino remoto, contudo, isso ndo aconteceu com frequéncia. Além disso, 0s momentos assincronos
com a professora da universidade tinham pouco suporte para a praticidade da comunicacgao.

Apesar das dificuldades, constata-se que é possivel o Estagio Supervisionado ser ofertado
mesmo em pandemia, pois houve condi¢cées para sua realizagdo. No entanto, ha de se reconhe-
cer que nem toda escola possui 0s mesmos recursos que o NEI para se manter em pleno funcio-
namento durante a pandemia e o planejamento necessario para receber um estagiario de forma
apropriada, ou seja, esclarecendo suas duvidas e prestando assisténcia. A realidade do Nucleo de
Educacao da Infancia nao é, portanto, regra entre todas as instituicdes de ensino.

Por fim, entende-se a necessidade de se preservar a memoria para a escrita da historia.
Assim, este texto ndo se trata apenas do resultado de uma pesquisa investigativa através da ex-
periéncia do estagio e reflexdo necessaria para a formagcéao docente, mas pode contribuir também,
em forma de relato, para a compreensao do panorama do tempo presente, permitindo ser produto

historiografico ao mesmo tempo que é possivel ser fonte.
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