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Materiais didaticos
& inclusao: ensino,
aprendizagem e

formacao docente |

Flavia Roldan Viana




Pensar e escrever sobre Materiais Didaticos & Inclusédo, na perspectiva do ensino, da
aprendizagem e da formacgao docente, implica, para os/as autores/as que compdem esse
Dossié, abordar e relatar questdes que nos provocam a ter olhares diversos no contexto
educacional e criar redes dialégicas na area da Educacao Especial, na perspectiva inclusi-
va.

No percurso de uma tessitura inclusiva, abrem-se novas possibilidades para expor os
nossos modos de ensinar e aprender, para oferecer ensino de qualidade a todos/as os/as
estudantes nos diferentes momentos académicos, para entender a diversidade de estu-
dantes e a complexidade necessaria para organizar um planejamento para o percurso aca-
démico de todos/as, assim como, a acessibilidade em todos os ambientes. Como coloca
Paulo Freire (2014, p. 36), “[...] ensinar exige risco, aceitagcdo do novo e rejei¢cao a qualquer
forma de discriminacao [...]".

Nesse viés, é fundamental compartilhar os relatos, ensaios e artigos comprometidos com
as dimensodes de uma educacéo inclusiva, outrossim, com a acessibilidade, que constitui
mutuamente a singularidade e a totalidade de todos/as que compéem a comunidade es-
colar. Além disso, é salutar justificar que, nesse mesmo contexto, se abre espaco para os
trabalhos que contemplam a complexidade dos materiais didaticos, oportunizando trilhar
caminhos praticos inclusivos.

Dessa forma, a deciséo pela organizacédo deste Dossié e, portanto, pelo investimento
em um dialogo publico e proficuo de escritas produzidas por estudantes e professores/as
de diferentes areas de formacéo e de atuagcao — comprometidos com a implementacao de
praticas circunscritas aos contextos da Educag¢ao Especial na perspectiva inclusiva — vem
promover e reforcar a ideia de que nossa praxis escolar ndo pode estar a servico da ho-
mogeneizacédo dos processos de ensino e aprendizagem, mas deve acontecer no dialogo
das singularidades e especificidades que respeitam a diversidade como condi¢cao de ser
humano. Sendo assim, foram reunidos artigos, relatos e ensaios de cenas cotidianas do
ché&o da escola.

Os escritos aqui apresentados, estao alinhados, portanto, ao entendimento de que o
fazer pedagdgico € uma atividade docente que caminha entre 0s processos de ensinagem
e aprendizagem, sempre em didlogo com o outro, o sujeito cognoscente. Esperamos que a
leitura desses escritos que compdem esse Dossié ilumine e reitere concepgdes inclusivas
como capazes de contribuir para o reconhecimento de que a escola é espaco de aprendi-
zagem para todos e todas.

Por fim, agradecemos aos/as autores/as dos escritos que constituem este Dossié. Assim
como, a voce leitor/a, que busca inovar e aprimorar sua pratica docente em ag¢des educati-
vas escolares em contextos formais e n&o formais de aprendizagem.

Boas leituras!!!!
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Ensaios



Praticas sociais, letramentos
e lingua de sinais

Flavia Roldan Viana




Resumo: A fim de superar abordagens metodologicas que desconsideram as especifici-
dades linguisticas da pessoa surda, este ensaio propde apresentar uma discussao entre
a aprendizagem da lingua portuguesa por estudantes surdos/as e as TDIC, desenvolven-
do-se em torno de um problema, que circunscreve outras duas questdes e que norteiam o
projeto de pesquisa “Letramentos e lingua de sinais no contexto das praticas sociais: dos
sinais para a escrita, atividades de retextualizac&o”. A partir de uma pesquisa bibliogréfica,
chegamos ao entendimento que os desafios que se colocam na educacgao inclusiva séo
muitos e estdo marcados por rupturas e contradicbes dentro de um contexto de processo
relacional e ativo, mas a educacgao de surdos fortalece o reconhecimento das especificida-
des de ensino e aprendizagem desse alunado, mas as Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacgao (TDIC) podem fortalecer o reconhecimento das especificidades de ensino
e aprendizagem desse alunado.

Palavras-chave: Lingua de sinais, Ensino da lingua portuguesa, Tecnologias Digitais da
Informac&o e Comunicagéo, Surdo.

Introducao

Letramentos e lingua de sinais no contexto das praticas sociais sdo areas de investi-
gacéo acerca dos procedimentos de aprendizagem da lingua portuguesa, como segunda
lingua (L2), em uma perspectiva bilingue, por estudantes surdos/as.

A dimenséo bilingue é entendida aqui como aquela que considera as especificidades
linguisticas desse alunado, considerando a lingua de sinais, como lingua materna, primeira
lingua, e a lingua portuguesa, preferencialmente, na sua modalidade escrita, como segun-
da lingua. Tal dimenséo é ventilada, também, no processo de ensino da lingua portuguesa:
sendo possivel inferir que existam experiéncias ligadas as questdes linguisticas que dificul-
tam a aprendizagem da lingua portuguesa por individuos surdos.

Na continuidade de uma trajetoria de investigacéo da autora deste ensaio, despertou-se
uma inquietacdo quanto a caréncia de um repertério mais pujante no trato metodolégico
de praticas pedagdgicas bilingues que considerem as Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacédo (TDIC), seus recursos e ferramentas, e possibilitem o desenvolvimento
autorregulatorio deste estudante para a aprendizagem da lingua portuguesa escrita, lacuna
esta que se amplia, especialmente, considerando a especificidade nacional brasileira de
pesquisas neste campo.

A fim de superar abordagens metodologicas que desconsideram as especificidades lin-
guisticas da pessoa surda, este ensaio propde apresentar uma discusséo entre a aprendi-
zagem da lingua portuguesa por estudantes surdos/as e as TDIC, desenvolvendo-se em
torno de um problema, que circunscreve outras duas questdes e que norteiam o projeto de
pesquisa “Letramentos e lingua de sinais no contexto das préaticas sociais: dos sinais para a
escrita, atividades de retextualizagdo”: 1) Como estruturar e produzir praticas pedagogicas
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bilingues para a aprendizagem da lingua portuguesa por estudantes surdos/as que consi-
derem as TDIC, como recursos e ferramentas importantes que possam vir a proporcionar o
seu desenvolvimento autorregulatério? 1.1) Quais as TDIC que podem vir a ser utilizadas
para o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa de estudantes surdos/
as? 1.2) E possivel desenvolvermos atividades de retextualizacdo, que se caracterizem por
enfatizar a pratica social da leitura sinalizada e da escrita no processo de ensino e aprendi-
zagem da lingua portuguesa como L2 para estudantes surdos/as?

Ao final, pretende-se que a pesquisa fortaleca o campo da educacéo de surdos, no que
diz respeito as discussdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa como L2 para surdos, a fim de encontrar dimensdes metodoldgicas, que se
utilizem das TDIC e proporcionem o desenvolvimento autorregulatorio do alunado surdo.

A concepcéo ideoldgica que sustenta as discussdes deste ensaio € a de que a pessoa
surda traz consigo uma lingua propria, uma lingua visual, e diferenciadas formas de apren-
dizagem. Sendo assim, o objetivo geral, propde-se analisar praticas pedagobgicas bilingues
para a aprendizagem da lingua portuguesa por estudantes surdos/as que considerem as
TDIC, a fim de reconhecer como essas praticas podem proporcionar o seu desenvolvimen-
to autorregulatorio, para a autonomia da producgao escrita, a partir de atividades de retextu-
alizacado, pensadas em SD e praticas de letramento.

Aproposta deste ensaio justifica-se, também, a partir de pesquisas empiricas anteriores,
no qual identificou-se que estratégias didatico-pedagodgicas adaptadas de praticas ouvintis-
tas, ndo possibilitam e/ou oferecem uma aprendizagem de qualidade e significativa.

Contextualizacao Tedrica

A literatura aponta que a surdez pode vir a ser um fator de risco para o processo de en-
sino e aprendizagem de pessoas surdas, sendo possivel inferir que existem experiéncias
ligadas as questdes linguisticas que dificultam a aprendizagem da lingua portuguesa de
individuos surdos. Nesse sentido, se as especificidades linguisticas desse alunado, forem
desconsideradas, apesar da relacdo entre a perda auditiva e as dificuldades de aprendiza-
gem serem muito reduzidas e nao se apresenta como causa direta, aprendentes surdos/
as podem mostrar lacunas em sua aprendizagem formal e informal e apresentar dificulda-
des, sobretudo, de leitura e escrita que, por exemplo, podem vir a dificultar, entre outros, o
acesso ao conhecimento da lingua portuguesa (Almeida, Santos e Lacerda, 2015; Barbosa,
2016; Barros, Nascimento e Borges, 2017; Bernardino e Santos, 2018; Alves, 2019; Bernar-
dino e Pereira, 2019a, 2019b; Jacinto, 2021).

O direito a educacao bilingue, que compreende o acesso a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua,
preferencialmente, na modalidade escrita, &€ conceito importante no campo da educacgéo de
surdos/as.

No caso do processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa, os estados bra-

Codernos de Tatigo Vol.5n.1-2023



sileiros da regido Nordeste apresentam indices alarmantes quanto a aprendizagem dos
estudantes da Educacéo Basica. De acordo com os dados do IDEB (2019), o estado do RN
alcangou uma média de proficiéncia de 729,42, o que indica que os/as estudantes estédo
no nivel 3 da escala de proficiéncia, que vai até o nivel 8. No geral, & possivel notar um
numero menor de estudantes no nivel 7 da escala de proficiéncia, considerada ideal para a
faixa etaria. Um percentual de 5% a 10% de estudantes do estado do RN atinge esse perfil.

Atualmente as inumeras possibilidades de estratégias educacionais tecnoldgicas exis-
tentes reconfiguram a educacéao através de diferentes alternativas pedagoégicas inclusivas
que podem favorecer a inclusdo de estudantes surdos. Pesquisadores na area da aces-
sibilidade e inclusao, a exemplo, Bahia e Trindade (2010), Xavier (2011), Giroto, Poker e
Omote (2012) e Rodrigues (2012), indicam que as tecnologias educativas auxiliam na pro-
moc¢ao da inclusao, propiciando facilidades que tornam a aprendizagem mais dinamica e
interessante. De acordo com Melo (2014a, 2014b) e Melo e Pupo (2010), a acessibilidade
é fundamental para que todos possam exercer a cidadania e participar em condi¢coes de
igualdade no contexto educacional, sendo mundialmente reconhecido como requisito legal.

Aquestao da acessibilidade comunicacional, assim como a diferenca na educacéo, gesta
novas discussdes no contexto da educacgao de surdos, pois “[...] ndo ha educacgéo que néo
esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa” (Candau, 2008, p.13).

Dentre as multiplas possibilidades culturais nas quais o sujeito surdo pode transitar, os
contextos educacionais, tanto na Educagéao Basica quanto no Ensino Superior, convergem
a maior parte desses contextos. O surdo convive com uma cultura majoritaria ouvinte e,
com seus pares, com a cultura surda. Entretanto, os proprios contextos educacionais di-
cotomiza essa convivéncia e, essas culturas sao postas como binarias, sem compreender
que [...] cultura ndo é nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificacéo
e diferentes formagdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as
coisas (Hall, 1976, p. 29).

Dessa forma, a janela de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e a Legendagem para Sur-
dos e Ensurdecidos (LSE) sao recursos audiovisuais imprescindiveis quando tratamos de
acessibilidade comunicacional para usuarios surdos.

Nesse contexto, as Ferramentas Digitais, recursos tecnologicos apresentados pelas Tec-
nologias Digitais da Comunicagéo e Informagéo (TDIC) presentes na sociedade e que po-
dem ser utilizadas para fins educativos nas escolas, tornaram-se t4o essenciais que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que norteia a construgéo do curriculo da Educagéo
Basica, oficializou a educacao digital como uma competéncia de ensino que deve estar
presente no curriculo de todas as disciplinas.

Vale ressaltar que a literatura (Alves, 2019; Bernardino e Pereira, 2019a, 2019b; Jacinto,
2021; Sordi, 2022) aponta que a falta de estratégias pedagogicas de ensino para trabalhar
com estudantes surdos/as, em diversas disciplinas, como Ciéncias, Matematica e Lingua
Portuguesa, numa perspectiva inclusiva, reforca a falta ou o n&o uso de um ensino eficaz,
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tendo em vista que a correlacéo entre deficiéncia e competéncia escrita é muito reduzida e
o diagndstico, por si s6, nao justifica a dificuldade em escrever.

Nesse sentido, a introducdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéao
(TDIC) na educacao é um processo que requer mudangas em toda a comunidade escolar,
para cumprir seu verdadeiro papel que prevé que o estudante, através do uso do computa-
dor, construa seu conhecimento a partir da construgao de produtos palpaveis e de interesse
préprio, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, as TDIC, pelas inesgotaveis possibilidades de construgéo de recursos que contri-
buem para uma aprendizagem inclusiva, possuem diversificadas aplicabilidades no ambito
educacional, além de sensibilizar os profissionais que atuam nessa area para que suas
acOes didatico-pedagogicas sejam orientadas pelas potencialidades de seus estudantes e
nao pelas suas limitagdes. Entretanto, “[...] ainda, precisam estar muito claras as metas a
serem alcangadas com o uso desses recursos. Isto requer a necessidade de que se com-
preenda efetivamente os principios e propostas implicadas na educacgao inclusiva, cons-
truindo atitudes genuinamente acolhedoras das diferencas e favoraveis a inclusao” (Giroto,
Poker e Omote, 2012, p. 22).

Dessa forma, a possibilidade de trazer reflexdes de como usar os recursos tecnologicos
em atividade de retextualizagao, para melhorar o processo educacional, no intuito de auxi-
liar o processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa de estudantes surdos/as,
langa luz sobre as TDIC que podem vir a contribuir para a expanséo do acesso a informa-
¢cao, a comunicacéao e do estabelecimento de novas relacbes com o saber, que ultrapassam
os limites da escola, alcangando outros espacgos produtores de conhecimento, sendo pre-
mente desenvolver praticas pedagogicas inovadoras que despertem a criatividade dos/as
alunos/as e os/as coloquem como efetivamente produtores/as de conhecimento, a partir da
integracdo de diferentes tecnologias educacionais.

Nesse sentido, trazer reflexdes importantes que possibilitam uma melhor compreensao
acerca do processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como L2 por alunos/as
surdos/as, possibilitando a percep¢ao: de buscar (re) conhecer o/a estudante surdo/a como
sujeito cognoscente e de que o uso de recursos visuais € mnemonicos deve ser contextua-
lizado ao ensino; e da apropriagao de elementos constitutivos de um modo de organizagao
do ensino, com base nas reflexdes realizadas por autores ligados ao campo dos estudos
da educacéo de surdos, buscando compreender o sentido da educacgao bilingue em sua
realidade concreta nas escolas e na Universidade, é proficuo.

N&o se trata apenas de mero “modismo pedagdgico”. O uso das TDIC é visto como uma
estratégia pedagogica salutar para o desenvolvimento de habilidades inerentes aos cida-
daos do século 21, como os 4Cs - colaboragdo, comunicacgéao, criatividade e pensamento
critico (NEA, 2014). De acordo com o documento Horizon Report, que faz prognosticos
sobre metodologias e tecnologias educacionais inovadoras, praticas de aprendizagem ali-
nhadas a abordagem de Tecnologias Educacionais sdo consideradas tendéncias nos pro-
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Ximos anos, em razao de seu carater interdisciplinar que proporciona aos/as estudantes
uma visao holistica, favorecendo o desenvolvimento de solu¢des mais criativas diante dos
problemas apresentados (NMC, 2017).

Sendo assim, é fundamental oportunizar as pessoas surdas situacbes de aprendiza-
gens, que promovam o didlogo com o mundo de significados, tornando-as ativas e sujeitos
de sua aprendizagem, para que apreendam informacdes e se conscientizem de sua prépria
aprendizagem.

Educacéo de surdos: Os caminhos para a educacao bilingue

E por meio de uma lingua visual espacial, a lingua de sinais, que a pessoa surda se
constitui enquanto sujeito, ao desenvolver a linguagem e o0 pensamento, tendo em vista
gue as experiéncias visuais fazem parte da cultura surda. A aquisicéo da lingua de sinais,
no caso do Brasil, a lingua brasileira de sinais, Libras, possibilita a essas pessoas um de-
senvolvimento cognitivo, cultural e social muito mais amplo, além de uma comunicacao
eficiente e completa (Perlin e Miranda, 2003).

Diante da especificidade da condicao de ser surdo, na educacgao é importante que esse
alunado tenha oportunidade de interagir no ambiente educacional com a utilizagao de re-
cursos imagéticos, visuais, em suas dimensdes ludicas, pois esses artefatos tém papel
fundamental no processo educacional, permitindo que a pessoa surda possa compreender,
intervir e reagir no meio (Viana e Barreto, 2014).

Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDIC)

Pesquisas (Nascimento, 2020; Schefer e Furnival, 2020; Lima, 2020; Soares e Fehelber,
2021), demonstram que quando desenvolvidas experiéncias educacionais com o uso de
TDIC, os/as estudantes surdos/as conseguem apropriar-se dos cddigos comunicativos que
antes estavam acessiveis apenas para ouvintes.

As TDIC ganharam muita forca nos ultimos anos, principalmente, com a pandemia da
COVID-19, ocasionada pelo virus SARS-CoV-2. O acesso ao mundo digital alterou 0 modo
de adquirir conhecimentos. Novos tempos exigem novas mudancgas nas praticas educacio-
nais.

Nesse sentido, o letramento visual, pratica que proporciona ao aprendente a capacidade
de codificar imagens, compreendé-las, interpreta-las, situa-las em contexto de tempo e es-
paco, traz novas configuragdes didatico-pedagogicas e provoca novos desafios.

Letramentos e Visualidade

A perspectiva dos Estudos do Letramento adiciona os aspectos socioculturais ao letra-
mento, considerando-o ndo como algo homogéneo, mas como um conjunto plural de pra-
ticas sociais. Diante dessa visdo de praticas sociais na pluralidade, o termo “letramento”
tornou-se “letramentos”, no plural (GEE, 1994).

Nos Estudos do Letramento, pesquisas destacam a importancia dos eventos e das prati-
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cas de letramentos (Barton; Hamilton, 1998; Heath, 1982; Street, 2000; Hamilton, 2000). Os
eventos de letramentos podem ser compreendidos como “[...] ocasides em que a linguagem
escrita é parte integrante da natureza das interacdes dos participantes e seus processos e
estratégias interpretativas” (Heath, 1982, p. 50,). De acordo com, Barton e Hamilton (1998),
tais eventos s&o atividades contextualizadas em que a escrita possui um papel. Além disso,
séo episddios observaveis que surgem e se formam nas praticas sociais.

Esses pilares tedricos, fundamentam o objeto de estudo deste ensaio, e permitem elu-
cidar aspectos importantes acerca do processo de ensino e aprendizagem do estudante
surdo/a.

Consideracoes Finais

Os desafios que se colocam na educacgéao inclusiva sao muitos e estdo marcados por
rupturas e contradi¢ces dentro de um contexto de processo relacional e ativo, mas a edu-
cacao de surdos fortalece o reconhecimento das especificidades de ensino e aprendizagem
desse alunado, mas as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacgéo (TDIC) podem
fortalecer o reconhecimento das especificidades de ensino e aprendizagem desse alunado.

As TDIC podem vir a contribuir para a expansao do acesso a informagao, a comunicagao
e do estabelecimento de novas relagées com o saber, que ultrapassam os limites da escola,
alcancando outros espacos produtores de conhecimento, além de provocar reflexdes de
como usar os recursos tecnologicos para melhorar o processo educacional e a aprendiza-
gem, no intuito de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos/as.
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Introducao

Uma investigacdo sobre as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagéo
(TDIC) e o processo de ensino e aprendi-
zagem do/a estudante surdo/a provoca e
instiga a pensar sobre os caminhos das po-
liticas e préaticas educacionais, ainda neces-
sarias, para a garantia, de fato e de direito,
da inclusdo educacional de pessoas surdas.
Igualmente, provoca a pensar na melhoria
das praticas pedagdgicas inclusivas, tendo
em vista termos, como resultado deste rela-
to, conhecimentos sobre o uso das TDIC uti-
lizadas em contextos de aprendizagem da
lingua portuguesa por estudantes surdos/
as.

E, sendo o processo de ensino e aprendi-
zagem do/a educando/a surdo/a, um campo
fértil de conhecimentos especificos o pre-
sente relato, ainda, justifica-se pela neces-
sidade de uma discusséo proficua, de forma
a articular saberes teoricos e praticos, con-
tribuindo para um aprofundamento teérico
acerca das TDIC e processo de ensino e
aprendizagem do/a estudante surdo/a.

Como coloca Paulo Freire (1994, p. 155),
‘ninguém caminha sem aprender a cami-
nhar, sem aprender a fazer o caminho ca-
minhando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se pos a caminhar.”. E o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) da Coor-
denacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de nivel superior — CAPES, nucleo Libras,
da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), tem sido o caminho que nos
aprimora para o oficio de ensinar estudan-
tes surdos.

Desse modo, o presente relato tem por

objetivo refletir sobre a introdugao de pra-
ticas pedagogicas bilingues na proposta
didatico-pedagdgica dos/as professores/
as que atuam com estudantes surdos/as, a
partir do uso de Materiais Educacionais Di-
gitais voltados para pessoas surdas.

Elaboracao dos mapas mentais sinaliza-
dos para o ensino da Lingua Portuguesa
a estudantes surdos

O presente relato de experiéncia aborda
estratégias de materiais didaticos no ensino
de portugués como segunda lingua para as
pessoas surdas, assim como a importancia
ensino bilingue na perspectiva metodologi-
ca de ensino para esta comunidade.

Pudemos preparar conteudo, interpretar
e traduzir de forma a ajudar o Surdo apren-
der a L2 de um jeito mais inclusivo sem
deixar de lado sua L1, valorizando e respei-
tando a Libras como primeira lingua da co-
munidade Surda. Enfrentamos um grande
obstaculo no PRP que foi contato tardio do
Surdo com o bilinguismo, e em alguns ca-
sos, até mesmo com a Libras, dificultando
ainda mais a tarefa.

O atraso na aprendizagem de uma lin-
gua ou ainda a auséncia de uma lingua
pode levar o ser humano a um comprome-
timento no desenvolvimento cognitivo tam-
bém como explica Vlygotsky que afirma que
a linguagem nao é somente uma forma de
comunicagcdo, mas uma forma de pensar
também (Vygotsky, 1989). As experiéncias
vivenciadas na residéncia pedagdgica trou-
xeram varios momentos de aprendizado
tanto para o aluno quanto para os residen-
tes que produzem e executam os materiais
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didaticos. A producao desses materiais de-
mandam estratégias principalmente no que
se refere a Lingua Portuguesa, lingua essa
chamada de LP (Lingua Portuguesa), que
pode ser LP1 para pessoas ouvintes e LP2
para pessoas surdas que tém a Libras como
primeira lingua, e a lingua portuguesa como
segunda lingua. Para a crianga surda que
cresce em um pais em que a lingua domi-
nante por pessoas ouvintes é a lingua por-
tuguesa, ha uma certa dificuldade de apren-
dizado por parte da crianga, esta que ao
entrar em contato com a lingua de sinais se
identifica com intensidade e interesse, as-
sim destaca Quadros (2017, p. 05):
Muitas vezes, a lingua de heranca passa a ser
uma lingua secundaria, mesmo sendo a primei-
ra lingua (L1) de seus falantes, diante da lin-
gua massivamente usada na comunidade em
geral, a lingua primaria, pode ser até uma se-
gunda lingua (L2). Lingua priméaria é entendida
aqui como a lingua mais usada no dia a dia, en-

quanto a lingua secundaria é empregada ape-
nas em contextos restritos. (Quadros, 2017)

Através de um trabalho de observacao
proporcionado pelo grupo de producgdes de
alunos bolsistas da UFRN com o apoio do
CAPES, voltamos nossos olhares sobre a
educacéao dos surdos, no ensino bilingue na
necessidade de produzir materiais didaticos
de fundamental importéncia no processo de
inclus&o na interacao entre aluno, professor
e escola.

Destacamos também que o processo de
ensino-aprendizagem acontece de forma
continua, fato que o PRP nos proporcionou
através dessa oportunidade valiosa de re-
fletirmos sobre as dificuldades e buscarmos
solucdes eficazes que proporcione a pes-
soa surda formas de aprender o Portugués,
mas com o reconhecimento que a Libras,

a Cultura Surda e a Identidade Surda séo
fundamentais para ajuda-lo na aprendiza-
gem da L2 e proporcionando uma educacgao
mais inclusiva e de qualidade.

Dentre as razdes que nos levaram a pro-
ducdo desses materiais foi as dificuldades
de acesso. Diante disso, encontramos uma
maneira de nos tornarmos facilitadores de
aprendizados por meio das dificuldades
em adaptacdo ao contexto bilingue, tema
bastante pesquisado atualmente e pouco
explorado. Eis a necessidade de uma pes-
quisa voltada a producéo, sempre colocan-
do nosso aluno como protagonista de seu
aprendizado.

Visando a valoriza¢ao do ensino e apren-
dizado do sujeito surdo seguimos com va-
rias producbes voltadas para portugués
como L2. Ao decorrer do ano pesquisamos
e produzimos estratégias pedagodgicas de
matérias para auxiliar nossos professores a
elaborar e desenvolver atividades inclusivas
no ensino do portugués como segunda lin-
gua. O aluno surdo tem a necessidade de
aprendé-las.

No ponto de vista de alguns estudiosos,
€ necessario que o surdo aprenda as duas
linguas para que possa se comunicar de
forma mais eficaz, porém ha dificuldades
por partes dos surdos na aprendizagem da
Lingua Portuguesa, pelo fato de ter uma
estrutura diferente da Libras. Consideran-
do que o surdo ja conhece Libras, o seu
processo de ensino pode ser complexo em
alguns aspectos, uma vez que cada surdo
tem um nivel de conhecimento diferente
das Libras, isso por que cada familia tem
uma criacéo diferente uma da outra. Alguns
surdos aprenderam Libras desde crianca,

Codernos de Tatigo Vol.5n.1-2023



outros aprenderam Libras mais tarde, além
disso, para cada nivel de surdez ha uma es-
tratégia a ser executada.

De acordo com Quadros e Schmiedt
(2006), a Lingua Portuguesa, portanto, sera
a segunda lingua da crianga surda, sendo
significada pela crianga na sua forma escrita
com as suas fung¢des sociais representadas
no contexto brasileiro. Nessa perspectiva,
caracteriza-se aqui o contexto bilingue da
crianca surda e assim expandimos Nossos
conhecimentos, habilidades nos ajudando
na autonomia e experiéncia como futuros
profissionais na area da educacgéo, oportu-
nidade que nossos alunos estdo reduzin-
do barreiras diante de uma sociedade em
constante transformacao.

Temos como principal objetivo proporcio-
nar um ensino de qualidade com responsa-
bilidade, com isso trazemos como exemplos
de matérias didaticas como mapas mentais
sinalizados para o ensino da Lingua Por-
tuguesa a estudantes surdos, e producoes
de videos educativos produzidos com total
dedicagao responsabilidade a esse publico.
Segundo o decreto 5.626, de 5 de dezem-
bro de 2005:

Desenvolver e adotar mecanismos alternativos
para a avaliagdo de conhecimentos expressos
em Libras, desde que devidamente registra-
dos em video ou em outros meios eletrdnicos
e tecnolbgicos; disponibilizar equipamentos,
acesso as novas tecnologias de informacéo
e comunicag¢ao, bem como recursos didaticos

para apoiar a educagéo de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva (Brasil, 2005, p.3).

Os residentes do PRP nucleo Libras,
visando solucionar as complexidades do
ensino de Lingua Portuguesa para surdos,
desenvolveram materiais didaticos e estra-
tégias de ensino que contribuem para o en-

sino voltados para a pessoa surda. Esses
materiais foram desenvolvidos tanto de for-
ma remota quanto em sala de aula.

A partir dos Mapas Mentais com tema
“Uso do Tal Qual”; “Pronomes Demonstra-
tivos”; “O uso dos PORQUES”, usamos um
video explicativo sobre como se dava o
uso dos pronomes demonstrativos e cada
PORQUE (substantivo, advérbio, conjun-
cao e perguntas). Fazer com que o aluno
surdo compreenda a importancia da pala-
vra PORQUE, na Lingua Portuguesa, talvez
seja uma das maiores dificuldades. Pois a
pessoa surda utiliza, apenas, um sinal re-
presentando a palavra PORQUE, visto que
Libras tem uma gramatica propria, enquan-
to na Lingua Portuguesa temos algumas re-
gras para aplicacdo do PORQUE.

Os materiais foram produzidos em vide-
0s e materiais concretos, no qual criamos
mapas ilustrativos com o QR Code do vi-
deo em Libras para facilitar a compreenséo,
como vemos abaixo:

Imagem 1- QR code

Fonte: Autores
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Imagem 2
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A utilizacdo de estratégias de ensino es-
pecificas para superar essas dificuldades
inclui o emprego de exemplos praticos e de
facil compreensao (frases rapidas), além do
uso de muito material visual e adaptagao do
material para atender as necessidades da
pessoa surda. Assim como incentivar a lei-
tura, escrita e pratica de exercicios sistema-
ticos para uma melhor assimilagao do tema.

Consideracdes Finais

O uso de novas metodologias no ensino
gesta novos olhares docentes para o ensi-
no sintonizado com a cultura inclusiva. Além
disso, fomenta olhares investigativos sobre
questdes que envolvem a acessibilidade na
pratica docente, na producéo e uso de re-
cursos didaticos, em metodologias e espa-
cos de aprendizagem.
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Introducao

Este relato discute a relevancia do papel
formativo das extensdes universitarias, fun-
damentadas na dialogicidade e no engaja-
mento com a comunidade académica e so-
ciedade, tendo como ponto de partida uma
reflexdo sobre as atividades do projeto de
extensao: “Setembro Azul: Inclusdo e Aces-
sibilidade da pessoa surda - Didlogos na
Residéncia Pedagdgica”, organizado pelos/
as residentes do Programa de Residéncia
Pedagégica, subprojeto Libras, da Universi-
dade Federal do Rio Grande do Norte (PRP/
UFRN).

O estabelecimento de normas gerais e 0s
critérios basicos para promover a acessibi-
lidade de todas as pessoas com deficiéncia
(Lei N° 10.098/00) e o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio legal de comunicacdo e expressao
das comunidades surdas (Lei N° 10.436/02)
séo resultados positivos referentes as politi-
cas educacionais voltadas para a educacéo
da pessoa com deficiéncia. Tais regulamen-
tacoes demonstram que se tem buscado
compreender e respeitar as necessidades
individuais desses sujeitos.

A extensado universitaria pode ser espa-
co privilegiado para uma formacgéo inclusi-
va, que compreenda o sujeito surdo a par-
tir de sua especificidade linguistica. Nesse
sentido, este relato traz as a¢bes do projeto
extensao “Setembro Azul: Inclusdo e Aces-
sibilidade da pessoa surda — Dialogos na
Residéncia Pedagogica” pensado e execu-
tado por néds, residentes do Programa de
Residéncia Pedagodgica da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

O Programa de Residéncia Pedagogi-

ca (PRP) é uma das ag¢des que integram a
Politica Nacional de Formacao de Profes-
sores da Coordenacdo de Aperfeicoamen-
to de Pessoal de nivel Superior - CAPES,
que nos permite um protagonismo ativo em
nosso processo de formacgao inicial para o
magistério. E foi essa vivéncia que nos fez
perceber a necessidade docente de com-
preender as especificidades linguisticas do
estudante surdo.

Setembro Azul: Inclusao e Acessibilida-
de da pessoa surda - Dialogos na Resi-
déncia Pedagégica

O Setembro Azul, criado em 2011, € um
movimento, que € gestado por essas politi-
cas, que visa a promocéo da Lingua de Si-
nais e da Cultura Surda, bem como a busca
pelos direitos fundamentais da comunidade
surda. No més de setembro, ja ocorreram
diversas conquistas para essa comunidade,
principalmente no que se refere a educa-
cao. Aexemplo disso, no dia 9 de setembro
de 2009, aconteceu o Seminéario Nacional
em Defesa das Escolas Bilingues para Sur-
dos em 25 dos 26 estados brasileiros, e, en-
tre os dias 20 a 26 de setembro, acontece,
desde 1958, a Semana Internacional dos
Surdos, celebrada pela Federagdo Mundial
dos Surdos (WFD). A escolha da cor azul
foi uma ressignificacédo pelo fato de que, na
Segunda Guerra Mundial, pessoas em cam-
pos de concentracdo, com deficiéncia,in-
cluindo pessoas surdas, usavam uma faixa
de identificacéo azul em seus bragos.

Tendo, entdao, como pano de fundo o “Se-
tembro Azul” os 5 encontros do Workshop
“Setembro Azul: Inclusdo e Acessibilidade
da pessoa surda — Dialogos na Residéncia
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Pedagogica” foram organizados para acon-
tecerem de forma virtual pelo Google Meet,
no horario noturno.

11.09.2023 - Tenho um aluno surdo? E
agora? Profa. Flavia Roldan Viana (Coor-
denadora do PRP nucleo Libras da UFRN)
e Libras para iniciantes. Residentes: Cora
Rejane Lima Ferreira e Lydiane Fonseca de
Carvalho;

15.09.2023 - Conhecendo o Surdo e o
Setembro Azul. Residentes: Miriam Carine
Silva e Mario Gomes Botelho Junior;

18.09.2023 - Historia da Educacado de
surdos. Residentes: Paula Dalyane Ferreira
da Silva e Vanessa Priscila Vasconcelos de
Araujo;

22.09.2023 - O papel do CAS na interfa-
ce formacéo docente e estagios do Letras
Libras da UFRN - Profa. Louise Alane Mar-
tins Barbosa Correia e Libras para inician-
tes. Residentes: Cora Rejane Lima Ferreira
e Lydiane Fonseca de Carvalho;

25.09.2023 - Como pensar os materiais
didaticos bilingues. Profa. Dra. Flavia Rol-
dan Viana e Professor Ms. Orlando Brandao
Meza Ucella (Preceptor do PRP);

29.09.2023 - Alingua de sinais e os Clas-
sificadores. Residentes: Daniella Oliveira da
Silva Mauricio Aratjo e Mario Gomes Bote-
Iho Janior.

O Setembro Azul, més dedicado a cons-
cientizacdo e a promocéao da cultura surda,
destaca a necessidade de reconhecer, ce-
lebrar e respeitar a diversidade linguistica
e cultural da comunidade surda. Iniciativas
como esta aula sobre Classificadores em
Libras contribuem para a promocgéo da in-
clusado e a construcdo de pontes de comuni-
cacao entre surdos e ouvintes. Ao educar e

conscientizar sobre a Libras, estamos con-
tribuindo para uma sociedade mais acolhe-
dora e acessivel para a comunidade surda.

A partir do exposto, podemos entender
0 quéo importante foi a realizagdo desse
workshop que abordou tematicas tao impor-
tantes, além de contribuir para a formacgao
académica de todos os residentes partici-
pantes.

Apesar de terem todas as vagas preen-
chidas, houve a participacéo de 67 inscritos.
Mas, os encontros permitiram que esses
participantes trocassem experiéncias, duvi-
das e dialogos em todos os dias de encon-
tros, trazendo uma carga positiva em cada
encontro.

Consideracoes Finais

Esperamos ter contribuido com formacéao
dos residentes do PRP da UFRN e discentes
dos cursos de Ensino Superior participantes
para que possam assumir com autonomia o
seu desenvolvimento profissional e a aces-
sibilidade do sujeito surdo e, a universidade
cumpra seu papel na producdo de conhe-
cimento, garantindo uma apropriagcédo equi-
tativa, diminuindo as desigualdades que a
sociedade promove quando ndo promove a
incluséao.

Nesse contexto, essa proposta foi relevante
por propor a possibilidade do desenvolvi-
mento de um processo formativo em servico
voltado para residentes do PRP da UFRN e
discentes dos cursos de Pedagogia, Letras/
Libras e outros cursos, incluindo os bolsis-
tas, para problematicas de acessibilidade,
com oportunidades de se estabelecer um
dialogo genuino entre possibilidades e re-
alidade, possibilitando a estes profissionais
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analise, inspecao, reflexdao compartilhada e
sistematica de suas praticas.

Dessa forma, teve-se o intuito de, ao final
do workshop, a possibilidade de sensibilizar
e capacitar residentes do PRP da UFRN,
professores da Educacéo Basica, discentes
dos cursos de Ensino Superior e bolsistas
da universidade para a inclusao do estu-
dante surdo/a. Além de introduzir praticas
inclusivas em agdes didatico-metodologicas
na atuacao desses profissionais e a oportu-
nidade aos alunos bolsistas de envolverem-
-se com a acessibilidade e serem multiplica-
dores do conhecimento.
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Resumo: Este artigo cientifico aborda a temética da formag¢do docente no contexto da
Educacéo Inclusiva, explorando perspectivas e desafios contemporéneos. A incluséo de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares tem se tornado
uma pauta central na agenda educacional global. Nesse contexto, a formagcdo adequada
dos docentes é crucial para garantir uma pratica pedagogica inclusiva efetiva. O artigo
discute estratégias e abordagens atuais na formacéo de professores para atuarem em am-
bientes inclusivos, enfatizando a importancia da sensibilizacdo, competéncias especificas
e praticas pedagdgicas inclusivas. Ademais, sdo apresentadas reflexdes sobre os desafios
enfrentados pelos docentes e as demandas emergentes para aprimorar a formacgao e pro-
mover uma educagao inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: Formacéo Docente; Educacéo Inclusiva; Pratica Pedagogica; Competén-
cias; Desafios.

Abstract: This scientific article addresses teacher education in the context of Inclusive Edu-
cation, exploring current perspectives and challenges. The inclusion of students with special
educational needs in regular schools has become a central issue on the global educational
agenda. In this context, adequate teacher training is crucial to ensure effective inclusive
pedagogical practice. The article discusses current strategies and approaches in teacher
education to work in inclusive environments, emphasizing the importance of awareness,
specific competencies, and inclusive pedagogical practices. Furthermore, reflections on the
challenges faced by teachers and emerging demands to enhance education and promote
quality inclusive education are presented.

Keywords: Teacher Education; Inclusive Education; Pedagogical Practice; Competencies;
Challenges.

Primeiras consideracoes
A Educacéao Inclusiva € um principio que busca garantir a igualdade de oportunidades
educacionais para todos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais.
Este artigo aborda a relagéo intrinseca entre a formagao docente e a efetivacéo da Educa-
céo Inclusiva. A formacdo adequada dos docentes é fundamental para assegurar praticas
pedagdgicas inclusivas eficazes, tornando-se um elemento crucial para o sucesso da inclu-
séo de alunos com diversidade de necessidades no ambiente escolar.
Carneiro (2012, p. 9) nos ensina que:
Construir uma escola diferente implica um compromisso priorité}rio com a trans-
formagcdo do modelo tradicional de formacao de professores. E preciso ter co-
eréncia entre o que os educadores aprendem e 0 que queremos que ensinem.

Precisamos, dessa forma, promover discussbes e possibilitar a construgcdo de
parcerias entre a pesquisa cientifica e as praticas inclusivas. (Carneiro, 2012)
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A Educacéo Inclusiva representa uma mudancga de paradigma no sistema educacional,
visando a integracéo plena de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas
e necessidades. Esse modelo exige adaptagdes na forma de ensinar e aprender, promo-
vendo a diversidade e a igualdade de oportunidades no contexto educacional.

Aformacao docente é um pilar central na promog¢ao da Educacéo Inclusiva. Professores
bem treinados e atualizados sao essenciais para criar ambientes inclusivos e acolhedores.
A capacitacdo deve abordar n&o apenas conhecimentos tedricos, mas também competén-
cias socioemocionais e praticas pedagdgicas inovadoras.

Uma verdade precisa ser dita: A area académica da educacao foi profundamente impac-
tada pelas transformacgdes cientificas e sociais que marcaram o final do século passado.
Globalmente, conceitos e paradigmas teéricos tradicionalmente considerados como a base
estavel da educacéao formal enfrentaram uma crise de credibilidade, levando a introducéo
de novas vozes e convic¢gdes no universo académico da educacédo e em todas as areas a
ela relacionadas de alguma forma.

Eventos como o ressurgimento de concepgdes sociointeracionistas da mente, silencia-
das por cerca de um século devido a ameaca que representavam para os alicerces da
sociedade moderna, e o surgimento de estudos que buscavam superar as limitagdes do
pensamento estruturalista, trouxeram transformacdées no perfil epistemoldgico do campo da
educacéao. Essas transformacgdes ainda nao foram completamente absorvidas pelos outros
segmentos da cultura cientifica.

Paradoxalmente, dentro dessa area, houve um prejuizo substantivo para as especiali-
zagOes académicas ligadas a educacéo formal, especialmente no que se refere ao ensi-
no, associado a praticas escolares diretamente determinadas pelos valores da sociedade
industrial. O dominio académico do ensino acabou se dissipando diante do que pode ser
chamado de preconceito contra o tecnicismo, em grande parte justificado por fatores sub-
jacentes. No entanto, a enorme lacuna entre os fatores que caracterizam o ensino como
objeto de preconceito e sua centralidade no processo de formacéo de professores justifica
sua recuperacgao, tanto do ponto de vista académico quanto em relagdo a sua posi¢cao nos
curriculos de formacao de professores.

Além de outras justificativas, o que torna mais urgente a retomada dos estudos sobre 0
ensino na sociedade brasileira contemporénea é o estado da educacéao formal (especial-
mente nas escolas publicas) diante da opiniao publica. Assistimos ao ressurgimento, nao
sem causar perplexidade, do mito do fracasso escolar resultante de patologias. Assim, res-
surge a medicalizac&o do fracasso, exatamente a situagao que foi objetivamente buscada
superar nos primeiros movimentos para subverter a educagao tecnicista no século passado.

Este trabalho problematiza a situagéo atual dos professores diante da demanda por uma
educacao comprometida com a incluséo social. Seu objetivo fundamental é caracterizar as
lacunas na formacé&o do pessoal docente que tém levado a perpetuacgao do estado de fra-
casso escolar no pais. Inicialmente, o texto apresenta argumentos para uma definicao do
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conceito de fracasso escolar como vinculado a um processo social que impde a exclusao
de certos segmentos da populagao, historicamente sujeitos a situacdo de marginalidade.

Esses argumentos visam anular, ou pelo menos enfraquecer, a concep¢do publica de
que o fracasso escolar constitui uma categoria natural cuja adogcéo pode ser considerada
parte de alguma predisposicado ou anomalia geradora da condi¢ao de excluido. Em segui-
da, o texto retoma a questao da formacéo de professores, analisando as causas recentes
do preconceito contra o tecnicismo e o0 ensino, bem como as consequéncias objetivas para
a educacao inclusiva da descontinuidade do interesse sobre o ensino. Finalmente, situa o
papel do professor na sociedade p6s-industrial contemporénea, delineando, com base nos
objetivos da educacao formal, a esfera de conhecimentos especificos que devem ser con-
siderados nos curriculos das licenciaturas.

Ainclusao e o fracasso escolar: de quem é a culpa?
Mendes (2002, p.79) nos traz uma importante reflexdao ao dizer que:

[....] o professor da classe regular deve assumir a responsabilidade
pela educacgao de todos os seus alunos, tentando todas as estratégias
de ensino necessarias e possiveis antes de enviar qualquer aluno para
um programa mais segregado de ensino especial. (Grifo do autor)

A nocéo de “fracasso escolar” continua sendo um tema complexo e pouco definido na
literatura académica. A falta de uma definicdo adequada decorre, em parte, do fato de que,
em nenhuma ciéncia, uma categoria que se baseia na frustracdo e na negacéo em si &
considerada um aparato te6rico adequado. Teoricamente, o fracasso escolar € apenas
a negacado da educacéao formal e nada mais, resumindo-se a definicao genérica de “néo
aprendizagem”. A partir desse ponto, encontram-se inumeros estudos sobre os famosos
problemas de aprendizagem, baseados em uma lista de disturbios cognitivos devidamente
categorizados na ordem da ciéncia. No entanto, a falta de clareza na nog¢ao de fracasso
escolar e a incorporacao de diversos disturbios de aprendizagem a cultura da educacéo
levam a uma situagao prejudicial.

Amaioria dos estudos sobre os disturbios de aprendizagem parte do pressuposto de que
existem conteudos escolares que devem ser ensinados e aprendidos, e que esses conte-
udos s&o a matéria e a finalidade da educacédo formal. Isso levanta questdes polémicas,
como qual quantidade de aprendizagem pode ser considerada satisfatoria para n&o identifi-
car uma situacao de fracasso escolar. Até que ponto um aluno deve ser capaz de expressar
0 conteudo programatico nos instrumentos de avaliagéo para n&o ser considerado um fra-
cassado escolar? Um aluno que tirou notas cinco ou seis em todas as disciplinas ao longo
de sua trajet6ria escolar € um fracassado escolar? E o que dizer de outro que sempre tirou
10 em Lingua Portuguesa e 2 em Matematica, obtendo uma média de 6 quando se calcula
a média das duas disciplinas?

Para nés, da area da educacéo, o fracasso escolar definitivamente ndo esta relacionado
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apenas a nao aprendizagem dos conteudos programaticos, embora isso possa contribuir
para sua identificacdo em certas circunstancias. Nas reunides de Conselho de Classe, a
conduta socioafetiva do aluno muitas vezes tem mais peso na identificacdo do fracasso
escolar do que o desempenho nas provas. Um aluno que tira 10 em Lingua Portuguesa e
2 em Matematica pode ser isento do rétulo de fracassado escolar se for reconhecido como
alguém que apresenta tracos de socializacdo que atendam as expectativas da comunidade
escolar. No entanto, outro aluno com notas idénticas pode ser rotulado como fracassado se
sua conduta social ndo atender a essas expectativas. Nesse caso, os disturbios de compor-
tamento s&o evocados como causas do fracasso.

No entanto, a definicdo de disturbios de comportamento também é relativa. Normal-
mente, sdo rotulados como disturbios apenas os casos de condutas que afetam a atencéo
concentrada ou interferem na estabilidade da aula, causando algum tipo de desordem.
Dificilmente sdo considerados disturbios de comportamento casos de sujeitos psicoticos,
perversos e antissociais, pois, de fato, esses comportamentos n&ao afetam a aprendizagem,
a menos que representem uma ameaca a integridade fisica dos outros. Em ultima analise,
é dificil definir o fracasso escolar com base nos disturbios que tém sido utilizados para
explica-lo, pois a escola lida com padrdes de tolerancia que ultrapassam o conhecimento
cientifico que descreve os disturbios por si mesmos.

O emprego do conhecimento cientifico pela escola, ao explicar comportamentos de fra-
casso, nao esta isento de alguma intencao de banir, seja para resgatar a normalidade do
contexto escolar ou para excluir o indesejavel, ou ambos. Existe uma margem de toleréncia
em que se separam os desejaveis dos indesejaveis, os redimiveis dos insuportaveis. Em
geral, os alunos caracterizados como sujeitos do fracasso escolar s&o, invariavelmente, os
indesejaveis e os insuportaveis. Os demais séo tratados como bem-sucedidos ou como
apresentando tracos peculiares que devem ser levados em conta no processo de avaliagéo.

A ambiguidade latente na nocao de fracasso escolar, compartilhada por sujeitos sociais
dentro e fora da escola, permanece mesmo apds a chamada internacional por uma educa-
céao inclusiva, ética e formalmente comprometida com a meta de acolher, por meio da es-
colarizacgéo, os sujeitos historicamente marginalizados. Embora a educacéo inclusiva tenha
motivagdes centradas na inclusao geral dos sujeitos sociais, foi absorvida de imediato pela
cultura da educacéo, erroneamente, como educacgao especial. Aeducacgao inclusiva ganhou
destaque na area de educacgéo especial como um marco no processo de desinterdicdo do
aluno com deficiéncia e sua integracdo ao mundo comum.

No entanto, ao restringir os limites da educacao inclusiva a questao da integracao social
dos alunos com deficiéncia, permitiu-se que a escola adentrasse a era da inclusao sem pre-
cisar desconstruir os valores que segregam e excluem o individuo no cotidiano de uma ex-
periéncia em que nunca conseguem superar os limites do intoleravel, do fracasso iminente.

O outro lado da educacéo inclusiva, comprometido com a formacéo escolar dos sujeitos
em demanda por inclusdo social, permanece intocado até hoje. A margem de toleréancia
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para as diferencas intelectuais e sociais.

Aquestao do fracasso escolar nao pode ser atribuida exclusivamente a um unico agente,
seja 0 aluno ou o professor. E um fendmeno complexo que envolve uma série de fatores
interligados, incluindo o ambiente socioeconémico, o sistema educacional, as politicas edu-
cacionais, a qualidade do ensino, a motivac&o do aluno, o suporte familiar, entre outros.

Aluno: O aluno desempenha um papel crucial no seu proprio processo de aprendizagem.
Sua motivagéo, esfor¢o, dedicacdo aos estudos e interesse nas disciplinas sao fatores
determinantes para o seu sucesso académico. Se o aluno ndo se empenha, nao participa
das aulas, nao faz as tarefas ou néo estuda, é provavel que seu desempenho seja afetado.

Professor: Os professores desempenham um papel fundamental na educacgéao dos alu-
nos. Eles sao responsaveis por transmitir o conteudo de forma clara e eficaz, motivar os
alunos, fornecer suporte, orientacéo e feedback construtivo. Um professor bem preparado,
engajado e comprometido pode fazer uma grande diferenga no desempenho e na motiva-
céo dos alunos.

Ambiente Socioeconémico: O ambiente em que o aluno vive, sua situagdo socioeconé-
mica, acesso a recursos educacionais e oportunidades desempenham um papel significati-
vo no desempenho académico. Alunos que enfrentam desafios socioeconémicos podem ter
mais dificuldades para se concentrar nos estudos e alcancgar bons resultados.

Sistema Educacional: A estrutura e qualidade do sistema educacional, incluindo o curri-
culo, métodos de ensino, avaliagao e recursos disponiveis, ttm um impacto direto no de-
sempenho dos alunos. Um sistema educacional bem projetado e eficiente pode motivar os
alunos e facilitar o aprendizado.

Politicas Educacionais: As politicas governamentais e escolares também influenciam o
desempenho dos alunos. Investimentos em educacgao, politicas de inclus&o, programas de
suporte ao estudante e iniciativas para melhorar a qualidade do ensino podem afetar posi-
tivamente o sucesso académico.

Apoio Familiar: O apoio e envolvimento dos pais ou responsaveis na educac¢éao dos alu-
nos sao cruciais. A familia desempenha um papel importante na motivagcéo, na criagao de
um ambiente propicio para os estudos e no estimulo ao interesse pela aprendizagem.

Recursos e Infraestrutura Escolar. A qualidade dos recursos e da infraestrutura da es-
cola, incluindo bibliotecas, laboratérios, salas de aula adequadas e acesso a tecnologia,
também pode afetar a experiéncia educacional dos alunos.

Portanto, a responsabilidade pelo sucesso académico ndo pode ser colocada exclusi-
vamente em um unico ator, como aluno ou professor. E necessario considerar uma abor-
dagem holistica, levando em conta todos os fatores mencionados e buscar solugdes inte-
gradas que melhorem a qualidade da educagéao e promovam um ambiente propicio para o
aprendizado e o desenvolvimento dos alunos.

E justo considerar ainda, a importancia da qualidade das relagées interpessoais para o
desenvolvimento e aprendizagem na infancia, como discutido pelos autores citados, traz a
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tona um aspecto crucial da educacgao: a interac&o social no ambiente escolar. Fica evidente
que nao se trata apenas de transmitir conteudo, mas de criar um ambiente propicio para
o desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais dos alunos, fundamentais para o
seu ajustamento escolar e desenvolvimento como individuos.

Arelacao entre as habilidades sociais e 0 desempenho académico é um ponto de des-
taque. Nao é suficiente apenas focar no ensino de matérias e conceitos; € igualmente vital
investir na formacao de habilidades sociais, que s&o, afinal, a base para a integracéo efe-
tiva dos alunos na sociedade. As relagbes interpessoais, tanto com os professores quanto
com os colegas, desempenham um papel crucial nesse processo.

As habilidades sociais educativas dos professores emergem como uma peca-chave nes-
se contexto. Sao elas que podem promover um ambiente propicio ao desenvolvimento das
habilidades sociais dos alunos, além de criar uma atmosfera positiva e facilitadora para a
aprendizagem. Portanto, a formag¢ao dos educadores, no que diz respeito a habilidades
sociais, deve ser uma prioridade, permitindo-lhes interagir de maneira construtiva com seus
alunos.

E preciso ainda considerar que a melhora nas habilidades sociais dos professores im-
pacta diretamente na qualidade da interacdo com os alunos. Professores mais habeis so-
cialmente estao mais bem preparados para promover um ambiente inclusivo e positivo, o
gue pode, por sua vez, melhorar o desempenho académico dos alunos.

Aintersecao entre habilidades sociais, desempenho académico e inclusdo demanda uma
analise mais profunda e um compromisso constante para garantir um ambiente educacional
eficaz.

Portanto, a promocé&o de habilidades sociais ndo deve ser vista como uma tarefa adicio-
nal na educacéao, mas sim como uma parte intrinseca e integrante do processo educacio-
nal. Isso implica em uma mudancga de paradigma, na qual a formac¢ao do professor nao &
apenas sobre conhecimento académico, mas sobre como criar um ambiente socialmente
rico e educativamente eficaz.

Aqualidade das relagdes interpessoais n&o pode ser subestimada, pois € um fator critico
para 0 sucesso educacional e pessoal dos individuos desde a infancia até a vida adulta.
Apesar da importancia destacada das habilidades sociais e da qualidade das relagdes in-
terpessoais no ambiente educacional, ha uma série de desafios e problemas atuais que
podem comprometer esse ideal. E fundamental reconhecer e abordar essas questdes para
avancar na promog¢éo de um ambiente educacional mais inclusivo e propicio ao desenvol-
vimento integral dos estudantes.

Tecnologia e Isolamento Social: O avanco da tecnologia e a proliferacdo das redes so-
ciais tém alterado a forma como as pessoas interagem, especialmente os jovens. Muitos
alunos estao cada vez mais imersos em seus dispositivos eletronicos, 0 que pode levar ao
isolamento social e prejudicar o desenvolvimento das habilidades sociais essenciais para a
vida em sociedade.
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Bullying e Cyberbullying: O bullying, seja presencial ou virtual (cyberbullying), continua
sendo um problema sério nas escolas. O ambiente escolar, que deveria ser seguro e aco-
lhedor, muitas vezes se torna um lugar onde os estudantes enfrentam intimidacao e discri-
minacéo, o que afeta negativamente suas habilidades sociais, autoestima e desempenho
académico.

Desigualdade de Acesso a Educacédo: A desigualdade no acesso a educacgao de qualida-
de persiste em muitas partes do mundo. Alunos de comunidades marginalizadas enfrentam
barreiras significativas para receber uma educacgao de qualidade, o que limita suas oportu-
nidades de desenvolvimento de habilidades sociais e académicas.

Incluséo e Diversidade:Adiversidade de habilidades, necessidades e origens dos alunos
requer abordagens pedagdgicas inclusivas e culturalmente sensiveis. No entanto, a falta de
recursos, treinamento e compreenséo adequados por parte dos educadores pode resultar
em uma inclusdo inadequada e prejudicar as interacdes sociais.

Pandemia e Ensino Remoto: A pandemia de COVID-19 levou a um aumento do ensino
remoto e da aprendizagem online. Embora essas modalidades tenham sido necessarias
para manter a continuidade educacional, muitos alunos perderam a interacao presencial e
as oportunidades de desenvolver habilidades sociais essenciais.

Para superar esses desafios, € crucial que educadores, familias, comunidades e politicas
educacionais trabalhem de forma colaborativa. Isso envolve a promog¢éo de um equilibrio
saudavel entre o uso da tecnologia e a interagéo social, a implementacao de programas de
prevencao ao bullying, o investimento em formacg&o continua para os professores e a cria-
cdo de ambientes educacionais inclusivos e culturalmente sensiveis. E apenas abordando
esses desafios de frente que podemos verdadeiramente promover a importancia das habi-
lidades sociais e das relacdes interpessoais para o desenvolvimento e a aprendizagem na
infancia.

E ainclusao?
E preciso concordar que para:
[....] garantir maior equidade, desenvolvendo no ser humano valores
e atitudes de solidariedade, respeito e colaboragao, assegurando,
assim, as pessoas com deficiéncia e total participagcdo na socieda-

de, deve-se tornar prioridade para se alcangcar uma sociedade mais
justa, integrada e democratica (Roth, 2006, p.114 Grifos do autor).

Atenséao entre as margens de tolerabilidade da escola e o aluno, entendido como um du-
plo individuo-familia, se manifesta de maneira evidente no processo de alfabetizacdo. Esta
tenséo é exacerbada pela presenca generalizada de analfabetos e analfabetos funcionais,
um fendémeno que persiste mesmo apds a implementacao de praticas de ensino motivadas
pela inclusdo das diferencas historico-culturais e pela busca pela construgdo da escrita a
partir da compreensao de sua estrutura e fungéo no contexto comunicativo.
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Durante o processo de alfabetizagdo, parece haver uma diminuicdo do espaco para a
consideracao de aspectos subjetivos na avaliagcdo do aluno. Seu desempenho, em ultima
instancia, € julgado com base no comportamento que apresenta no uso da escrita. Nesse
estagio, as dificuldades de aprendizado sdo frequentemente atribuidas a incompeténcia do
professor ou a suposta incapacidade do aluno, seja por imaturidade ou por algum tipo de
distarbio intelectual ou comportamental.

No entanto, a aparente facilidade em julgar o sucesso ou fracasso na alfabetizagdo pode
ocultar fatores mais complexos que vao além das habilidades do professor ou dos distur-
bios de desenvolvimento. O custo da alfabetizacdo, vivenciado pelos professores diante de
seus alunos, parece ser uma constru¢ao académico-social. Esta constru¢ao esta relaciona-
da aos fatores que perpetuam a ambiguidade nos parametros indicadores da condi¢ao de
fracasso escolar.

E importante destacar que a maioria dos sujeitos em situacéo de fracasso na alfabeti-
zagao esta entre aqueles que necessitam de inclusado, originarios de diversas formas de
marginalidade. Essa observacao nos leva a refletir sobre duas hipdteses insustentaveis: ou
a maioria dos professores que trabalham em contextos de educacéo inclusiva ndo possui
formacao adequada, ou ha uma quantidade significativa de brasileiros em situacéo de mar-
ginalidade que apresenta graves disturbios de aprendizagem.

E mais plausivel propor a hipotese de que o custo da alfabetizacdo, que aflige muitos
professores diante de seus alunos, seja uma constru¢cao académico-social. Isso é explicado
pelos mesmos fatores que perpetuam a ambiguidade nos parametros que indicam a condi-
céo de fracasso escolar. Essa ambiguidade também est4 relacionada a intolerancia ao du-
plo familiar do aluno, cuja cultura vé na producao da escrita uma violéncia aos seus valores
e formas de pensamento. A escola, ao ndo compreender e ndo considerar essa perspectiva
cultural, perpetua essa violéncia.

A escrita n&o € simplesmente a unido de letras conforme um codigo que associa letras a
sons. Também néo é resultado de uma deducéo l6gica de uma estrutura que transpde a fala
para a escrita. Fala e escrita sdo fenbmenos linguisticos distintos e controlados por meca-
nismos mentais igualmente distintos. A comunicacéo falada permite o uso de mecanismos
narrativos, com baixo planejamento e controle l6gico-sequencial nas relagdes de coeréncia.
Ja a escrita exige mecanismos mentais ditos cientificos, com alto planejamento e elevado
controle l6gico-sequencial nas relagbes de coeréncia.

Os sujeitos de culturas que valorizam menos o modo cientifico de pensamento tendem a
enfrentar dificuldades na alfabetizac&o, ja que seus mecanismos mentais levam a constru-
cao de um cédigo que néo é reconhecido pelas regras candnicas do cédigo escrito formal.
Isso n&o € um distarbio de aprendizagem, mas muitas vezes € interpretado como tal, pena-
lizando tanto o individuo quanto sua cultura.

A zona de ambiguidade na crenca em uma categoria de fracasso escolar esconde uma
zona de conhecimento que n&o tem sido desejada. Reflete a condicdo cognitiva daqueles

Codernos de Tatigo Vol.5n.1-2023

37




que a cultura moderna ndo deseja emancipar. Anormatizacdo da educagéo contemporéanea
nao é derivada de expedientes do cotidiano social, mas sim da normatividade do pensa-
mento académico. Esta impde padrbes de normalidade subjetiva que discriminam o que é
considerado certo ou errado, senso comum ou contrassenso, sujeito cognitivo ou sujeito
deficiente. E nessa normatividade que esta a estagnacdo da educacdo para a inclusdo
social.

Os sujeitos que ndo se enquadram na normalidade da razdo moderna sao considerados
impossiveis de aprender na literatura que forma os professores. Isso faz com que, espe-
cialmente na alfabetizacdo, as produgdes graficas dos alunos sejam vistas como anomalias
ou anormalidades intelectuais. Assim, o professor, mesmo diante do custo do fracasso do
aluno, muitas vezes interdita o aluno como anémalo, contribuindo para a perpetuacao dos
mecanismos de banimento.

Atensao entre as margens de tolerabilidade da escola e o aluno como duplo individuo-fa-
milia € um fendbmeno complexo que se manifesta de maneira acentuada durante o processo
de alfabetizagdo. Este fendbmeno esta relacionado a persisténcia do fracasso escolar, mes-
mo com o advento de praticas de ensino orientadas pela inclusédo das diferencas historico-
-culturais. O custo da alfabetizacéo, vivenciado por muitos professores, € uma construcao
académico-social relacionada a fatores complexos que vao além das habilidades do profes-
sor e dos disturbios de desenvolvimento. A compreensao da escrita nao deve ser reduzida
a simples codigos, e é fundamental levar em consideragao as perspectivas culturais dos
alunos. Para avancar na educacao inclusiva, é necessario superar essas.

As salas de aula continuaram a enfrentar desafios. Os professores, muitas vezes, sen-
tem uma incapacidade em ensinar efetivamente e, assim, acabam adotando um papel mais
proximo ao de tutores sociais. Eles acreditam que ndo serdo capazes de transmitir conhe-
cimento suficiente aos alunos e, por isso, direcionam seus esforcos para a formacéo de
habitos sociais e valores, resultando em uma educacéo formal um tanto desviada e, por
vezes, frustrante para ambas as partes envolvidas.

Nos anos 2000, impulsionada por mudancas nas diretrizes legais para a formacéo de
professores, a comunidade académica teve a oportunidade de corrigir as lacunas deixadas
pela abordagem tecnicista do século anterior. No entanto, as discussdes sobre questdes
praticas como a duragdo dos cursos, regime e carga horaria de estagios, muitas vezes,
ofuscaram a discussédo essencial sobre o conhecimento necessario para os professores se
tornarem agentes de uma educacgéo inclusiva.

A compreenséo de que uma formacéao estritamente técnica € prejudicial n&o é suficien-
te para entender a fungdo do magistério como detentor de conhecimentos especificos. A
educacao negligenciou o ensino como objeto de investigacéo e, ao torna-lo subsidiario,
também negligenciou o estudo tedrico sobre as condi¢cées de aprendizagem em contextos
nos quais os sujeitos apresentam modelos cognitivos diversos. Como resultado, temos
professores conscientes de seu papel social e abertos ao dialogo, mas despreparados para
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serem agentes de educacéao formal.

A falta de preparo é evidente nas turmas, indicando que os professores muitas vezes
nao tém a capacidade de atender as necessidades educacionais dos alunos que enfrentam
dificuldades. Além disso, a tendéncia de medicalizar o fracasso escolar ressurge, atribuindo
a supostas anomalias toda uma gama de fatos que os professores e seus mentores des-
conhecem.

Com isso, os avancos teodricos e das mudancgas nas diretrizes educacionais, a pratica
do ensino e a preparagao dos professores continuam a enfrentar desafios substanciais. A
necessidade de integrar efetivamente teoria e pratica, além de promover uma compreensao
mais profunda dos processos de ensino-aprendizagem, continua sendo um dos principais
pontos a serem abordados para melhorar a educacgao e atender as demandas de uma so-
ciedade em constante evolucéo.

Breves consideracoes - Desafios e Obstaculos na Formacao Docente para Educacao
Inclusiva

Concordando com Santos e Andrade (2022), é preciso fazer alguma coisa antes que o
processo de (des) simbolizagdo da escola continue a ser um obstaculo. Apesar dos avan-
cos, persistem desafios significativos na formagao docente para Educacéo Inclusiva, como
resisténcia a mudancas, falta de recursos e barreiras de acesso a formacao. E crucial iden-
tificar e superar esses obstaculos para garantir uma formacéo docente eficaz.

A formacao docente desempenha um papel fundamental no sucesso da Educacéo In-
clusiva. Investir em uma formacéo de qualidade, abrangente e continua dos docentes &
crucial para garantir que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades no processo
educacional. Educar os educadores sobre praticas inclusivas e promover uma mentalidade
inclusiva sdo passos importantes para alcangar uma educacéo verdadeiramente inclusiva
e equitativa.

Os papéis desejados para a figura do professor podem ser entendidos em dois planos
essenciais. No primeiro, estdo os aspectos relacionados aos objetivos da educacao formal
na formacgao do individuo, um papel exclusivo da escola e ndo da educacéo informal pro-
porcionada pela familia e pela sociedade em geral.

Entretanto, é notavel a escassez de estudos consistentes sobre esses objetivos, levando
o professor a acreditar que sua misséo social se resume ao ensino de contetudos progra-
maticos. Esta visdo esta em descompasso com a realidade contemporanea, onde a esco-
la deixou de ser a principal fonte de conhecimento, dada a abundéncia de outras fontes
acessiveis, como a televisao e a internet. A alfabetizacédo, por exemplo, pode ndo ser mais
considerada um dominio curricular essencial, @ medida que avangos tecnologicos alteram
a necessidade dessas habilidades.

Os objetivos da educacgéo formal vao além dos conteudos, incluindo a capacidade de
conhecer, ndo apenas saber, e tornar-se leitor do mundo. Esse “leitor” é alguém que inves-
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tiga, analisa, constréi hipoteses, avalia e transforma, buscando e elaborando ferramentas
para sua autonomia e emancipacao futura. Aescola deve desenvolver ndo apenas o conhe-
cimento factual, mas a capacidade de abstracdo, de ir além da percepcao imediata, seja
através do devaneio ludico ou do planejamento formal.

Além disso, é crucial para a escola desenvolver nos alunos a habilidade de transitar e
operar tanto na esfera do mundo narrativo e suas representacdes incidentais quanto na
esfera do mundo cientifico, com suas relagbes de causalidade mais rigidas. Isso implica
ensinar a matematica tanto de forma intuitiva quanto formal, e a linguagem tanto informal
quanto formal, adaptadas as situagdes especificas.

Considerando a formacao prépria para o magistério, € fundamental que os professores
estudem as estruturas e propriedades que caracterizam como 0s sujeitos pensam, perce-
bem e interagem socialmente. Isso os levara a néo discriminar juizos e padrbes de com-
portamento diferentes dos seus. Além disso, é necessario um estudo aprofundado sobre
parémetros para o planejamento da educacéo formal, considerando a integracdo da pratica
docente a um projeto de formacé&o que perdura ao longo de toda a escola basica.

Nesse contexto, € crucial desenvolver um saber didatico especifico, indo além da pratica
de ensino, que permita aos professores construirem um conceito de aula como uma ins-
tadncia mediadora na formacgao de leitores do mundo. Essa abordagem deve considerar o
planejamento do ensino como um levantamento das perspectivas que instituem o sentido
da aula, ndo apenas a sua forma, e abordar diversos aspectos especificos da profissdo
docente.

E essencial reconhecer que a educacao formal ndo se limita & transmissdo de conteu-
dos e habilidades especificas. Ela deve capacitar os alunos a se tornarem leitores criticos
do mundo, capazes de operar tanto na esfera narrativa quanto na cientifica. Além disso, a
formacao do professor n&o deve se restringir a técnicas de ensino, mas deve incorporar um
amplo entendimento sobre como 0s sujeitos pensam, percebem e interagem socialmente.
Somente através dessa compreensao holistica, poderemos avangar em direcdo a uma edu-
cacao inclusiva que verdadeiramente atenda as necessidades dos individuos e promova
sua emancipacao na sociedade.
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Resumo

Este artigo descreve o desenvolvimento e validagdo de um recurso didatico inclusivo
- uma prancha grafotatil com pecas manipulaveis representando uma montagem experi-
mental de destilagcdo simples - com o propoésito de possibilitar o0 acesso de estudantes com
deficiéncia visual, especialmente cegos, a ilustragdes tipicas no ensino de Quimica. Fun-
damentado nos principios da Educacéo Inclusiva, da Teoria da Acdo Mediada e da Cultura
Maker, com o apoio de tecnologias de prototipagem digital com corte e gravacéao a laser via
controle numérico computadorizado, o estudo revela avaliagées positivas realizadas por
revisores técnicos braillistas cegos. Os revisores destacaram a durabilidade das inscricdes
em braille no MDF, a possibilidade de manipular as pecas e a acessibilidade a montagem
ilustrada na sua totalidade. Este trabalho destaca a importancia da continua criacéo de re-
cursos inclusivos para garantir que a Educacéo Inclusiva seja efetiva, tornando a educacéo
em Ciéncias acessivel a todos, independentemente de suas necessidades individuais e
condig¢oes visuais.
Palavras-chave: Recurso didatico inclusivo; Deficiéncia visual; Ensino de Quimica; Mate-
rial grafotatil; Sistema Braille.

Introducao

A Educacéo Inclusiva é um principio norteador da pratica educacional contemporéanea,
cujo objetivo é assegurar que todos os estudantes, independentemente de suas caracteris-
ticas e necessidades individuais, tenham igualdade de oportunidades de acesso ao conhe-
cimento e ao processo de aprendizado (Unesco, 1994; Brasil, 2008; Carvalho, 2013). Para
alcancar essa igualdade, a educacgéo deve ser sensivel a diversidade e as particularidades
de cada aluno, incluindo aqueles com deficiéncias visuais (Mantoan, 2003; Sassaki, 2010).

O acesso de estudantes cegos ao ensino de Ciéncias, em particular a disciplina de Qui-
mica, tem sido um desafio constante (Avila, 2022). Esse componente curricular muitas ve-
zes depende fortemente de ilustragdes e representacdes visuais de experimentos e con-
ceitos, 0 que pode representar uma barreira significativa para aqueles que nao tém acesso
a informacéo visual (Aragdo, 2012). Mesmo nas versdes em braille dos livros didaticos,
que se esforcam para tornar o conteudo acessivel, muitas das ilustragdes mais complexas,
incluindo aquelas relacionadas a montagens experimentais, como a destilagao simples, fre-
guentemente sdo substituidas por descri¢cdes textuais. Entretanto, tais descricbes nao séo
suficientes para que os estudantes cegos possam construir uma imagem mental completa
da montagem como um todo. No entanto, uma abordagem inovadora e inclusiva tem emer-
gido na intersecédo da Educacdo em Ciéncias e da Cultura Maker.

Este artigo relata a producédo e validacdo de uma prancha grafotéatil sobre destilacdo
simples, projetada para superar essa barreira e promover 0 acesso de estudantes com
deficiéncia visual a uma das ilustragdes usuais mais comuns no ensino de Quimica. Este
recurso didatico inclusivo foi desenvolvido no &mbito de um projeto de pesquisa e extensao
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conduzido em um programa de pos-gradua¢do em Educacgéo Tecnoldgica, em estreita arti-
culacado com uma disciplina sobre Produc&o de Recursos Didaticos e Estratégias de Ensino
do Programa Especial de Formacédo Docente da mesma instituicao.

O cerne deste estudo reside na exploragcédo das possibilidades oferecidas pela tecnologia
de prototipagem digital e de corte e gravacéo a laser via controle numérico computadoriza-
do, amplamente utilizadas por entusiastas da Cultura Maker e profissionais de educacao,
para a criacao de recursos acessiveis e de alta qualidade (Carvalho e Bley, 2018). Conside-
ramos que essa abordagem inovadora podera abrir caminho para um ensino mais inclusivo
e eficaz em Ciéncias, em particular no ensino de Quimica, em que estudantes cegos podem
nao apenas compreender 0s conceitos, mas também interagir ativamente com representa-
cbes de montagens experimentais e ilustragcdes, proporcionando uma experiéncia educa-
cional mais rica e significativa.

No decorrer deste artigo, descrevemos detalhadamente o processo de criacéo e desen-
volvimento de um recurso didatico inclusivo, sua validagao por revisores técnicos braillistas
cegos do Instituto Benjamin Constant, bem como os resultados obtidos e as implicagdes
desse trabalho, norteados pela seguinte questdo: como promover 0 acesso de estudante
com deficiéncia visual, particularmente cegos, a ilustragcdes usuais no ensino de Quimica,
como as de montagens experimentais? Ao fazé-lo, esperamos contribuir para o avanco da
Educacéo Inclusiva e oferecer orientagdes para educadores, pesquisadores e produtores
de recursos didaticos inclusivos que buscam tornar a Ciéncia acessivel a todos.

Referencial Teérico

A Educacéao Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva representa um avanco signi-
ficativo na maneira como a sociedade encara a educacgao. Ela se fundamenta em principios
fundamentais de justica, igualdade e acessibilidade. Seu principal objetivo € garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas necessidades e caracteristicas individu-
ais, tenham a oportunidade de se engajar de forma plena no processo educacional. No con-
texto inclusivo, a diversidade € vista como uma riqueza e ndo como uma barreira (Mantoan,
2003; Diaz, 2009; Ropoli et al., 2010; Batista e Cardoso, 2020).

Na perspectiva da Teoria da Acdo Mediada (TAM — Wertsch, 1991, 1998) e no cerne dos
processos educativos, incluindo os da Educacao Inclusiva, estd a compreensao de que a
aprendizagem e o ato pedagdgico, entendidos como a¢des humanas situadas em determi-
nados contextos historicos, culturais e institucionais, sao mediadas por ferramentas cultu-
rais, sendo estas comumente chamadas de recursos didaticos. A Teoria da Acdo Mediada,
elaborada por James Wertsch, oferece uma lente poderosa para entender essa mediacéo
(Pereira e Ostermann, 2012). Ela postula que a acdo humana é mediada por ferramentas
culturais, que sao produtos de um determinado contexto histérico, cultural e institucional.
Essas ferramentas culturais sdo usadas para dar sentido ao mundo e facilitar a interacao
com o conhecimento. No contexto educacional, essas ferramentas culturais incluem livros

Codernos de Tatigo Vol.5n.1-2023




didaticos, materiais de ensino, tecnologias e recursos especificos de aprendizado.

A aplicacéo da Teoria da Acao Mediada na Educacéo Inclusiva destaca a importéncia de
entender os recursos didaticos como elementos centrais do ato pedagoégico. Os recursos
didaticos n&o s&o meros suportes, mas ferramentas ativas que desempenham um papel
critico na mediacédo da aprendizagem (Freitas, 2007; Santos e Araujo, 2021). Isso implica
gue os recursos didaticos devem ser projetados e adaptados de forma a permitir que todos
os alunos, independentemente de suas habilidades e necessidades, participem ativamente
do processo de aprendizado.

Nesse contexto, a Cultura Maker emerge como um movimento que promove a criagao,
experimentacédo e producdo colaborativa de objetos e recursos. Essa cultura valoriza a
criatividade e a agéncia do aluno, incentivando a construcdo de conhecimento por meio
da acgéo prética (Gavassa, 2020; Mayurama, 2022). A Cultura Maker e as tecnologias de
manufatura aditiva, como a impresséao 3D, introduzem uma nova dimensdo na producéo
de recursos didaticos inclusivos. Essas tecnologias oferecem a capacidade de criar objetos
sob medida, adaptados as necessidades individuais dos alunos, incluindo aqueles com
deficiéncia visual.

A produgdo de materiais didaticos acessiveis e personalizados torna-se uma realidade
tangivel, permitindo a construcéo de recursos que nao apenas apresentam informacodes de
maneira acessivel, mas também possibilitam a interacéo e exploragao ativa do conteudo.
Além disso, as tecnologias de manufatura aditiva abrem caminho para a rapida prototipa-
gem e producdo de recursos adaptados as necessidades cambiantes dos alunos (Dani,
2021).

No &mbito do presente trabalho, este referencial tedrico estabelece as bases conceituais
para a compreensao do desenvolvimento do recurso didatico inclusivo em questao: a pran-
cha grafotatil com pecas manipulaveis de sobreposicao e encaixe, produzida em chapas de
fibra de madeira de média densidade (Medium Density Fiberboard — MDF), de uma mon-
tagem experimental empregada na separagcao de componentes de misturas homogéneas
entre uma substancia sélida e outra liquida — a destilacdo simples. Enfatizamos a importan-
cia de uma abordagem inovadora e institucionalizada na produc¢do de recursos didaticos,
incorporando os principios da Educacgéao Inclusiva, da Teoria da Acao Mediada, da Cultura
Maker e as tecnologias de manufatura, ou seja, as ferramentas e processos que permitem
que os entusiastas, inventores, em especial os profissionais da educacgéo criem objetos fi-
sicos, protdtipos e produtos em pequena escala de forma personalizada. Esses elementos
formam o pano de fundo para o trabalho apresentado neste artigo, que visa fornecer bases,
elementos e orientagbes para a promog¢ao da Educacéo Inclusiva e a produc¢ao de recursos
didaticos significativos e acessiveis.

Metodologia
O processo de criagao e producéo da prancha grafotatil da montagem experimental da
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destilac&o simples foi cuidadosamente planejado para garantir a acessibilidade e a qualida-
de da ilustracdo e das informacodes apresentadas. Aideia surgiu da necessidade de permitir
que estudantes com deficiéncia visual tivessem acesso a ilustracées sobre montagens ex-
perimentais de Ciéncias, que normalmente sdo apresentadas em livros didaticos de forma
exclusivamente visual.

O primeiro passo foi definir o design e as dimensbdes da prancha grafotatil. Para isso, fo-
ram realizados alguns esbocos em papel da montagem experimental de destilagcao simples,
a fim de identificar as melhores formas de representar as pecas da montagem e torna-las
acessiveis ao publico-alvo.

Com base nessas informacgdes, foram desenvolvidos os desenhos das pecas e as ins-
cricdes planejadas no software Autolaser (versao 3.0.2), que permitiu criar as imagens que
seriam gravadas a laser nas chapas de MDF. Nesse software foram produzidos trés arqui-
vos diferentes, identificados como placa 1, placa 2 e placa 3. A primeira placa, com 3 mm
de espessura, contém as inscricbes de fundo, especificamente os nomes das pecas da
montagem em braile e na grafia comum (figura 1), a saber: chapa de aquecimento, baldo de
destilac&o, condensador e frasco coletor. A segunda placa, também com 3 mm de espessu-
ra, apresenta os cortes das silhuetas das pecas que se encaixam na prancha e mais inscri-
cOes, feitas na grafia comum e em braille, de textos complementares, como a indicagéo dos
locais de entrada e saida de agua no condensador. Aterceira placa, de 6 mm de espessura,
é constituida pelas pecas que representam as vidrarias indicadas na primeira camada, com
formas que se encaixam nos cortes das silhuetas da segunda (figura 3).

Figura 1. Desenho da placa 1 da prancha grafotatil feito no Autolaser 3.0.2.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Como pode ser visto na figura 1, os parametros apresentados no canto superior direito
da tela indicam que na placa 1 da prancha ha 1 camada desativada, na cor laranja, e 4 ca-
mada ativas, sendo 2 programadas para gravagao — a camada azul cobalto com os nomes
dos itens escritos na grafia comum, com 16% da poténcia do laser a uma velocidade de 200
mm/s; e a azul claro com os nomes dos itens escritos em braile, com 25% da poténcia do
laser e uma velocidade de 175 mm/s, o que confere maior profundidade na chapa de MDF
e consequentemente garante maior altura ao relevo dos pontos braille. A camada verde,
embora tenha sido programa para corte, a parametrizacéo feita com baixa poténcia (15%)
e alta velocidade (100 mm/s), permite que os contornos das pec¢as sejam apenas gravados
sobre o MDF, ndo chegando ao efetivo corte. A quarta camada, na cor preta, define o limite

da prancha grafotatil, cortado a uma poténcia de 80% e uma velocidade relativamente baixa
— apenas 20 mm/s.

Figura 2. Desenho da placa 2 da prancha grafotatil feito no Autolaser 3.0.2.
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Fonte: Arquivo pessoal.

E importante notar que no desenho da figura 2, os contornos das pecas a serem encai-
xadas na prancha grafotatil estdo parametrizados com a camada preta, programada para
corte. As camadas azuis foram empregadas para gravacao dos textos na grafia comum e
em braille, semelhantemente ao que foi programado para a placa 2.
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Figura 3. Desenho da placa 3 da prancha grafotatil feito no Autolaser 3.0.2.
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Fonte: Arquivo pessoal.

No desenho das pecas a serem gravadas e cortadas para posterior encaixe na prancha
grafotatil, como pode ser observado na figura 3, basicamente ha apenas 2 camadas de pa-
rametros: a azul programada para gravacao da aparéncia interna da vidraria representada
na peca, e a preta, programada para o corte de cada peca. Os parametros empregados
foram os mesmos mencionados para as gravacgoes e cortes das placas 1 e 2. Esses para-
metros de velocidade e poténcia do laser, nas trés placas, foram determinados a partir de
uma série de testes experimentais para imprimir as texturas e marcagdes de contorno nas
pecas, a fim de garantir uma experiéncia tatil adequada e acessivel aos estudantes com
deficiéncia visual. A partir desses arquivos, os cortes e as gravacdes nas chapas de MDF
foram feitos a laser em uma maquina que opera por controle numérico computadorizado
(CNC), disponivel no laboratério maker da instituicao.

As pecas foram montadas em uma sequéncia logica, de acordo com a montagem expetri-
mental da destilacao simples, e as inscricdes em braille e na grafia comum foram colocadas
nos locais onde as pecas devem ser encaixadas. As variagdes de textura e marcagdes de
contorno também foram cuidadosamente escolhidas para permitir o reconhecimento tatil e
visual das pecas e da montagem.

Durante todo o processo, foram enfrentados alguns desafios, como a definicdo da me-
lhor maneira de representar visualmente as pecas, a escolha dos materiais mais adequa-
dos e a elaborac&o de um processo de montagem simples e intuitivo. Para superar esses
obstaculos, foi necesséaria uma série de experimentacdes e ajustes, além de pesquisas e
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consultas a especialistas em educagao inclusiva.

Apo0s a conclusao da montagem do primeiro protétipo da prancha grafotatil, esta foi sub-
metida a uma avaliagcdo minuciosa por um grupo de cinco revisores técnicos braillistas,
todos eles com deficiéncia visual, no Instituto Benjamin Constant, situado na cidade do Rio
de Janeiro. Cada revisor participou de uma entrevista individual com os pesquisadores,
durante a qual se empregou a gravacdo em audio das perguntas e respostas para docu-
mentacéo e posterior analise.

Durante as entrevistas conduzidas como parte do processo de validacéo, os revisores
técnicos empregaram sua experiéncia e conhecimento para avaliar diversos aspectos do
recurso didatico. Eles se debrugcaram sobre a qualidade das inscricbes em braille, obser-
vando minuciosamente detalhes como textura, tamanho dos pontos das células braille,
distancias entre os pontos, bem como a adequacéo geral a leitura e a corre¢ao da escri-
ta em braille. Adicionalmente, os revisores dedicaram atencdo a aspectos relacionados a
apresentacao do material, como o reconhecimento das formas dos objetos representados,
a variacao das texturas empregadas, o reconhecimento dos elementos de contorno, a fa-
cilidade de encaixe das pecas na prancha e a composi¢cao geral da prancha para garantir
uma compreensédo abrangente e eficaz da ilustragéo.

Consideramos que esse processo de validagao, conduzido com meticulosidade e funda-
mentado na expertise dos revisores técnicos braillistas, desempenha um papel fundamental
na determinacéo da eficacia e acessibilidade da prancha grafotatil desenvolvida, garantindo
sua utilidade e relevancia em praticas inclusivas de ensino envolvendo estudantes cegos.

Resultados e Discussao

Nesta secédo, apresentamos os resultados da validagcéo da prancha grafotatil com pecas
manipulaveis de sobreposicdo e encaixe desenvolvida para o ensino de Quimica a estu-
dantes cegos. O recurso foi avaliado por um grupo de cinco revisores técnicos braillistas,
todos eles com deficiéncia visual, no Instituto Benjamin Constant, na cidade do Rio de Ja-
neiro. As avaliagdes foram realizadas durante entrevistas individuais, nas quais 0s reviso-
res analisaram detalhadamente a prancha e forneceram percepcdes relevantes sobre sua
utilidade e acessibilidade.

Os resultados das avaliagcbes foram, de modo geral, muito positivos e demonstraram a
eficacia do recurso em atender as necessidades educacionais dos estudantes com defici-
éncia visual. Uma das principais constatacdes foi a durabilidade das inscricbes em braille
gravadas a laser no MDE Os revisores ressaltaram que, ao contrario das inscricdes em
braille impressas em papel, os pontos braille no MDF n&o se desgastam com o tempo e 0
toque frequente dos dedos. Um dos revisores expressou seu entusiasmo afirmando: “Os
pontos braille feitos em MDF ndo amassam com o tempo e o passar dos dedos”. Esse as-
pecto é fundamental para garantir que o recurso permaneca acessivel e utilizavel ao longo
do tempo, proporcionando uma adequada experiéncia de aprendizagem.
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Outro ponto relevante destacado pelos revisores foi a possibilidade de manipulagéo das
pecas da prancha. Eles perceberam que as pecas “desenhadas” no MDF podiam ser facil-
mente manuseadas, permitindo aos estudantes explorar as diferentes vidrarias e compo-
nentes da montagem experimental da destilacao simples. Essa caracteristica proporciona
uma experiéncia tatil e interativa, essencial para a compreensao pratica dos conceitos de
Quimica. Um dos revisores compartilhou sua impressao: “Eu consigo tocar nas pecgas e en-
tender melhor sobre o que o professor esta falando”. Essa observacéo ressalta o potencial
do recurso para a promog¢ao da compreensao conceitual e a aprendizagem ativa.

Além disso, os revisores técnicos braillistas enfatizaram a acessibilidade a montagem
ilustrada em sua integralidade devido ao relevo das pecas encaixadas sobre a prancha.
Eles destacaram que a possibilidade de tocar na montagem como um todo facilita a com-
preenséo das relacbes espaciais entre as vidrarias e o processo de destilagdo. Uma das
declaracbes dos revisores foi emblematica: “Eu consigo tocar na montagem inteira e en-
tender melhor sobre o que o professor esta falando”. Essa observacéo destaca a eficacia
do recurso em fornecer uma representacao tatil abrangente da montagem experimental,
permitindo que os estudantes cegos acompanhem e participem das aulas de Quimica de
maneira mais engajada e eficaz.

Além das avaliacbes individuais dos revisores técnicos, vale ressaltar que todos eles
expressaram o desejo de que um recurso semelhante estivesse disponivel quando eles es-
tavam estudando Quimica. Eles acreditam que teriam aprendido mais e melhor, o que, por
sua vez, poderia ter influenciado positivamente seu interesse pela disciplina. Esse feedback
enfatiza o potencial impacto do recurso no engajamento e no desempenho dos estudantes
cegos em Quimica, contribuindo para a promog¢éao da Educacéo Inclusiva.

As avaliagcbes positivas dos revisores técnicos e suas observa¢cdes demonstram a poten-
cialidade do recurso didatico desenvolvido, ndo apenas em tornar as informacgdes acessi-
veis, mas também em proporcionar uma experiéncia de aprendizado significativa. A combi-
nacao de inscricdes em braille duraveis, pecas manipulaveis e uma representacao tatil da
montagem experimental torna esse recurso meio mediacional adequado, entendido como
uma ferramenta cultural histérica e institucionalmente situada, para que professores pos-
sam mediar o processo de aprendizagem de estudantes cegos em salas de aula inclusivas.

Por fim, apresentamos imagens ilustrativas das pecas que representam as vidrarias da
montagem da destilagdo simples (Figura 4), uma fotografia da prancha grafotatil sem as pe-
cas manipulaveis (Figura 5) e uma imagem da prancha grafotatil montada (Figura 6). Essas
imagens proporcionam uma representacao visual do recurso desenvolvido.
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Figura 4. Exemplos de pecas manipulaveis em MDF que representam equipamentos e vidrarias de uma
destilagdo simples.

Fonte: Arquivo pessoal.

A figura 4 exibe exemplos das pecas manipuldveis em MDF, as quais representam os
equipamentos e vidrarias tipicos de uma montagem de destilacéo simples. As pecas apre-
sentam variagdes de textura e contorno, garantindo a percepcéo tatil e a acessibilidade
integral para todos os estudantes.

Figura 5. Prancha grafotéatil sem as pegas manipulaveis.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Afigura 5 retrata a prancha grafotatil sem as pecas manipulaveis. Nesse estado, as ins-
cricbes em braille e na grafia comum da placa 1, que se encontra colada embaixo da placa
2, estéo visiveis, proporcionando uma associagcao acessivel entre os nomes das pecas,
suas silhuetas e as préprias pecas indicadas.

Figura 6. Prancha grafotatil montada da destilagcdo simples.

Fonte: Arquivo pessoal.

Afigura 6 apresenta a prancha grafotatil montada, com as pecas manipulaveis encai-
xadas em seus devidos lugares sobre as inscricdes da placa 1. Esse formato permite que
os estudantes tenham uma experiéncia tatil e visual completa da montagem da destilagao
simples, promovendo uma compreensao mais profunda da montagem experimental.

As figuras 4, 5 e 6 evidenciam que todos os textos estao disponiveis em braille e na gra-
fia comum, tornando o recurso acessivel tanto para a leitura textual quanto para a explora-
cao tatil das pecas manipulaveis. Isso refor¢a a abordagem inclusiva do recurso, atendendo
as necessidades de diversos estudantes.

Conclusao

Este estudo buscou responder a questédo central de como promover o acesso de estu-
dantes com deficiéncia visual, especialmente cegos, as ilustragbes usuais no ensino de
Quimica, com foco em montagens experimentais. O desenvolvimento da prancha grafotatil
com pecas manipulaveis de sobreposicao e encaixe se revelou como um recurso didatico
capaz de fomentar uma abordagem inovadora e eficaz para abordar esse desafio, inte-
grando conceitos e praticas da Educagéo Inclusiva, da Teoria da Acdo Mediada, da Cultura
Maker, com destaque a sua tecnologia de corte e gravacao a laser.
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Nossos resultados refletem as avaliagbes positivas realizadas por revisores técnicos
braillistas cegos, 0os quais demonstraram entusiasmo diante da novidade trazida por essa
abordagem. Eles destacaram a durabilidade das inscricbes em braille no MDF, a possibi-
lidade de manipular as pecas e, acima de tudo, a acessibilidade a montagem ilustrada na
sua totalidade, gracas ao relevo das pecas encaixadas sobre a prancha.

Essa prancha grafotatil, ao representar as vidrarias de uma destilacdo simples, ndo so-
mente permite que os estudantes cegos tenham uma compreenséo tatil e visual da monta-
gem, mas também proporciona uma experiéncia pratica que pode aprimorar seu interesse e
aprendizado em Quimica. Os revisores técnicos mencionaram que, se tivessem tido acesso
a um recurso semelhante em sua época de estudo, provavelmente teriam aprendido mais
e, consequentemente, demonstrado um maior interesse na disciplina.

O nosso estudo responde a principal questao de pesquisa: como promover o acesso de
estudantes com deficiéncia visual, particularmente cegos, a ilustragbes usuais no ensino de
Quimica, como as de montagens experimentais? A resposta reside na criacdo de recursos
didaticos inovadores e acessiveis que ndo apenas representem visualmente o conteudo,
mas também o tornem tangivel e interativo. A prancha grafotatil demonstrou ser uma solu-
céo eficaz nesse sentido, promovendo a incluséo e a participacao ativa de estudantes com
deficiéncia visual na aprendizagem de Quimica.

No entanto, reconhecemos que este é apenas o inicio de um percurso continuo na pro-
mocéo da Educacao Inclusiva. O desenvolvimento e aprimoramento de recursos didaticos
inclusivos devem ser encorajados e acompanhados, considerando as necessidades indivi-
duais dos estudantes e as evolucgdes nas tecnologias prototipagem digital e de producao de
artefatos, cada vez mais comuns nas instituicbes da Educacéo Profissional e Tecnologica.

Além disso, € fundamental que professores e educadores estejam cientes da importan-
cia de tais recursos e estejam dispostos a incorpora-los em suas praticas de ensino. A sen-
sibilizacéo e a capacitacado continua s&o elementos-chave para garantir que a Educacéo
Inclusiva seja uma realidade em nossas salas de aula.

Em ultima analise, nosso trabalho busca inspirar a comunidade educacional a continu-
ar inovando e aperfeicoando abordagens inclusivas para tornar a educagéao em Ciéncias
acessivel a todos os estudantes, independentemente de suas necessidades individuais.
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O ensino da esgrima no
programa residéncia
pedagogica: limites e
possibilidades
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Resumo

O estudo traz o ensino da Esgrima na formacao dos alunos através das aulas de Educacéo
Fisica (EF), no Programa Residéncia Pedagoégica (PRP), da Universidade Federal de Ala-
goas — Campus Arapiraca, na Escola-Campo Estadual Aurino Maciel. O objetivo foi analisar
sobre quais possibilidades podemos investigar o ensino e aprendizagem da Esgrima como
necessidade de apropriacdo por parte dos alunos na escolar. Na metodologia, fazemos
aproximacao ao materialismo histérico-dialético, e partimos da abordagem da EF Critico-
-Superadora (ACS) e do método da praxis social da Pedagogia Historico-Critica (PHC)
dispondo-se da pratica social como ponto de partida e de chegada, iniciando na pratica
cotidiana e instrumentalizando os(as) estudantes, perspectivando a catarse (incorporacéo
dos elementos constitutivos da Esgrima). Os resultados pautaram-se na apropriacdo da
Esgrima quando trabalhada nas aulas de maneira contextualizada, fazendo um resgate do
seu historico-social e problematizada no intuito de democratizar e transformar as relagdes
sociais e o conhecimento dos discentes.

Palavras-chave: Esgrima; Ensino; Educacéo Fisica Escolar; Programa Residéncia Peda-
gbgica.

INTRODUCAO

O presente texto é fruto do PRP, no qual o conteudo de Lutas-Esgrima foi escolhido de
maneira organizada e sistematizada. A Esgrima enquanto elemento da Cultura Corporal
precisa ser acessada e apropriada pela classe trabalhadora na sua totalidade. Porém, este
conhecimento € negado dentro da Escola e, consequentemente, nas aulas de Educacéo
Fisica por inUmeros motivos, sendo eles: falta de material; de apoio da gestédo escolar;
formacao especifica inadequada acerca da modalidade; baixa quantidade de producdes
cientificas voltadas para debates e reflexdes sobre esse tema; interesse dos alunos por néo
conhecerem a Esgrima.

Contudo, essa negacao do conhecimento classico traz prejuizos concretos e significati-
vos para a formag¢ao humana no que diz respeito ao que o homem construiu historicamente
por meio da necessidade de transformar a natureza para atender suas necessidades. Por
meio disto, enaltecemos o Coletivo de Autores (2012, p.30) ao dizer que:

A visao de totalidade do aluno se constr6i a medida que ele faz uma sintese, no
seu pensamento, da contribuicdo das diferentes ciéncias para a explicacdo da
realidade. Por este motivo, nessa perspectiva curricular, nenhuma disciplina se
legitima no curriculo de forma isolada. E o tratamento articulado do conhecimen-
to sistematizado nas diferentes areas que permite ao aluno constatar, interpre-
tar compreender e explicar a realidade social complexa, formulando uma sintese

no seu pensamento a medida que vai se apropriando do conhecimento cientifi-
co universal sistematizado pelas diferentes ciéncias ou areas do conhecimento.

Deste modo, vemos a importancia de ensinar a Esgrima na escola como um conteudo
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de Lutas que compbe o componente curricular da disciplina de Educacéo Fisica partindo
de um sentido pedagodgico no que abrange a formac&o do discente em sua plenitude. Em
suma, o conhecimento escolarizado se constitui em trés polos “[...] o trato com o conhe-
cimento, a organizagdo escolar e a normatizacédo escolar. [...]” (Coletivo de Autores, 2012,
p.31).
Esses polos se articulam com as concepg¢des de ser humano, educagao e sociedade,
e neste caso, em particular, tratando delas, abordamos: na concep¢ao de ser humano, o
homem é tido como sujeito histérico e social, ou seja, 0 homem é o conjunto das relagbes
sociais, e este s6 se torna individuo social quando toma consciéncia dos seus proprios atos;
na concepg¢des de educacéo e sociedade, partimos de uma proposta transformadora, que
deve estar ligada a um projeto revolucionario de sociedade que, ao considerar a realidade
atual, exerca com rigorosidade critica as relagbes sociais proprias do modo de producéo
capitalista, reconhecendo as lutas de classes como instancia de superacao das estruturas
sociais e tenha na classe operaria a base das suas transformacoes.
Nesta construcdo, pautamo-nos na ACS e na PHC respectivamente. Consoante Saviani
(2021, pp.25-26) o ensino deve:
Do ponto de vista prético, trata-se de retomar vigorosamente a luta con-
tra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das cama-
das populares. Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa en-
gajar-se no esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
qualidade possivel nas condigbes historicas atuais. O papel de uma teoria criti-

ca da educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo
a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes.

APHC “...] € uma construcao da teoria educacional e pedagégica das mais avancadas
no Brasil” (Taffarel, 2011, p.266). Esse avango esta inserido nas teorias criticas da educa-
céo, conforme Saviani (2021, p.26): “[...] O papel de uma teoria critica da educacéo € dar
substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e
articulada com os interesses dominantes”.

E notério salientar que a PHC e ACS sao as proposicdes pedagbgicas mais avancadas
no campo da educacédo e da Educacéao Fisica brasileira, pois suas bases epistemologicas
estdo em concomitancia com o materialismo historico-dialético, sendo que seus alicerces
didaticos tém mais de 40 e 302 anos.

Nessa nova formulacdo a educagcdo é entendida como mediacdo no seio

da prética social global. A pratica social se pbe, portanto, como o pon-
to de partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um

1 Pedagogia Histoérico-Critica: 40 anos de luta por uma escola e democracia. Evento realizado na Uni-
versidade Federal da Bahia — UFBA. Salvador/BA. Realizado de 10 a 12 de setembro de 2019. Acessar o link:
http://www.40anosphc.ufba.br/.

2 30 anos do livro Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica: a histéria e as possibilidades critico-

-superadoras. Evento realizado na Universidade Federal da Bahia — UFBA. Salvador/BA. Data — 15 a 17 de
dezembro de 2022. Acessar o link: http://www.evento30anosefcs.ufba.br/.
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método pedagbdgico que parte da pratica social em que professor e alu-
no se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢cdes distintas,
condicdo para que travem uma relagdo fecunda na compreensdo e encaminha-
mento da solucdo dos problemas postos pela préatica social (Saviani, 2008, p.263).

Encontra-se nesta proposta pedagdgica a premissa de que “[...] o trabalho educativo é
o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que
€ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens [...]” (Saviani, 2008, p.13).

Diante da proposta pedagdgica aqui elencada, precisamos, como professores, orientar
durante as aulas de Educacéo Fisica, as lutas desenvolvidas ao redor do mundo, a fim de
possibilitar o conhecimento das diferentes culturas e suas praticas corporais. A vista disso,
reconhecemos a esgrima com uma das lutas mais antigas da historia e detentora de um for-
te viés pedagdgico. Para Ribeiro e Campos (2007), o conceito de esgrima pode se referir a
arte de manejar armas brancas em suas agoes defensivas e ofensivas. Todavia, esse termo
tem sido comumente associado ao manejo especifico de espadas.

A origem da Esgrima é de carater milenar e seus indicios antecedem o nascimento de
Cristo, quando os primeiros ferreiros comegaram a dominar a técnica de temperar o metal
e, assim, fizeram as primeiras espadas, tornando-as, durante séculos, o principal instru-
mento bélico das guerras. Com o passar do tempo, criou-se as armas de fogo, e as espa-
das perderam este espaco, tornando-se um elemento alegérico e de cunho esportivo (Ri-
beiro e Campos, 2007). Atualmente, a Esgrima € tida como esporte de combate ao possuir
regras institucionalizadas, federagdes e estar presente em eventos esportivos como 0s
Jogos Olimpicos (desde 1896) e os Jogos Paralimpicos (desde 1960), com a insercdo da
esgrima em cadeira de rodas.

Com isso, o estudo parte da seguinte problematica: sobre quais possibilidades podemos
investigar o ensino e aprendizagem da Esgrima como necessidade de apropriac&o por par-
te dos alunos na escola? O objetivo se pautou em analisar quais possibilidades podemos
investigar o ensino e aprendizagem da Esgrima como necessidade de apropriagao por
parte dos alunos na escola.

No que compete aos percurso metodologico, nos valemos do Materialismo Historico-
-Dialético, da ACS e da PHC que tem como base Andery et al. (2012), Sanchez Gamboa
(2010), Coletivo de Autores (2012) e Saviani (2021).

A ESGRIMA A PARTIR DAACS E DAPHC
O ensino da Esgrima dentro da disciplina de Educacéo Fisica deve estar entrelagcado
na compreenséo de entender que o ser humano ndo nasceu saltando, arremessando ou
jogando. Estas ag¢des foram conquistadas em resposta a determinadas necessidades hu-
manas:
Essa conquista ou producdo humana transformou-se num patriménio cultu-

ral da humanidade. Todos os homens apropriaram-se dela incorporando-a ao
seu comportamento. A postura quadrupede foi superada através das relacbes
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dos homens em si. Uns aprendendo com os outros e aperfeicoando as ativi-
dades corporais construidas a cada desafio da natureza ou necessidade hu-
mana imposta: fome, sede, frio, medo etc. (Coletivo de Autores, 2012, p.39).

Essa producao é chamada cultura corporal, cujas atividades s&o valorizadas por atender
aos sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos e outros (Taffarel; Esco-
bar, 2005), que surgiram a partir de experiéncias acumuladas pelo ser humano. Hoje, essa
dada cultura corporal é transmitida para a humanidade através de Jogos e Brincadeiras,
Ginastica, Lutas, Esporte e Dancga selecionados e sistematizados como os contetdos de
ensino-aprendizagem da Educacéo Fisica:

[..] os conteudos de ensino emergem de conteudos culturais univer-
sais, constituindo-se em dominio de conhecimento relativamente autono-

mos, incorporados pela humanidade e reavaliados, permanentemente, em
face da realidade social (Libdneo apud Coletivo de Autores, 2012, p.32).

Desse modo, o conteudo devera estar ligado a realidade social, oferecendo meios para
a compreensao dos aspectos socio-histéricos do aluno, selecionando e organizando 0s
conhecimentos produzidos pela humanidade e que hoje este aluno, além de conhecer tal
conhecimento, também possa fazer parte dessa producéo.

O processo de ensino é definido na critica e fundamentado na PHC quanto na ACS, em
gue concordamos com Galvao, Lavoura e Martins (2019) ao compreenderem o ensino a
partir de quatro elementos: objetivos educacionais, conteudos, método e avaliagdo. Sobre
a Organizacao do Trabalho Pedagodgico — OTR utilizamos o Coletivo de Autores (2012),
Escobar (1997) e Freitas (1995) apresentando as teorias que antecedem a organizag¢ao do
trabalho pedagodgico (teoria pedagodgica e teoria pedagdgica da educacéo fisica), os niveis
em que esta se localiza (dmbito escolar — sala de aula e projeto politico pedagdégico), e os
fatores que compdem a organizagao do trabalho pedagogico: Objetivo/Avaliagéo, Conteu-
do/Método — Trato com o conhecimento.

De acordo com Freitas (1995), o objetivo e a avaliagado se opdem em sua unidade, pois
0s objetivos referem-se ao momento final previamente idealizado, enquanto a avaliacéo é o
instante real que demonstra o grau de objetivacao do que foi estabelecido como objetivo, e
o que resulta da avaliacdo deve ser confrontado com os objetivos. E por meio da avaliagéo
que veremos se de fato os objetivos reais foram alcangados.

Ja o conteudo e método séo dois pares dialéticos que estao diretamente relacionados,
pois 0 que ensinar (conteudo) e como ensinar (método) sdo categorias que encontramos
no interior da sala de aula, estas sdo categorias fundamentais que reflete “[...] os requisitos
para selecionar, organizar e sistematizar os contetdos de ensino. [...]” (Coletivo de Autores,
2012, p.32). Para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca devemos considerar a
concretizacdo dos pares dialéticos e que a didatica deva: “[...] esta assentada em uma teo-
ria pedagdgica que estabelece para seus sujeitos (professor e aluno) as agdes necessarias
para alcangar dado conhecimento em suas determinagdes histéricas” (Galvao, Lavoura e

Codernos de Tatigo Vol.5n.1-2023




Martins, 2019, p.11).

Outro fator a ser frisado € que os autores mencionam a didatica como “arte de ensinar”,
na qual “...] a didatica relaciona-se ao jeito de ensinar, dependendo de certa intuicado do
professor. Sendo compreendida como arte e técnica, presta-se a pesquisar o melhor modo
de ensinar. [...]” (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p.11). O ensino enquanto arte de ensinar
e a didatica como ato de facilitar o processo de ensino-aprendizagem precisa:

Ao assumir uma posicdo, um método, uma teoria, delineia-se uma postu-
ra em relagdo a pratica social que contém, em outras, a prética educativa, que
por sua vez encerra determinada pratica pedagobgica da qual se extrai uma di-
datica. Em nosso caso, como pretendemos evidenciar no decorrer deste tra-
balho, tomamos o materialismo historico-dialético como matriz de estudo, sen-
do coerente com ele a concepg¢do pedagdgica histérico-critica e seu método

pedagdgico. No entanto, antes de desenvolver a relacdo interna entre expres-
sOes teorico-praticas ao longo da histéria (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p.13)

Com isso, o ensino por meio da didatica vem se reformulando através das mudancas
desde as relagdes sociais de producéo, trazendo implicagdes diretas para a escola e para
a organizacgao do trabalho pedagogico. Desta forma, o Coletivo de Autores (2012) ao falar
do ensino trata de alguns fatores que déao base ao processo de ensino ao selecionar os
conteudos e como estes devem ser tratados: a relevancia social do conteudo; contempora-
neidade do conteudo; adequacéo as possibilidades s6cio-cognitivas do aluno; principio do
confronto e contraposicéo dos saberes; principio da simultaneidade dos conteudos; princi-
pio da espiralidade; e principio da provisoriedade do conhecimento.

Ainda conforme o Coletivo de Autores (2012), os contetdos devem seguir ciclos de esco-
larizac&o para que aconteca uma simultaneidade, uma ampliagcdo no pensamento do aluno
de maneira espiralada, onde este constate os dados da realidade, interprete, compreenda
e explique a mesma. Para o Coletivo de Autores (2012), os ciclos de escolarizagdo sao
divididos em quatro etapas, onde séo definidos da seguinte maneira: primeiro ciclo — orga-
nizacdo da identidade dos dados da realidade; segundo ciclo — iniciagdo a sistematizacéo
do conhecimento; terceiro ciclo — ampliagcao da sistematizacdo do conhecimento; e quarto
ciclo — aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento.

[...] o primeiro ciclo tem inicio na Educagéo Infantil na Epoca da Infancia envolven-
do os Periodos da pré-escola e da idade escolar (até a 3% série/4° ano do Ensi-
no Fundamental). O propésito deste ciclo € confrontar o estudante com os dados
da realidade para o0 mesmo, gradualmente, organizar no pensamento a identidade
destes dados. Tanto a escola quanto o professor serdo mediadores neste proces-
so. [...]. O segundo ciclo tem inicio no Ensino Fundamental na Epoca da Infancia
envolvendo o Periodo da idade escolar e adolescéncia inicial englobando a 42
5% e 6° séries (5°, 6° e 7° ano respectivamente); o objetivo deste ciclo € que o
estudante organize em seu pensamento os dados da realidade sistematizando-os
na forma de conceitos que busquem explicar os enlaces e rela¢des entre os obje-
tos, agdes e fendmenos presentes na realidade objetiva. [...]. O terceiro ciclo de
escolarizagédo tem inicio na segunda metade do Ensino Fundamental na Epoca
da Adolescéncia envolvendo o Periodo da adolescéncia inicial e adolescéncia, a

qgual engloba a 7% e 8% séries (8° e 9° ano respectivamente). Neste ciclo espera-se
que agora o estudante amplie a sistematizacdo do conhecimento iniciado no ci-
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clo anterior, isto €, amplie suas referéncias de pensamentos a partir dos conceitos
cientificos. [...]. O quarto ciclo corresponde ao Ensino Médio na Epoca da Ado-
lescéncia, envolvendo o Periodo da adolescéncia, e tem o propésito que o estu-
dante aprofunde a sistematizacdo do conhecimento. [...] (Melo, 2017, pp.145-146).

Os ciclos de escolarizagdo devem estar associados aos pares dialéticos — objetivo/ava-
liacdo e conteudo/método — trato com o conhecimento, ao ensino e a didatica, para que
haja, a elaboracao e a sistematizacdo do conhecimento cientifico no &mbito escolar. Porém,
para que os ciclos de escolarizagao, os pares dialéticos, o ensino e a didatica possam se
concretizar de fato, é preciso investir na formacgéo continuada e ampliada, em consequén-
cia, de um curriculo preocupado em formar professores criticos e que estejam dispostos
em tratar os conteudos classicos, como além de atender as necessidades concretas da
realidade para além da escola, tendo como ponto de partida a PHC e a ACS.

E importante ver no curriculo uma légica propositiva e sistematizada, e para que isto
aconteca, o trato com o conhecimento carece de um planejamento organizado em que o
docente sistematiza e aprofunde metodologicamente o ensino através do que o Coletivo
de Autores (2012) e Escobar (1997) trazem por intermédio do desdobramento na selecéo
do conhecimento, nos ciclos de escolarizac&o, tendo em vista a formagao do pensamento
tedrico do corpo discente. Destarte Gama e Prates (2020, p.84):

[...] essa organizacdo fundamenta-se em uma dada teoria do conhe-
cimento e teoria psicoldgica [...]. Tais processos estdo sujeitos as con-
dicbes dos alunos para apreender o0 pensamento tedrico e as condi-

¢cbes da escola para ensina-lo, desprendendo, portanto, de uma dada
organizacdo escolar, organizacdo das condi¢cdes espaco-temporais da escola.

A normatizacédo escolar concomita com a organizacéo do trabalho pedagdgico que se
configura mediante diretrizes, leis, orientagdes, documentos nacionais, estaduais, munici-
pais e da propria instituicdo escolar como o regimento escolar e o projeto politico-pedagogi-
co que norteiam o andamento das atividades escolares. Atendendo as normatizagdes para
se ter um curriculo ampliado, continuado e critico, de modo consequente, nos aproximamos
de uma formacgao de professores que esteja no campo da critica, da formacgéo continuada
e ampliada, buscando elencar os interesses da classe trabalhadora.

PERCURSO METODOLOGICO
O estudo desenvolve aproximagdes ao Materialismo Histérico-Dialético. Tal método pos-
sibilita uma visao critica para a compreensao do objeto em estudo. O conhecimento ndo se
produz, portanto, de um simples reflexo do fenébmeno, isto é:
[...] o conhecimento tem que desvendar, no fenémeno, aquilo que Ihe é constitutivo e
que é principio obscuro; o método para a produg¢ao desse conhecimento assume, as-
sim, um carater fundamental: deve permitir tal desvendamento, deve permitir que se

descubra por tras da aparéncia o fendmeno tal como é realmente, e mais, o que de-
termina, inclusive, que ele apareca da forma como o faz (Andery et al., 2012, p.412).

Codernos de Tatigo Vol.5n.1-2023




Em resumo, as autoras corroboram:

Dopontode vistade Marx, 0 método propostolevaaprodugdode umconhecimentoque
nao € especulativo porque parte do e se refere aoreal, ao mundotalcomoele é,enédo é
um conhecimento contemplativo exatamente porque, ao referir-se aoreal, pressupoe,
exige, implica a possibilidade de transformar o real. [...] (Andery et al., 2012, p.412).

Esse transformar o real significa mudar a natureza de maneira intencional e planejada
para atender as necessidades humanas. Para se construir ciéncia, devemos enfatizar que
“a ciéncia caracteriza-se por ser a tentativa do homem de entender e explicar racionalmente
a natureza, buscando formular leis que, em instancia, permitam a atuagcdo humana” (Andery
et al., 2012, p.13). Este processo de construcao é refletido na produgcéo do conhecimento,
onde Sanchez Gamboa (2010) afirma que a Epistemologia, denominada de Teoria do Co-
nhecimento ou Filosofia da Ciéncia, aborda a inter-relagéo entre as ciéncias e a filosofia.

Buscamos tratar o conteudo da Esgrima a partir de aproximacdes da PHC e daACS, isto
€, nos valendo do método didatico da praxis social, considerando a pratica cotidiana como
ponto de partida.

Nos valeremos do método da praxis social, que consiste em cinco momentos, a saber: A
pratica social € sempre o ponto de partida e o ponto de chegada, sendo o alvo da problema-
tizacdo, momento em que os problemas da realidade sao evidenciados e as questdes que
precisam de solucéo sdo consideradas em relacéo a pratica social, sendo identificados os
conhecimentos necessarios para soluciona-las. A partir de entdo, ha a apropriacéo de ins-
trumentos tedricos e praticos para a solugéo dos problemas referenciados na pratica social,
caracterizando a instrumentalizac&o. E nesse momento que ha a apropriacéo dos conheci-
mentos produzidos e preservados historicamente, confrontando-se o conhecimento do co-
tidiano com o conhecimento cientifico. O préximo momento é da catarse, caracterizada por
uma expressédo mais elaborada da pratica social, viabilizada pelos momentos anteriores.
E o momento da criatividade, em que se efetiva a incorporacgéo dos instrumentos culturais
em elementos ativos de transformacao social. O ultimo momento € o retorno a prética so-
cial, caracterizado pela construcdo de uma nova sintese sobre a realidade e por um salto
qualitativo em relagao ao primeiro momento, visto que ha uma reducéo da precariedade da
parcela de sintese existente anteriormente (Saviani, 2021).

A pesquisa foi desenvolvida no segundo bimestre do ano letivo de 2023 em uma Escola
da Rede Estadual no municipio de Arapiraca —AL. A amostra foi composta por um total de
35 alunos de uma turma do 8° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Os critérios de
inclusédo adotados no estudo foram: os alunos estarem devidamente matriculados na Esco-
la; estarem frequentando as aulas e a voluntariedade em participar da pesquisa.

O método de pesquisa que orientou a coleta e sistematizacdo dos dados partiu da consi-
deracao de Trivifios (2012), sobre as categorias empiricas como sendo aquelas construidas
com finalidade operacional, visando ao trabalho de campo (a fase empirica) ou a partir do
trabalho de campo. Para analisar os dados foi utilizada a analise de conteudo que, segundo
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Trivinos (2012) é dividido em trés fases: Pré-analise: compreende a organizacdo do ma-
terial e as técnicas empregadas que servirdo para a reunido das informagdes; Descricéo
analitica: o material de documentos que constitui o corpus que é submetido a um estu-
do aprofundado, que fora direcionado em principio pelas hipoteses e referéncias tebricas;
Fase da interpretacéao referencial: baseados nos materiais de informacgéo, que se iniciou na
pré-analise, chega-se na maior intensidade da analise: a reflexdo, a intuicdo, embasados
nas categorias empiricas, para que se estabelecam relacoes.

ANALISE E RESULTADOS
Para atingir o objetivo proposto, foram aplicadas oito aulas na turma, distribuidas em dois
planejamentos: contexto historico da Esgrima e fundamentos e técnicas da Esgrima.

Quadro 1 — Distribuicao das Aulas, Conteudos e Objetivos.

Aulas Conteudos Objetivos
12 e 22 Contexto da Esgrima Conhecer as caracteristicas
da Esgrima
3*a8? Fundamentos e técnicas da|Ensinar aos alunos os fun-
Esgrima damentos e técnicas (Mar-

char: movimento para o
atleta avancar. Romper: mo-
vimento para o atleta recu-
ar. Afundo: ataque do atleta
sobre o adverséario, com o
alongamento do braco e a
movimentacdo da perna a
frente. Flecha: ataque veloz
para pegar o adversario de
surpresa da Esgrima.

Fonte: Elaborada pelo(s) autor(es)

Esgrima”. O conteudo em questao foi abordado por meio da Pedagogia Histérico-Critica
e da Abordagem Critico-Superadora de construgédo do conhecimento, a fim de que o aluno
pudesse adquirir um novo conceito e uma nova consciéncia critica.

Quadro 2 — Relato dos alunos sobre o contexto da Ginastica de Circo.
A: “Inicialmente ndo dei importancia ao conteudo da Esgrima, pois ndo a vi como algo
importante. Queria praticar Futsal”.
B: “Tive medo por ser um assunto novo da Educacao Fisica e dificil”.
C: “Fiquei curioso para conhecer a Esgrima”.

Fonte: Elaborada pelo(s) autor(es).
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E possivel observar no relato do aluno A, houve pré-julgamentos e consequentemente
0 mesmo nao deu relevancia a Esgrima antes de conhecé-la. Outro ponto importante a ser
destacado é que ha uma certa preferéncia pelos contetudos dos Esportes Coletivos. Neste
aspecto, constatamos que isso € reflexo da auséncia do conteudo Lutas-Esgrima nas aulas
de Educacéo Fisica na Escola e o incentivo massivo e cultural pela pratica prioritaria dos
Esportes.

Na fala do aluno B, é nitido o medo e a inseguranga em aprender o novo, na qual per-
cebemos: nervosismo, ansiedade e preocupacéo por parte do aluno. O aluno C demonstra
expectativa por querer vivenciar a Esgrima por ser algo novo e diferente das praticas an-
teriores que ja havia estudado. E notério salientar que a Esgrima surge de necessidades
sociais concretas, tendo na Educacgéo Fisica uma pratica pedagdgica intencionada e sis-
tematizada para atender as caréncias historicas da sociedade (Coletivo de Autores, 2012).

Na pratica social inicial, os alunos tiveram o primeiro contato com o conteudo, pela qual
foram desafiados a mostrar todo o conhecimento que possuiam sobre o tema, por meio
da sua vivéncia cotidiana. Nesse momento, percebeu-se que poucos alunos ouviram falar
em Esgrima. Na problematizacéo foram selecionadas as principais questdes levantadas
na pratica social, para que pudessem ser verificadas e quais questdes precisavam ser
resolvidas. Apés a reflex&o realizada passou-se ao momento da instrumentalizagdo, que
se deu por meio de pesquisas na internet, apresentacdo de slides e videos destacando
as principais caracteristicas, fundamentos e técnicas da Esgrima. Para Galvao, Lavoura e
Martins (2019) a teorizagao € um processo fundamental para a apropriacao critica da rea-
lidade, uma vez que, clareia e supera, o conhecimento imediato e conduz a compreensao
da totalidade social.

A sistematizacdo do conhecimento adquirido deu-se por meio de Ribeiro e Campos
(2007), Coletivo de Autores (2012), sobre as principais caracteristicas da Esgrima. Nesse
momento, percebeu-se que parte dos alunos tiveram dificuldades em dissertar sobre o
tema, uma vez que, n&o estavam preparados para fazer esse tipo de atividade e/ou nao ter
familiaridade com o tema. A pratica social final ocorreu a medida que, os alunos compre-
enderam que a Esgrima pode ser praticada no espago escolar por qualquer pessoa sem/
com carater competitivo e que &€ um saber importante a ser tratado nas aulas de Educacéao
Fisica escolar.

O segundo planejamento (3% a 82 aulas) teve como tematica Fundamentos e Técnicas da
Esgrima. O conteudo em questao foi abordado de modo que o aluno pudesse ter a opor-
tunidade de vivenciar a Esgrima, partindo do pressuposto de que, a cooperacéo é crucial
nesse tipo de atividade.
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Quadro 3 — Relato dos alunos sobre os Fundamentos e Bases da Ginastica.

A: “Amei praticar Esgrima ... Acredito que nao terei isso fora da Escola”.
B: “A Esgrima € massa... Adorei professor... Quando iremos fazer de novo?”
C: “Gostei da Esgrima... E interessante. Mas prefiro jogar Futsal”

Fonte: Elaborada pelo(s) autor(es).

Podemos perceber que os alunos A, B e C gostaram quando comegaram a praticar o
conteudo Esgrima. O discente A acredita que ndo vera este conteudo fora da Escola e o
aluno B demonstra entusiasmo e anseio pela continuidade dos estudos sobre a Esgrima. O
aluno C, em especifico, demonstrou afinidade e empenho com as atividades, todavia, tem
mais disposi¢cao em realizar o Futsal.

Na Esgrima é relevante tratar sobre os fundamentos e técnicas como uma aprendizagem
continua, isto €, partindo de implicagdes e variadas aproximagdes ao conteudo trabalhado.
Para o Coletivo de Autores (2012) é de suma importancia considerar os ciclos de escolari-
zagao que sao divididos em quatro ciclos.

O primeiro ciclo vai da pré-escola até a 3% série — ciclo de organiza¢ao da identidade dos
dados da realidade; o segundo ciclo vai da 4% a 62 séries — ciclo de iniciacéo a sistematiza-
¢éo do conhecimento; o terceiro ciclo vai da 7% a 82 séries — ciclo de ampliacdo da sistema-
tizacdo do conhecimento; e o quarto ciclo se da na 12, 2% e 3% séries do Ensino Médio — ciclo
de aprofundamento da sistematizagdo do conhecimento.

Na pratica social inicial foram realizados questionamentos para que pudesse ser identifi-
cada a vivéncia cotidiana do aluno em relagdo ao conteudo. Nesse momento, percebeu-se
gue os alunos sabiam que ao executar uma base ou fundamento era necessario agilidade,
equilibrio e flexibilidade. Com isso, tiveram a oportunidade de ter o primeiro contato com o
conteudo em questédo. Galvao, Lavoura e Martins (2019) refor¢a que a pratica social inicial
consiste no primeiro contato que o aluno mantém com o contetdo sistematizado que sera
trabalhado pelo professor.

Na problematizacéo foram selecionados os principais questionamentos para, posterior-
mente, serem resolvidos. A instrumentalizagdo aconteceu por meio da vivéncia pratica da
luta em si, de marchar e romper: movimento para o atleta recuar, afundo e flecha. O mo-
mento da catarse ocorreu por meio da expressao oral de que elementos vivenciaram. Para
Galvao, Lavoura e Martins (2019), catarse € a expressao mais evidente de que o aluno se
modificou intelectualmente, haja vista que nesse momento, o conteudo empirico torna-se
concreto.

A pratica social final deu-se com a compreensao de que elementos acrobaticos fazem
parte da Ginastica e que a cooperacéo € fundamental nesse tipo de atividade. Nesse mo-
mento, os alunos relataram que a “cooperacao” foi essencial em situagcdes cotidianas, tais
como: “realizac&o de trabalhos em grupo”, “reivindicacéo de alguma melhoria na escola”,
“seriedade na realizac&o das atividades” etc.
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CONSIDERACOES FINAIS
No caminhar da pesquisa, fizemos uma discussao sobre a origem da Esgrima no ambito
da Escola como conteudo da Cultura Corporal. Também, evidenciamos discussdes sobre a
Teoria do Conhecimento Materialismo Histérico-Dialético que possibilita uma viséo critica e
histérica para a compreensao do objeto em estudo, como da ACS e da PHC, no sentido de
elucidar essa abordagem metodoldgica como uma pratica pedagogica progressista/critica
capaz de romper com uma visdo meramente biologica e tecnicista da Educacéo Fisica Es-
colar. E importante deixar claro que:
E fundamental para essa perspectiva da pratica pedagogica da Educacéo Fi-
sica o desenvolvimento da nocdo de historicidade da cultura corporal. E pre-
ciso que o aluno entenda que o homem n&o nasceu pulando, saltando, arre-
messando, balangando, jogando etc. Todas essas atividades corporais foram

construidas em determinadas épocas histéricas, como respostas a determinados
estimulos, desafios ou necessidades humanas (Coletivo de Autores, 2012, p.40).

Esse vasto saber é resultado de conhecimentos socialmente produzidos e historicamen-
te acumulados pela humanidade que necessitam ser transmitidos para as novas geragoes
— alunos da escola, em que essa dimensao corpérea se materializa nas trés atividades
produtivas da historia humana: linguagem, trabalho e poder.

Com base no trecho citado anteriormente, Galvao, Lavoura e Martins (2019), dizem nao
ser apenas a realidade material e a acao do homem sobre ela que dao origem ao conhe-
cimento humano. As organizag¢des culturais, artisticas, politicas, econémicas, religiosas,
juridicas, dentre outras, também, sdo expressdes sociais, que cumprem essa fungao. En-
fim, & a existéncia social que gera o conhecimento. Por isso, &€ de suma importancia a am-
pliacéo e a continuidade de estudos complementares sobre o ensino e aprendizagem da
Esgrima na Educacéao Fisica Escolar com aproximag¢ées da PHC quanto da ACS para que
haja mudancas concretas e significativas em prol de uma Educacgao Fisica Escolar critica,
emancipada e humanizada.
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RESUMO

A partir de uma experiéncia de estagio supervisionado de um curso de Licenciatura em Ci-
éncias Biologicas, é construido este relato que parte das discussdes da Educacéo Inclusiva
para a construcdo de materiais e praticas inclusivas de ensino de Ciéncias da Natureza, em
especifico para as pessoas com deficiéncia visual. Foi desenvolvido e criado um modelo
didatico a partir da morfologia da flor do Ipé amarelo (Handroanthus chrysotrichus), espé-
cie caracteristica do bioma de realizacéo do estagio. Apresenta-se 0 passo a passo para a
produca@o do modelo e é discutida sua experiéncia de aplicagdo ressaltando potenciais de
construcao de praticas inclusivas no ensino de boténica.

Palavras-chave: Educacdo em Ciéncias; Ensino de Biologia; Educacao Inclusiva; Modelo
Didatico; Impercepcéo Boténica.

APRESENTACAO

Este artigo tem o objetivo de partilhar uma experiéncia vivenciada em estagio supervisio-
nado realizado no &mbito de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. A primeira
autora, na condi¢do de estagiaria, realizou uma imerséo no ambiente escolar de uma es-
cola publica da rede estadual de Minas Gerais. Ao se deparar com a realidade local, com a
presenca de diferentes estudantes com cegueira e/ou baixa viséo, a estagiaria langou-se
em um processo de estudo e producéo de material didatico em uma perspectiva inclusiva
que permitisse uma maior aprendizagem do contetudo que estava sendo abordado: a ana-
tomia vegetal. Assim, este texto trard uma introdugcéo sobre os assuntos pertinentes e apre-
sentard as etapas da produc¢do do material desenvolvido, seguidas de um relato analitico
das experiéncias de aplicacdo durante o estagio.

INTRODUCAO

A expressao “Deficiéncia Visual” abrange desde os individuos que possuem baixa visao
até os que possuem cegueira. A cegueira, também conhecida como perda total da viséo
ou quando o individuo tem pouquissima capacidade de enxergar, pode ser adquirida ou
congénita (desde o nascimento). Quando uma pessoa perde a visdo posteriormente ao
nascimento, possui memaria visual, uma vez que consegue se lembrar de imagens, formas,
cores e vultos. Todos esses fatores influenciam diretamente no processo de ensino-apren-
dizagem (Vicente; Veraszto, 2018).

Para uma melhor leitura do texto, neste trabalho serao utilizadas as abreviaturas “DV”
para deficiéncia visual, “CT” para cegueira total e “BV” para baixa visdo. Aorientacao inicial &
que se o tipo de DV nao for conhecido, deve-se utilizar o termo deficiéncia visual ou pessoa
com deficiéncia visual. Em situagcbes de cegueira, o melhor termo seria “pessoa cega” ou
“cego(a)”. Isso porque quando se refere a um individuo como deficiente visual, por conta de
todo um arcabouco histérico e social, tem-se a ideia de que esse individuo n&o é eficiente,
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ou seja, incapaz. Em outras palavras, o foco recai sobre o que falta, na limitagcdo. Sabe-se
que essas concepgdes sao, no minimo, falhas e desrespeitosas. Por isso, seguiremos aqui
nos referindo a esses individuos como “pessoa com deficiéncia visual”’, deixando claro que
se trata de um ser humano que tem, entre suas caracteristicas, a cegueira ou baixa visao.

Muitas vezes o desconhecimento acerca dessas caracteristicas, atitudes, potencialida-
des e especificidades pertencentes a uma pessoa com deficiéncia visual, resulta em atitu-
des desagradaveis por parte da populagdo que, em sua maioria, € constituida por pessoas
videntes. Seu desconhecimento quase total das caracteristicas da DV e de suas consequ-
éncias reais revela ser um dos principais fatores causadores de preconceitos na perspec-
tiva social.

Frente a isso, cabe explicitar uma defesa por escolas que sejam inclusivas a diversidade
humana. Rodrigues (2003) argumenta que nao basta integrar esses estudantes, mas é pre-
ciso inclui-los essencialmente nas escolas e praticas educativas. Assim também entende
Mantoan (2002) que defende que os individuos necessitam da escola para aprender, cons-
truir vinculos, e ndo para serem segregadas em salas especiais com atendimentos a parte.

Dessa forma, a inclusao pode ser vista como uma ruptura na base da estrutura organi-
zacional da escola, uma vez que tem em consideracéo a diversidade existente entre os es-
tudantes, trabalhando para amparar e oferecer aos alunos com necessidades educacionais
especiais, seja qual for, recursos na sala de aula regular. Isso leva a uma mudancga extrema
na forma como uma instituicdo realiza toda sua agdo educacional, desde o curriculo até
a formacédo continuada dos docentes. Ou seja, seus processos afetam todos os grupos
sociais que participam do ambiente escolar, feitos de grande importancia (Mantoan, 2003).

Sendo assim, é perceptivel que a inclusdo pde em foco as diferencas individuais que
devem e precisam ser reconhecidas e respeitadas pela sociedade. Por isso, sua presenca
é imprescindivel para o ambiente escolar e a pratica pedagégica (Rodrigues, 2003). E por
meio da diferenca que temos em vista a nossa identidade, quem somos e o que gostariamos
de ser. Dessa forma, o0 que se busca &€ uma educacéao regular que garanta a participacéo
real de todas e todos os estudantes nas praticas escolares, tenham elas(es) necessidades
educacionais especiais ou nao (Vicente; Veraszto, 2018).

Quando se fala em Botanica, mais especificamente sobre ensino de Botanica, fica expli-
cita a negligéncia que ocorre nas escolas em varios aspectos, como o curriculo escolar ou
o desinteresse dos alunos. Sabe-se que despertar o interesse pela Botanica € um desafio
para professores de ciéncias e biologia, principalmente em casos cuja proposta de ensino
tem base em técnicas expositivas (Melo et. al. 2012). Ademais, € comum existir uma certa
dificuldade entre os seres humanos de perceberem as plantas ao seu redor, muitas vezes
consideradas coadjuvantes em meio aos outros seres vivos. Tal dificuldade é descrita na
literatura como “cegueira boténica”, que, apesar do primeiro nome, nédo faz mencéo a de-
ficiéncia visual, mas sim a percepc¢ao (Ursi; Salatino, 2022). Recentemente este termo foi
revisado na obra Parsley (2020) e em seguida foi sugerido um novo termo para o portugués
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por Ursi e Salatino 2022, o qual ficou descrito como “impercep¢ao botanica”. Isso porque
o conceito descreve o fenbmeno de que as pessoas em geral percebem menos a diversi-
dade botanica a sua volta do que a zoolégica — como esse fato ndo tem nada a ver com a
capacidade ou n&o de enxergar (no sentido literal), entende-se que o termo “impercepcéo
botanica” seja mais adequado.

Por isso, faz-se necessario trazer elementos da area que fazem parte do cotidiano dos
estudantes para a sala de aula, principalmente quando se fala em educacgao inclusiva. As
plantas possuem um apelo sensorial e fazem parte da qualidade de vida de muitos indivi-
duos, pois estdo presentes em diversas areas de lazer, além de serem parte de sua alimen-
tacdo (Raven; Evert; Eichhorn, 2007).

Quando os professores trabalham apenas com descri¢cdes orais a compreensao da com-
plexidade morfologica e anatbmica de uma planta a aprendizagem pode ser dificultada.
Dessa forma, aulas relacionadas aos contetdos de anatomia e morfologia vegetal podem
ser enriquecidas com a apresentacao de espécimes ou modelos de plantas, por meio dos
quais é possivel indicar as estruturas sendo estudadas e explicar a sua fungao e as suas
caracteristicas (Corréa et.al., 2016).

Partindo dessas reflexdes, este trabalho busca elucidar algumas questdes intrinsecas ao
ensino de botanica para portadores de deficiéncia visual por meio da producdo de um ma-
terial didatico a respeito da flor do ipé e a analise de sua aplicagdo em uma escola publica
de Ensino Fundamental.

A PRODUCAO DO MODELO DIDATICO

O modelo didatico foi desenvolvido e criado a partir da morfologia da flor do Ipé amarelo
(Handroanthus chrysotrichus). A escolha da espécie foi feita levando em consideragao os
seguintes aspectos:

+ Localizagéao da cidade onde foi aplicado e o bioma predominante, o Cerrado.

+ Parte de uma sequéncia didatica anteriormente abordada pela professora orienta-
dora da escola em que foi aplicado, além de ser complementar ao conteudo sendo
estudado no momento das regéncias de estagio, o Reino Vegetal.

+ Atratividade e conhecimento geral da populagdo em relagao ao Ipé.

+ Para que o modelo represente a espécie real da melhor forma possivel, foi feita

uma coleta na mesma cidade de sua aplicacdo. Os espécimes coletados foram analisa-
dos e identificados no Herbario da Universidade, com auxilio de lupas e material bibliogra-
fico.

MATERIAIS PARA A CONFECCAO DO MODELO DIDATICO
+ 100g de massa de biscuit amarela de dois tons - um mais escuro e outro mais claro;
+ 100g de massa de biscuit verde musgo;
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+ Moldes de papel feitos a partir das observac¢des no Herbario e leitura de bibliografia.
«  Agua e pincéis/espatulas para modelagem da massa e pintura.

* Régua;
+  Compasso;
+ Estilete.

MONTAGEM DO MODELO
Foram feitas a partir das observacdes no Herbario e leitura de bibliografia, utilizando os
materiais citados no topico anterior como base.

Figura 1 — Comparacao entre as partes reprodutivas da flor do Ipé (direita) com o modelo (esquerda)

Fonte: acervo dos autores.

SEQUENCIA DIDATICA DE APLICACAO

A aplicagdo do modelo didatico foi realizada em conjunto com as praticas de estagio
curricular. A turma de aplicagéo foi do sétimo ano regular de Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual. O Quadro 1 apresenta as etapas das regéncias de estagio a cada
aula ministrada.

Quadro 1 — Sequéncia didatica realizada durante o estagio

Regéncias Conteudo

12 Aula Introducéo ao assunto

O que é inclusao?

Qual sua importancia?

O que é um podcast?

Confecgéo do primeiro episodio do podcast:
“O que é inclusédo para vocé?”
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2% Aula

O Reino Vegetal
+  Por que estudar?
* Qual sua importancia?
«  Célula vegetal
« O que faz uma planta ser uma planta?

3% e 4% Aula

O Ipé Amarelo
+ Uso do objeto de aprendizagem: modelo di-
datico
+  Caracteristicas principais

52 Aula

Feedback
+  Construgdo da audiodescrigcdo, com fala dos alu-
nos

6% Aula

Curiosidades botanicas sobre o Ipé e atividade
avaliativa

Fonte: elaborado pelos autores.

Durante as aulas de regéncia e observacgdes do estagio, foram gravados diversos mo-
mentos com o0s alunos, além das atividades propostas, de fixacdo e feedback. Como com-
plemento ao modelo didatico, foram realizadas duas entrevistas com as alunas com DV,
onde ha relatos contando um pouco sobre sua histéria e vivéncias. Dessa forma, trouxemos
para este trabalho algumas dessas experiéncias das alunas, de modo que elas trazem con-
tribuicdes importantes para a nossa discussao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como dito anteriormente, o Reino Vegetal nem sempre é um contetdo considerado inte-
ressante pela maior parte dos alunos e, até mesmo, por alguns professores. Sendo assim,
buscou-se trazer junto ao modelo didatico, curiosidades e questdes que poderiam instigar

a curiosidade dos alunos.

Entre as seis regéncias ministradas du-
rante o estagio curricular, o modelo didatico
proposto foi utilizado durante a terceira aula
da sequéncia mencionada no topico ante-
rior, intitulada “O ipé amarelo” (Figura 2). Foi
uma aula proveitosa e interessante, pois 0s
alunos tiveram diversas davidas relaciona-
das a polinizagéo, aos insetos polinizadores
e as proprias partes reprodutivas da flor do
Ipé e das flores em geral. Assim que foram
citadas as partes masculina e feminina, logo
vieram comentarios: “como assim as plantas
se reproduzem?” e “eu n&o sabia que existia
parte feminina”. Também foi dito pelos alu-
nos: “a parte reprodutiva € muito diferente” e

Figura 2 —Aula sobre o Ipé amarelo, utilizando o
modelo didatico

Fonte — Acervo dos autores
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“nao sabia que era isso o0 que ficava dentro das flores”. A partir dai 0 assunto expandiu-se
até a polinizagao, a importancia das abelhas e a diversidade de plantas com flores encon-
tradas na escola. O que mais chamou a atencao foi o fato de os alunos alegarem que néao
haviam percebido “quantas flores existem na escola”, reforcando a evidéncia do fenébmeno
da impercepcéo botanica (URSI; SALATINO, 2022).

Além disso, muitos gostaram de desenhar a flor e selecionar suas principais caracteris-
ticas no decorrer da aula, sempre ligando o desenho ao modelo. Apds questionados sobre
qual a sua aula preferida, os alunos citaram em seus relatos: “A aula sobre o Ipé amarelo,
eu achei mais interessante”; “Foi divertido ter desenhado, tocado e visto um I[pé amarelo de
exemplo”e “Eu gostei de aprender sobre o Ip€”. Tais relatos mostram que os alunos podem
sim se interessar em aprender sobre Boténica e que trazer os esses conteudos de forma in-
terativa pode gerar curiosidade e, consequentemente, maior participacao durante as aulas.

Na semana seguinte foi ministrada uma aula complementar, na qual os alunos foram con-
vidados a trazerem flores de casa, para analisarem seus componentes e partes principais,
além de suas diferengcas em relacdo a cor, tamanhos, cheiros e mais. Sob a perspectiva das
alunas com deficiéncia visual, ocorreram relatos expressivos que comprovam a importancia
de aulas inclusivas. Além das frases citadas anteriormente, as alunas também reforgaram

que o modelo as auxiliou durante a explica-
Figura 3 — Aluna com cegueira total utilizando ~ .
o0 modelo didatico da flor do Ipé. Atras do mo- ¢ao oral, na qual elas conseguiram acom-
delo é possivel ver a reglete utilizada por ela panhar as descricdbes das caracteristicas
florais, podendo imaginar com facilidade as
estruturas mencionadas pois era possivel
tocar e perceber o nUmero de pétalas e sépalas
e diferenciar suas partes reprodutivas, comple-
mentando a explicacao feita durante a regéncia.
Isso mostra a importancia do tato, que, apesar
de néo ser a forma mais eficaz de se conhecer o
mundo ao redor (Nunes; Lombdnaco, 2010), é de
extrema importancia para o processo educativo
para alunos com DV. Aaluna com CE relatou que
0 modelo a auxiliou de forma expressiva, pois
ela péde “acompanhar as falas com os outros
alunos, sem se sentir perdida’ (Diario de bordo
da autora), o que reforca a relevancia de trazer
para a sala de aula elementos que promovam a
inclusao.

Fonte: arquivo dos autores.
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Afalta de recursos também & um fator preocupante. Segundo o artigo 27 da Lei Brasilei-
ra de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), “é dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacéo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda a forma de violéncia, negligéncia e discriminagcao”.
Porém, quando perguntadas sobre a questdo da inclus&o na escola e como elas se sen-
tiam, as alunas com DV citam que a escola nao esta totalmente preparada para recebé-las.
“Eu gosto de usar a reglete, mas vejo que na escola ndao tem muita acessibilidade’. Foi
guestionado sobre o acervo da biblioteca e a aluna com CT relata que s6 existem dois livros
em braile. A aluna com DV complementa, dizendo “eu acho que aqui na escola poderia ter
um pouquinho mais de gente para ajudar, pessoas para ajudar a escrever e falar para min’.

E indispensavel que o professor e aqueles que compdem o processo educativo conhe-
cam seus alunos e suas vivéncias, sendo eles videntes ou com deficiéncia visual, para
gue possam superar preconceitos ja citados neste trabalho. No fim da entrevista, a autora
pergunta as alunas qual conselho elas dariam para outros alunos que passam por experi-
éncias parecidas, e elas dizem: “Eles tém que nunca desistir e ndo depender de ninguém
para nada, que eles conseguem”. A aluna com BV complementa, dizendo que “incluséo é
ajudar o proximo”.

Com base nessas entrevistas podemos perceber que os alunos com deficiéncia visual
necessitam de um ambiente escolar onde haja atencéo para a interatividade e democrati-
zacgao do ensino, de modo que a inclusédo seja uma realidade e ndo apenas uma legislacéo
esquecida dentre tantas outras. E dever do Estado promover acdes de formac&o de pro-
fessores e condigbes de trabalho para que estes se sintam aptos para preparar e ministrar
aulas inclusivas e que atendam as necessidades de todos os alunos, sem excecoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados desta experiéncia, nota-se que a criacdo do modelo didatico in-
clusivo para o ensino de morfologia floral foi, em sua totalidade, uma estratégia positiva e
enriquecedora. Sua aplicacdo pode comprovar que a instrumentalizagéo para o ensino de
Botanica é essencial no processo de aprendizagem dos alunos, trazendo conhecimento
de forma abrangente. Os alunos com DV conseguiram acompanhar as explicagoes orais e
escritas, de modo que através do tato conseguiram imaginar as estruturas com mais facili-
dade. Todos os alunos demonstraram maior interesse em aprender mais sobre a flor do Ipé
e suas estruturas reprodutivas, gerando duvidas e considerag¢des pertinentes.

Por fim, a partir da experiéncia vivenciada, fazemos alguns destaques para educado-
res(as) que queiram se inspirar. Em relacdo ao tamanho do modelo didatico elaborado,
apesar de se aproximar do tamanho real, ap6s a aplicacao ficou claro que ele poderia ser
um pouco maior para facilitar o manuseio. Além disso, a turma em que foi aplicado tinha
cerca de 20 alunos, em turmas maiores seria necessaria a montagem de mais modelos
para atender a todos. Em trabalhos futuros, pode-se adicionar graos de pdlen na estrutura
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reprodutiva masculina, para representar a importancia da polinizagdo. Além de ser possivel
complementar, com um modelo de folha, caule, raizes e frutos, bem como de outras espé-
cies.

Por fim, mas ndo menos importante, a experiéncia também contribui para reflexées criti-
cas acerca da situacéo da educacao inclusiva no pais, e sobretudo suas implicacbes para o
ensino das ciéncias da natureza. Frente a isso, cabe enfatizar a importancia do engajamen-
to pela luta por direitos sociais e a transformacao dessa realidade imoral, ilegal e ilegitima.
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