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Resumo

Trata-se de um ensaio tedrico que articula alguns fundamentos da educacdo especial
com a medicalizacdo da educacdo. Objetiva ampliar a discussdo sobre a medicalizagédo
da educacdo como processo histérico mais amplo, que transforma questdes sociais
complexas e multifatoriais, marcadas pela cultura e pelo contexto histérico, em questdes
individuais, bioldgicas e organicas. Toma-se a Psicologia Historico-Cultural como base
tedrica norteadora e apoia-se num dos seus principios, o que defende a aprendizagem e
o desenvolvimento como resultante da historicidade, interacdo dos sujeitos entre si, e
numa dada cultura. Nesse sentido, realca a importancia da mediacdo pedagogica, sem
negar que o conhecimento cientifico estd distribuido de maneira desigual, como todos
0S outros bens produzidos nas sociedades capitalista. O estudo concluiu que a
medicalizacdo da educacdo se materializa na tentativa de culpabilizar os sujeitos pelo
seu desenvolvimento, e, no embate com essa forma de lidar com as questbes que
envolvem a aprendizagem, justifica-se a defesa das politicas publicas e de outros
marcos regulatorios que assegurem a todos o direito as condi¢des promotoras de ensino

e aprendizagem.
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Abstract

This theoretical essay articulates some fundamentals of special education with the
medicalization of education. It also aims to expand the discussion on the medicalization
of education as a broader historical process, which transforms complex and
multifactorial social issues - marked by culture and historical context - into individual,
biological, and organic. Cultural-Historical Psychology and one of its principles that
defends learning and development as a result of historicity, interaction of subjects
among themselves, and their culture are the theoretical basis of this study. Hence, the
importance of pedagogical mediation is emphasized, without denying that scientific
knowledge, like all other goods produced in capitalist society, is unevenly distributed.
The study concluded that the medicalization of education materializes an attempt to
blame the individuals for their development and does not confront the current way of
dealing with issues that involve learning. In conclusion, the defence of public policies
and other regulatory frameworks that ensure the right to conditions that promote
teaching and learning for every person are justified.

Keywords: Medicalization of education; Inclusion; Cultural-Historical Psycology.

Resumen

Es un ensayo tedrico que articula algunos fundamentos de la educacion especial con la
medicalizacion de la educacion. Pretende ampliar la discusién sobre la medicalizacion
de la educacién como un proceso histérico mas amplio, que transforma cuestiones
sociales complejas y multifactoriales, marcadas por la cultura y el contexto historico, en
cuestiones individuales, bioldgicas y organicas. La Psicologia Historico-Cultural se
toma como fundamento tedrico rector y se sustenta en uno de sus principios, que
defiende el aprendiz aje y el desarrollo como resultado de la historicidad, la interaccion
entre sujetos y en una cultura determinada. En este sentido, destaca la importancia de la
mediacion pedagogica, sin negar que el conocimiento cientifico estad distribuido de
manera desigual, como todos los deméas bienes producidos en las sociedades
capitalistas. El estudio concluyo que la medicalizacion de la educacion se materializa

como un intento de culpar a los sujetos de su desarrollo y, en la pugna con esta forma de
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abordar los temas de aprendizaje, se justifica la defensa de politicas publicas y otros
marcos normativos que aseguren a todos la derecho a condiciones que promuevan la
ensefianza y el aprendizaje.

Palabras clave: Medicalizacion de la educacion; Inclusion; Psicologia Historico-

Cultural.

Introducdo - Psicologia Historico-Cultural, medicalizacdo da educacéo e incluséo

Neste trabalho objetivamos ampliar a discussdo sobre a medicalizacdo da
educacdo como processo historico que transforma questbes sociais complexas e
multifatoriais, marcadas pela cultura e pelo contexto histérico, em questbes individuais,
bioldgicas e orgénicas. Para isto traremos alguns conceitos relevantes da Psicologia
Historico-Cultural que dialogam com a temaética, em seguida traremos aspectos legais e
medicalizacdo no contexto da educagdo para em seguida situar a educacgdo inclusiva na
contemporaneidade, seguindo-se das consideraces finais.

A Psicologia Historico-Cultural, desde o inicio do século XX, assinala que o
desenvolvimento humano é uma constituicdo histérica, dependente das interagdes
humanas e mediado culturalmente. Uma concepcdo que ndo nega a importancia do
desenvolvimento organico, mas que considera a interacdo de outros determinantes para
que o desenvolvimento aconteca. Este ensaio tedrico objetiva ampliar a discussdo sobre
a medicalizacdo da educacdo como processo histérico mais amplo, que transforma
questdes sociais complexas e multifatoriais, marcadas pela cultura e pelo contexto
histérico, em questdes individuais, biologicas e organicas. Assim sendo, ndo had como
discutir o fenbmeno da medicalizacdo sem considerar sua constituicdo historica
enraizada na perspectiva biologizante, que, durante décadas, centrou no individuo, numa
limitacdo do seu desenvolvimento, as explicacfes que envolviam as dificuldades de
escolarizacio (COLLARES e MOYSES, 2021).

Considerar os elementos norteadores da Psicologia Histérico-Cultural sobre
como 0s sujeitos se desenvolvem contribui para uma ampliacdo das discussdes e
intervencdes junto aos alunos que apresentam ritmos diferentes nos processos de

escolarizacdo, ou seja, expande o leque de possibilidades para professores e alunos



Revista de Casos e Consultoria, V. 12, N. 1, e24800, 2021
ISSN 2237-7417 | CC BY 4.0

quando se apresenta a queixa escolar ou a ndo apropriagdo do conhecimento. Uma
abordagem que retira o foco do individuo, do sujeito que ndo aprende, e que busca a
constituicdo historica das questdes que envolvem o fracasso escolar (SUZUKI;
LEONARDO e LEAL, 2017).

Aqui ndo se pode deixar de incluir uma breve discusséo sobre as pessoas com
deficiéncias. Ao longo dos séculos, elas experimentaram, impiedosamente, o fracasso
nos processos de escolarizacdo. Historicamente, de acordo com Martins (2013),
estiveram a margem da sociedade, tendo seus direitos sociais negados. Somente com 0s
avancos conquistados, frutos das diversas lutas travadas ao longo da historia, dos
estudos desenvolvidos com esse publico e das pesquisas realizadas, emergiu um
conceito nominado de modelo social da deficiéncia, situando-a como expressao da
diversidade.

A partir dessa nova compreensdo, conforme assinalam Diniz, Barbosa e Santos
(2009), o conceito de corpo deficiente ou pessoa com deficiéncia passou a ser entendido
em termos politicos e ndo mais estritamente biomédicos. Evidenciou-se uma
compreensdo da deficiéncia numa perspectiva social, distanciando-se da visdo que
engendrava todas as explicacbes centradas num viés bioldgico. Portanto, uma
compreensdo tecida e mesclada por valores, atitudes e praticas.

Ademais, 0 modelo social da deficiéncia considera a multidimensionalidade que
envolve o sujeito, a qual muitas vezes ndo recebe a devida consideracdo quando o
fracasso escolar esta posto, ou seja, tece uma critica aos processos de escolarizacdo que
ndo dao espaco para considerar as condigdes sociais e econdémicas, as relagdes sociais, a
qualidade das interacGes, as mediacOes desenvolvidas e a aprendizagens dos sujeitos
envolvidos.

Fazendo intersecdo com o modelo socialda deficiéncia, alguns estudos e
pesquisas fundamentadas na Psicologia Histdrico-Cultural apontam que, em pleno
século XXI, ainda sdo construidas explicagbes centradas numa perspectiva
medicalizante e que coloca a pessoa com deficiéncia num lugar de limitacdo e
impossibilidades, fazendo sobressair, exclusivamente, a visdo de sujeito bioldgico que
tem um funcionamento organico diferenciado que o coloca no lugar de fracassado ou
impossibilitado de aprender (LEONARDO; LEAL; FRANCO, 2017). Para estes, sdo

impostas barreiras que impedem o desenvolvimento, o exercicio do direito de aprender
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e as condi¢des para que as mediacGes pedagogicas se desenvolvam. Como assinala
Garcia (1999), sdo erguidas barreiras que impedem ou limitam a pessoa com deficiéncia
ao exercicio pleno de sua cidadania.

Além disso, na contram&o do modelo social de compreensdo da deficiéncia e das
possibilidades de mediagdes discutidas e construidas pela Psicologia Histérico-Cultural,
ainda coexistem abordagens que tratam as problemaéticas sociais e educacionais que
culminaram/culminam com o fracasso escolar como sendo inerentes aos estudantes; por
vezes, também culpabilizando suas familias; modos de analisar o fracasso
desconsiderando o contexto histérico e cultural, ignorando as condi¢des concretas que
permitiram sua emergéncia e centrando a responsabilidade em perspectivas
unidimensionais ou individuais. E neste cenério que desponta e se fortalece o fendmeno
conhecido como medicalizacdo da educacéo, balizado pelo modelo biomédico e que se
propOe a responder por diversas questdes que, no cotidiano da escola, continuam
desafiando educadores e alunos, sejam eles considerados deficientes ou nao.

Para melhor explicitar o que aqui esta sendo denominado de medicalizacdo da
educacdo, vé-se a definicao de Suzuki, Leonardo e Leal (2017, p. 44):

[...] um processo em que se atribui a questdes médicas problemas que
sdo de outra ordem, isto €, problemas de natureza diversa, porém,
apresentados como “doengas”, “transtornos”, ou “distirbios” que
escamoteiam as grandes questfes politicas, sociais, culturais, afetivas
que afligem a vida das pessoas. Questdes coletivas sdo tomadas como
individuais, problemas sociais e politicos sdo tornados bioldgicos,
sendo que o espaco escolar tem se constituido em um campo fértil
para a proliferacdo dessas questdes, com um alto nimero de escolares
utilizando diferentes tipos de medicamentos para resolver problemas
de comportamento e aprendizagem.

H& ainda a definicdo discutida por Freitas e Amarante (2015) os quais
mencionam que medicalizar a educacao envolve transformar experiéncias consideradas
indesejaveis ou perturbadoras em objetos de salde, transpondo o que é da ordem social,
moral ou politica para dominios de outras areas do conhecimento, no caso, tudo passa
pelo crivo das lentes que envolvem os saberes de ordem médica e suas préaticas
medicalizantes.

Nessa mesma linha, ha também uma esclarecedora definicdo oferecida por
Collares e Moysés (2010, p. 25):
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O termo medicalizacéo refere-se ao processo de transformar questfes
ndo-medicas, eminentemente de origem social e politica, em questbes
médicas, isto é, tentar encontrar no campo médico as causas e
solugcdes para problemas dessa natureza. A medicalizacdo ocorre
segundo uma concepg¢do de ciéncia médica que discute 0 processo
salde-doenca como centrado no individuo, privilegiando a abordagem
biol6gica, organicista. Dai as questdes medicalizadas serem
apresentadas como problemas individuais, perdendo sua determinagéo
coletiva.

Destarte, a medicalizagdo da educacdo vem sendo cada vez mais usada como
forma de igualar padrfes de aprendizagem e de comportamento, como afirmam
Beltrame, Gesser e Souza (2019). Os problemas de aprendizagem, ou as queixas que se
avolumam no cotidiano das escolas, a limitacdo das mediacdes desenvolvidas e as
duvidas em relacdo as praticas pedagdgicas promotoras de desenvolvimento séo
transformados em desafios possiveis de serem medicalizados. De acordo com Silva
(2013), essa é uma ldgica bastante prejudicial aos sujeitos envolvidos, que passam a ter
sua subjetividade desconsiderada. Ademais, ndo se pode desconsiderar que um
fendmeno dessa ordem, situado numa sociedade capitalista, implica a supervalorizacéo
do medicamento gerador de lucros para a industria farmacéutica.

O termo medicalizacdo surge no final da década de 1960, na area da Sociologia
da Saude. Aqui no Brasil, o termo comeca a ser discutido na década de 1980, também
na area da Sociologia. E uma discussdo que surge a partir de uma analise social,
histérica. Como afirmam Franco et all (2012 p. 4),

O conceito de medicalizagdo foi utilizado em diversos estudos,
especialmente a partir da década de 1970 do século XX. Sua utilizacdo
refere-se tanto a uma préatica especifica dada as vicissitudes do
processo de aprendizado, quanto a reflexdo sobre os acontecimentos
no interior das instituicdes escolares ocorridos quando da higienizacéo
das préticas escolares.

Como génese, temos o papel do médico e dos profissionais de salde, mas,
atualmente, o fenbmeno da medicalizacdo, alem de estar balizado pelos saberes dos
médicos, ainda encontra ampla aceitagdo por diversas camadas da sociedade. Criou-se
uma cultura de medicalizar tudo que desafia os atores envolvidos nos processos
educacionais. Nesse contexto, € pertinente o estudo de Spazziani (2001, p. 42), que
analisou como a medicina, a partir do final do século XX, expandiu seus dominios na

sociedade brasileira: “[...] € considerada fundamental, a partir de entdo, em qualquer
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meio ou grupo social, formando uma rede e exercendo uma vigilancia constante sobre
os modos e costumes do homem comum”.

Na esteira da expansdo desse dominio, acentua-se a valorizacdo da medicina e,
por consequéncia, engendra-se as condi¢cfes para o estabelecimento de uma cultura de
dependéncia dos saberes médicos relacionados ao que é salde e ao que ndo € saude. E a
educacéo das pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) tornam-se pauta
desse modelo médico. No entanto, para Rodrigues (2006, p. 5):

O certo é que a diferenca nédo € estruturalmente dicotdmica, isto é, ndo
existe um critério generalizado e objetivo que permita classificar
alguém como diferente. A diferenca é antes de mais nada uma
construgdo social historicamente e culturalmente situada. Por outro
lado, classificar alguém como “diferente” parte do principio que o
classificador considera existir outra categoria que ¢ a de “normal” na
que ele naturalmente se insere.

Sabemos que as diferencas permeiam o0 nosso ser. O respeito e 0 apreco pela
diversidade devem ser a base para uma sociedade e uma escola democratica na
contemporaneidade, apesar de ainda enfrentarmos praticas que dividem os estudantes,
classificando-os por suas “diferengas”.

A invasdo da perspectiva medicalizante como forma de enfrentar as questfes que
envolvem o fracasso escolar tem engendrado, junto a alguns profissionais da educacao,
relacbes que favorecem a transposicdo da clinica para o ambiente escolar. Como
decorréncia, o saber médico, segundo Santana e Gongalves (2019), vai se ocupando de
oferecer explicacbes e respostas as demandas relacionadas a aprendizagem escolar.
Nesses espacos, os professores vdo mantendo certo distanciamento das suas atribui¢oes
relacionadas a propiciar mediagcdes promotoras de aprendizagem e passam a construir
vinculos com os profissionais da salde que, na maioria das vezes, os colocam no lugar
de um ndo saber, a0 mesmo tempo em que lhes impdem uma falsa tranquilidade sobre a
impossibilidade de ensinar.

Sendo assim, configuram-se relacbes de hierarquia que contribuem para a
descaracterizacdo da escola como espaco de acdes pedagdgicas com vistas ao ensino-
aprendizagem de todos os estudantes. Ao mesmo tempo, promove-se um
descompromisso com a responsabilidade de superar os desafios que sdo inerentes ao
contexto escolar, pois questdes ligadas a deficiéncia ou ao fracasso escolar migram dos

espacos de estudos e a¢des pedagdgicas e passam a ser questdes tratadas pelo saber dos
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médicos ou dos profissionais de saude. Nessa seara, 0 professor é impossibilitado de
intervir.

Norteados pelos ensinamentos de Vygotski (1995) de que os aprendizados
exigem mediacgdo e que estes ndo se subordinam, exclusivamente, ao desenvolvimento
de estruturas bioldgicas, é preciso romper com essa ldgica medicalizante. Nesse sentido,
importa a construcdo de experiéncias que contribuam para a diminuicdo de praticas
patologizantes, além de rupturas a serem concretizadas sobre explicacdes e intervencoes
que geram o esvaziamento do papel do professor como capaz de interferir nos processos
de aprendizado e desenvolvimento dos educandos. E nesse sentido que se insere a
critica contra a escola que se diz inclusiva, mas ndo dialoga com a diversidade de
conhecimentos e formas diferenciadas de conhecer.

Para Mantoan (2003, p. 13),

Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos
sociais, mas ndo aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que
ignoram o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a
democratizacdo é massificacdo de ensino e ndo cria a possibilidade de
didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos
conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro dela.

Uma constatacdo que demarca o fortalecimento de uma cultura excludente e
patologizantes. Nos pontos de intersecdo entre a cultura patologizante e medicalizante
nos contextos educativos e a mediacdo do professor capaz de promover a aprendizagem
e 0 desenvolvimento dos alunos, importa ampliar possibilidades de intervencgéo
promotoras de aprendizagem. O fracasso escolar ndo mais pode ser sustentado por
explicacbes que consideram somente uma dimensdo ou que fazem um recorte da
historicidade envolvida nas queixas escolares que culminam com a impossibilidade de
ensinar e de aprender. Desse modo, € necessario ressignificar os discursos no contexto
das préticas educativas, com vistas a inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
assegurando o acesso, a permanéncia, bem como o sucesso pedagdgico de todos os que
estdo inseridos nas escolas.

Dito isso, de acordo com Rocha (2017), € necessario que os professores
desenvolvam posturas e habilidades que promovam a possibilidade de intervencao nas
diversas situagbes do cotidiano escolar, auxiliando na construcdo de uma proposta
verdadeiramente inclusiva, alicercada nas possibilidades dos estudantes com NEE.

Produzir estudos que ampliem a compreensdo dos professores sobre as questdes que



Revista de Casos e Consultoria, V. 12, N. 1, e24800, 2021
ISSN 2237-7417 | CC BY 4.0

envolvem o fracasso escolar de todos os alunos significa atuar de forma preventiva,
considerando os desdobramentos que a medicalizagdo tem provocado na vida de tantos
estudantes. Tem-se a urgéncia de conhecimentos que rompam com as légicas dos
discursos medicalizantes.

E premente criar condigdes para o enfrentamento da cultura do fracasso escolar.
Os docentes carecem de apoio humano e formacao continuada que os habilitem a atuar
junto a comunidade escolar no sentido de romper com as explicacdes que lhes
impossibilitam o trabalho numa perspectiva inclusiva. Esse enfrentamento se constitui,
também, apoiado pelos marcos legais que véao criando as condi¢des para um trabalho
mais efetivo na perspectiva da incluséo dos alunos com NEE.

Um pouco do caminho trilhado na legislacdo sobre educagdo especial e seus

des(encontros) com a medicalizacio

Alguns paradigmas marcam a histéria de construcdo da Educacdo Especial dos
estudantes com deficiéncia: a excluséo, a institucionalizacéo, a integracéo e a inclusao.
Como afirma Sousa (2020), durante o paradigma da exclusdo as pessoas com
deficiéncia eram totalmente negligenciadas no que se refere a educacdo formal. No
Brasil, apenas no século XIX, na época do Império, sdo construidas as primeiras
instituicGes especializadas, voltadas as pessoas com deficiéncia, visual e auditiva.

A Declaracdo de Salamanca (1994), elaborada durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, promovida pela Organizacdo das Nacoes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), impulsionou, como recorda
Oliveira (2011), o paradigma da integracdo, passo importante para os estudantes com
deficiéncia acessarem as escolas regulares, mas ndo foi suficiente para abarcar o direito
que estava sendo negado a todos, isto €, o direito de aprender, de se sentir incluido, de
viver e conviver em espagos que consideram a diversidade.

A Constituicdo Federal de 1988 é marco historico regulatério no que se refere ao
amparo legal para que o estudante publico-alvo da Educacao Especial tenha assegurado
seu direito a educacdo. Em seu artigo 205, afirma que “A educacao, direito de todos e

dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da



Revista de Casos e Consultoria, V. 12, N. 1, e24800, 2021
ISSN 2237-7417 | CC BY 4.0

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

A entdo Carta Magna foi intitulada de Constituicdo Cidadd, ja que ela abarca
grupos até entdo marginalizados da sociedade, como, nesse caso, 0s estudantes com
deficiéncia. Ao afirmar que a educacéo € direito de todos, a perspectiva é de ndo deixar
ninguém de fora, por isso também considera todos os alunos-alvo da Educagdo Especial
do pais. A constituicdo aponta para aspectos como a ndo discriminacdo, o direito de
todos a seguridade social, bem como de inclusdo no mercado de trabalho.

Além da constituicdo, outros documentos sdo igualmente importantes para o
delineamento da Educacgédo Especial no Brasil e, principalmente, da educagédo especial
numa perspectiva inclusiva. De modo peculiar, destacam-se a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015) como marcos politicos regulatérios importantes na inclusdo dos
estudantes publico-alvo da educagdo especial nas classes regulares. Esses documentos
contribuiram para o fortalecimento da educacdo especial numa perspectiva inclusiva
assegurando que a escola deve adaptar-se as necessidades dos alunos, e ndo mais o
contrario, como acontecia sob a égide do paradigma da integracdo, que situava o
estudante como responsavel pela sua insercdo no ambiente escolar (MARTINS, 2013).

Esses documentos foram de suma importdncia para 0s estudantes com
deficiéncia acessarem a escola. De modo particular, destaca-se a Politica Nacional de
Educacdo Especial de 2008 como marco importante na inclusdo dos estudantes com
NEE nas classes regulares. Essa politica fortaleceu o conceito de educacéo inclusiva no
Brasil, uma vez que além de orientar a matricula dos estudantes nas classes comuns, e
ndo mais a segregacdo em classes especiais, a escola deveria se adaptar as necessidades
dos alunos, e ndo mais o contrario, como acontecia sob a égide do paradigma da
integracdo, que situava o estudante como responsavel pela sua insercdo no ambiente
escolar (MARTINS, 2015).

Como assinala a discussdo que se segue sobre os processos de exclusédo
cristalizados na sociedade globalizada. Assim, para Maciel e Kassar (2011, p. 21),

O foco ao discurso da inclusdo é justificado, ao menos por dois
motivos. Um seria a necessidade de compreender como esse discurso
se dissemina em uma sociedade que se caracteriza historicamente pela
existéncia de grande parcela da populagdo em situacdo de pobreza,
condi¢do esta geralmente denominada de “exclusdao” o outro motivo
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se refere ao estabelecimento de direitos sociais em um contexto de
retracdo econémica. Entendemos que hoje, as relagdes orientadas pela
I6gica da globalizacdo comp&em o moderno Estado nacional, em seu
cunho neoliberal e se caracterizam como um movimento que
intensifica as forcas do capital e os ideais liberais. Tal movimento
torna-se constitutivo das politicas publicas, sob o impacto de reformas
orientadas por organismos multilaterais.

O discurso aludido por Maciel e Kassar (2011) aponta para as narrativas que
permeiam os itinerarios historicos da educacdo especial no Brasil e no mundo.
Assinalam que é preciso ter clareza sobre como o modo de producdo econdémico e as
politicas neoliberais tém influéncia sobre as pessoas com deficiéncia, relacionadas ao
ser/estar, habitar e conviver nos espacos sociais. Corroborando com esse pensamento,
afirmam Santos e Sant’Ana (2016, p. 252):

No tempo e espaco em que vivemos a educacdo escolar se constitui
em um processo de mercantilizacdo. Tal processo esta intimamente
relacionado ao desenvolvimento das politicas neoliberais promovidas
pelo Estado. Sua influéncia em ambito educacional néo é acidental ou
fortuita, mas, sim, de extrema importancia para o bom funcionamento
dos interesses da classe dominante.

Também discorrendo sobre como estdo situadas as pessoas com deficiéncia nas
sociedades alicercadas no modo de producdo capitalista, Rosseto et al. (2006)
descrevem que a pessoa com deficiéncia foi desumanizada e transformada em uma
ferramenta sem condicGes de satisfazer as necessidades do comprador com a sua mao de
obra. Além disso, outros fatores também contribuem para a discriminacao das pessoas
com deficiéncia e sua ndo empregabilidade: as barreiras arquitetdnicas, comunicacionais
e atitudinais.

Observa-se, em pleno século XXI, um verdadeiro embate entre inclusdo e
exclusdo, avancos e retrocessos numa legislacdo que disputa o status de ser inclusiva,
mas que, dialeticamente, ainda convive, cotidianamente, com as intervengdes
alicercadas no modelo médico, disputando a supremacia dos seus laudos, que, na
maioria das vezes, aponta como encaminhamento o uso de medicamentos para atenuar
as queixas ligadas ao aprendizado. O modelo como muitas escolas organizam seus
processos de ensinar termina promovendo mais exclusdo do que inclusdo, e o embate se

acirra quando os marcos regulatorios retrocedem em vez de avancar.
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A educacéo inclusiva na contemporaneidade

Em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n° 13.005,
pelos proximos 10 anos — até o ano de 2024 —, com a meta 4 voltada para a educacao
especial inclusiva. Como proposta, tem-se a universalizacdo do acesso a educacao
bésica e ao atendimento educacional especializado (AEE) para as pessoas, dos 4 aos 17
anos de idade, com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

No ano seguinte, a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), em 2015,
representou um marco fundamental para assegurar os direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil, sendo uma adaptacéo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), um documento que visa
garantir o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia, objetivando sua inclus&o social e cidadania.

A Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia reconheceu na
restricdo da participacdo um fenébmeno determinante para a identificacdo da
desigualdade pela deficiéncia. Desse modo, a perspectiva inclusiva foi se modificando,
como aponta Garcia (2016, p. 19):

A perspectiva inclusiva na educagdo especial brasileira foi,
portanto, modificando-se ndo somente a partir do debate
cientifico da area e dos movimentos politicos internos, mas,
sobretudo, em um processo de adequacdo as grandes diretrizes
que orientam as politicas educacionais em sentido mais
abrangente.

O processo de adequacdo as grandes diretrizes que orientam a educacdo
inclusiva ndo acontece de um dia para o outro, ainda mais quando inseridos numa
sociedade que se assenta na desigualdade de classes como nas sociedades capitalistas.
Aqui no Brasil, embora caminhando a passos lentos, as politicas de inclusdo comegaram
a promover pequenos avangos. Entretanto, de 2016 para cé, ap6s um golpe politico no
qual a Presidente Dilma Rousseff foi deposta sem motivos constitucionalmente
plausiveis, e que afrontou gravemente 0s processos democraticos, anunciam-se
manobras que comegam a destruir 0s pequenos avang¢os em termos de politicas publicas
voltadas & inclusdo social. E nesse cenario de destruicdo, dos processos de desmonte de

tudo que possam beneficiar os mais vulneraveis, que se insere o Decreto 10.502, de 30
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de setembro de 2020, que institui a nova Politica Nacional de Educacéo Especial. Uma
politica que afronta os avancos conquistados as custas de amplos debates e embates nos
foruns internacionais, bem como contradiz a legislacdo brasileira. Um decreto que
evidencia a desresponsabilizacdo do Estado no que diz respeito a garantir o direito a
uma educacao publica, igualitaria e de qualidade para todos.

Importa situar que a nova Politica Nacional de Educagdo Especial, dentro do
desmonte das politicas sociais realizadas pelo atual governo, consolida o modelo
neoliberal que tem impacto em todas as esferas da sociedade, e ndo seria diferente na
educacdo. A elaboragdo da politica parece ter sido baseada em aspectos da insatisfacdo
com o que vinha sendo feito a partir da Politica Nacional de Educacéo Especial numa
Perspectiva Inclusiva de 2008. Além disso, evidencia-se um enaltecimento das escolas
especializadas, chegando a sugerir que os estudantes com NEE devam ser colocados em
espacos separados dos estudantes considerados “normais”. Desdobra-se, portanto, um
enorme retrocesso no sistema educacional brasileiro no que diz respeito a educagdo
inclusiva.

Por conseguinte, o conceito de educacdo ao longo da vida, repetido varias vezes
no Decreto 10.502, parece ndo contemplar a importancia da aprendizagem escolar,
posto que ndo é explicitado em que condi¢bes, como e onde serd desenvolvida e
assegurada. Como ja aludido, da mesma forma que, historicamente, o modelo
biomédico aparece em sobreposicdo ao modelo social da deficiéncia, na legislacdo em
discussdo, a equipe multiprofissional e interdisciplinar é colocada como parte do
processo de escolha do estudante para a classe especializada, com o apoio da familia,
confundindo os papéis da educacdo, salde e assisténcia, mais uma vez retroalimentando
a medicalizacdo da educacéo.

Em uma andlise das Politicas de Educacdo Especial de cunho internacional,
também é possivel observar a crescente tendéncia a privatizacdo da area e, por
consequéncia, o0 enfraquecimento da escola publica. Além disso, vao aparecendo as
lacunas que alargam os espagos para a exclusdo das minorias, alem de corroborar com a
divisdo e o enfraquecimento das lutas politicas pela inclusdo de todos. Aqui no Brasil,
gracas a pressdo social, o decreto encontra-se com o status de eficacia suspenso pelo

Supremo Tribunal Federal. Pessoas com deficiéncia, familias de pessoas com
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deficiéncia, associagdes, estudiosos da area, politicos, professores, entre outros, situam a
Educacéao Especial numa Perspectiva Inclusiva em risco iminente.

Como afirma Garcia (1999), a educacdo dos sujeitos publico-alvo da educacéo
especial é peca fundamental para o desenvolvimento pleno desses sujeitos, uma vez que
a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento. Desse modo, seguindo o0 mesmo
programa curricular e metodos para todos, os estudantes com deficiéncia tém a
possibilidade de avancar cada vez mais rumo ao sucesso pedagdgico. Por isso, se faz
necessario, cada vez mais, fundamentar a pratica com a teoria, para nao disseminar, na
sala de aula, praticas medicalizantes, que ndo impulsionam/desafiam os estudantes a
terem autonomia para aprender e se desenvolver. Quando a educagéo se volta para as
circunstancias  biolégicas da  deficiéncia, corrobora com uma  Vvisdo
patologizante/medicalizante que pode estagnar/invalidar o sujeito.

Baptista (2019) reforca que, “como ocorre ainda na atualidade, ¢ difundida a
compreensdo de que a problemética da escolarizacdo do aluno com deficiéncia estaria
associada a sua suposta incapacidade e se traduziria em uma palavra:
encaminhamento.”. Esse encaminhamento, hipotese diagndstica e até mesmo um laudo
médico, muitas vezes esvazia a pratica do(a) professor(a) que, sem perceber, centra o
seu raciocinio no individual, bioldégico do sujeito, e sempre a causa daquele
comportamento ou daquela dificuldade de adaptacdo é relacionada ao estudante, que

ndo aprende por razdes organicas e biologicas.

Considerac0es Finais

A educacéo inclusiva ndo pode ser tratada tendo como referéncia a deficiéncia
dos sujeitos. Urge a ampliacdo de politicas que ampliem a compreensdo dos
determinantes e que considerem, além de caracteristicas pessoais, aspectos ligados a
cultura, ao tempo histérico e ao momento politico e econémico que produz
desigualdades, exclusdes e impossibilidades aos que estdo a margem dos processos
produtivos. A deficiéncia como resultado da opressdo € inquietante, denuncia a
desigualdade imposta por ambientes, atitudes e politicas que ampliam as barreiras e
culpabilizam corpos e pessoas por suas deficiéncias. Assim, a opressao ndo é um
atributo somente decorrente das limitacbes ou impedimentos corporais, mas resultado

de sociedades desiguais e ndo inclusivas. Nesse sentido, ndo ha como sustentar as
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praticas medicalizantes como resolucdo para as diferencas que adentram 0s espagos
escolares.

E preciso compreender que identidade é diferente de diagndstico. E sobre o
corpo, sobre o que é a vida, sobre 0 que é normal, anormal. Isso tira do sujeito a
possibilidade de escolha! Dessa forma, a deficiéncia é essencialmente uma questdo de
Direitos Humanos e deve ser considerada como sindnimo de direitos, diferente de
caridade ou assisténcia. Assim sendo, evidencia-se que medicalizar ndo pode ser a
estratégia de enfrentamento a deficiéncia.

Ademais, a ideia de compensacgéo social trazida por Vygotski (1995) néo limita
o desenvolvimento do sujeito ao diagnostico/deficiéncia, mas garante a pessoa com
deficiéncia interacdes sociais de qualidade, com a supressdo das barreiras — atitudinais,
comunicacionais, fisicas, entre outras. Desse modo, havera a apropriacdo da cultura,
cada individuo ao seu modo, e, por meio dessas interacdes sociais, 0 sujeito se
desenvolvera, como afirma Garcia (1999).

Resgata-se, portanto, a importancia da acdo do(a) professor(a) no sentido de
favorecer o processo de mediacdo, construindo situacdes sociais de desenvolvimento
que promovem vivéncias, produzindo a compreensdo dos multiplos significados e dos
processos de ressignificacdo, possibilitando atuacbes que potencializam o
desenvolvimento das funcBes psicolégicas superiores, mediante a reorganizacdo das
acOes da consciéncia sobre si e sobre a realidade.

A desvantagem ndo € inerente aos contornos do corpo, mas resultado de valores,
atitudes e préaticas que discriminam o corpo com impedimentos. Assim, sdo as barreiras
sociais que, ao ignorar 0s corpos com impedimentos, provocam a experiéncia da
desigualdade.

E possivel a transformacdo da realidade social da educacdo por meio da
promocdo de acOes de conscientizagdo do sujeito, reelaborando sentidos,
ressignificando os modos de atuacéo, transformando a si mesmo e ao seu redor, quanto

aos discursos e praticas medicalizantes.
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