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Resumo

O objetivo deste artigo é analisar o papel das mediacfes pedagdgicas para 0 processo de
aprendizado, desenvolvimento e inclusdo das criangas com deficiéncia em uma turma da
educacdo infantil composta por 19 criancas entre 5 e 6 anos, das quais 11 eram meninas e 8
meninos, sendo um menino com Transtorno do Espectro Autista e uma menina com Sindrome
de Down, além de duas professoras efetivas da escola e da professora-pesquisadora. Esta
pesquisa se configura como estudo de caso, realizado a partir de observagéo participante, entre
0s meses de setembro e outubro de 2019. O diario de bordo foi o principal instrumento de
producdo dos dados. A analise dos dados foi orientada pela analise textual discursiva. As
discussdes foram fundamentadas no referencial da Teoria Histérico-Cultural. Como resultados
foram evidenciadas a importancia do olhar atento das professoras ao significar as acdes das
criancas e a intencionalidade do fazer pedagogico ao promover situacdes que possibilitaram as
criancas com deficiéncia se envolver, interagir, se expressar, perguntar, proporcionando, assim,

inclusdo e aprendizados. O estudo destaca a intencionalidade das mediagdes pedagdgicas para
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0 processo de aprendizado e desenvolvimento das criangcas com deficiéncia na educacdo
infantil.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Educacao Infantil; Teoria Historico-Cultural.

Abstract

The objective of the article is to analyze the role of pedagogical mediations in the process of
learning, development and inclusion of children with disabilities in a kindergarten class
composed of 19 children between 5 and 6 years old, 11 of which were girls and 8 boys, being
a boy with Autistic Spectrum Disorder and a girl with Down Syndrome, in addition to two
effective school teachers and the teacher-researcher. This research is configured as a case study,
carried out from participant observation, between the months of September and October 2019.
The logbook was the main instrument for data production. Data analysis was guided by
discursive textual analysis. The discussions were based on the framework of Historical-Cultural
Theory. As a result, the importance of the teachers' watchful eye was evidenced when meaning
the children's actions and the intention of their pedagogical practice by promoting situations
that enabled children with disabilities to get involved, interact, express themselves, ask
questions, thus providing inclusion and learning. The study highlights the intention of
pedagogical mediations for the learning and development process of children with disabilities
in early childhood education.

Keywords: Inclusive Education; Child Education; Cultural-Historical Theory.

Resumen

El objetivo de este articulo es analizar el papel de las mediaciones pedagdgicas para el proceso
de aprendizaje, desarrollo e inclusion de nifios con discapacidad en una clase de educacion
infantil compuesta por 19 nifios entre 5 y 6 afios, de los cuales 11 eran nifias y 8 Eran nifios, un
nifio con Trastorno del Espectro Autista y una nifia con Sindrome de Down, ademas de dos
efectivos maestros de escuela y el docente-investigador. Esta investigacion se configura como
un estudio de caso, realizado a partir de la observacion participante, entre los meses de
septiembre y octubre de 2019. El cuaderno de bitacora fue el principal instrumento para la
produccion de datos. El analisis de datos se guié por un andlisis textual discursivo. Las
discusiones se basaron en el marco de la Teoria Historico-Cultural. Como resultado, se
evidenci6 la importancia de la mirada atenta de los docentes al significar las acciones de los
nifios y nifias y la intencion de su practica pedagdgica al promover situaciones que permitieran

a los nifios con discapacidad involucrarse, interactuar, expresarse, hacer preguntas, brindando
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asi inclusion y aprendizaje. El estudio destaca la intencion de las mediaciones pedagogicas para
el proceso de aprendizaje y desarrollo de los nifios con discapacidad en la educacion infantil.

Palabras-clave: Educacion inclusiva; Educacién Infantil; Teoria historico-cultural.

Introducéo

Muito se tem discutido acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola. No
trabalho de Mendonca et al. (2020), por exemplo, ela destaca que as pesquisas na area tém
crescido vertiginosamente, contribuindo sobremaneira para a pesquisa educacional. No entanto,
ainda existem desafios a serem percorridos para a efetiva implementacéo na préatica pedagdgica,
ou seja, para a incluséo desses sujeitos na sala de aula.

Podemos observar, também, que houve avancos na legislacdo do nosso pais na direcdo
do direito a educacdo inclusiva (BRASIL, 2008, 2011, 2015). No entanto, o que desafia a escola
e 0s sujeitos que dela fazem parte é a pratica pedagdgica com criancas com deficiéncia
(VIEIRA, PILOTO, RAMOS, 2017).

O direito a educacédo se consolida em um tripé: acesso, permanéncia e apropria¢do do
conhecimento. Salientamos que € preciso garantir 0 acesso a educacdo com condicdes de
acessibilidade, ou seja, garantir as condi¢cGes do ambiente, dos materiais, da comunicacao, da
metodologia e dos conteudos escolares sem barreiras (GIL, 2006). A pesquisa de Mendes
(2016) vai corroborar com a nossa discussdo, enfatizando que a matricula das criangas publico-
alvo da educagdo especial® tem sido garantida, mas o que precisamos pensar sdo as praticas
pedagdgicas para elas.

Diante disso, € necessario considerar a importancia de se pensar no processo de
aprendizado e desenvolvimento das criangcas com deficiéncia e de compreender a escola como
espaco de intencionalidades no processo educativo. Assim, concordamos com Asbahr e
Nascimento (2013) quando afirmam que a escola tem papel fundamental no desenvolvimento
das criangas, na medida em que possibilita condi¢Ges para que estas se apropriem — a partir das
mediagdes culturais planejadas e intencionais — dos conhecimentos acumulados pela
humanidade.

A pesquisa surge a partir do trabalho da professora-pesquisadora no Nucleo de

Educacgdo da Infancia (NEI), escola de aplicagdo da Universidade Federal do Rio Grande do

! S0 considerados publico-alvo da educacéo especial os estudantes: com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). Desde 2012, os documentos nacionais,
tendo em vista a mudanca de terminologia estabelecida pelo DSM V, priorizam a terminologia estudantes com
Transtorno do Espectro Autista ao invés de Transtorno Global do Desenvolvimento (BRASIL, 2012).
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Norte (UFRN), como bolsista da turma de educacgéo infantil, de criancas de 5 a 6 anos (turma
4), durante o periodo do més de setembro a outubro do ano de 2019. A participacdo nesse
contexto e a observacdo das praticas nos leva a necessidade de pensar nas mediacdes
pedagdgicas com criancas com deficiéncia na turma 4 do NEI. Temos como objetivo geral
analisar o papel das media¢des pedagdgicas para o processo de aprendizado, desenvolvimento
e inclusdo das criancas com deficiéncia na turma 4 do NEI.

Aprendizado e desenvolvimento na Teoria Histérico-Cultural

Para Vygotsky, a relacdo ser humano-mundo ndo é uma relagio direta. E,
fundamentalmente, uma relacdo mediada (OLIVEIRA, 1993). Ou seja, ao interagir com 0 meio
e com as outras pessoas, ndo o fazemos diretamente, mas com a mediacdo de instrumentos
(ferramentas e signos) criados pela cultura. As caracteristicas tipicamente humanas nao estéo
presentes desde o nascimento do individuo, mas se desenvolvem em decorréncia da interacéo
dialética dos sujeitos com seu meio sociocultural (VYGOTSKY, 1991).

Dessa forma, compreender a relacdo mediada é indispensavel, pois é através da
mediacdo que os sujeitos, rodeados por um contexto histérico e cultural, desenvolvem suas
funcgBes psicoldgicas superiores. Estas sdo especificamente humanas, implicadas no controle
consciente do comportamento, diferindo das funcGes elementares que sdo as relacionadas as
caracteristicas biologicas (VYGOTSKY, 1991, 1995).

Para a compreensdo desse processo, € preciso levar em consideracdo duas formas de
mediacdo: a ferramenta e o signo. Apesar de possuirem aspectos similares (como a funcédo
mediadora), existem diferencas entre as duas. O uso das ferramentas (mediacdo externa) é
caracterizado pela acdo externa, pelo trabalho, é a atividade humana que é destinada ao dominio
da natureza. J& 0 uso dos signos se caracteriza pela acao interna, como mediacéo que interfere
nos sujeitos. Os signos (instrumentos psicoldgicos) sao orientados internamente, voltados para
0 controle do proprio comportamento e também orientados para a outra pessoa, na interacao
social; a fala € o exemplo de mediagdo signica mais presente nas discussdes de Vygotsky
(VYGOTSKY, 1993).

Ademais, o autor compreende que pela mediacdo dos signos e das ferramentas o ser
humano transforma o meio e também modifica a si mesmo. A origem das funcdes psicoldgicas
superiores esta na internalizacdo dos signos e na apropriacdo das ferramentas culturais
(VYGOTSKY, 1991).

Dessa forma, enfatizamos que para falar de um processo cultural e dialético é preciso
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compreender que todos os processos sdo mediados pela cultura em que o sujeito esta inserido,
pela lingua e pela natureza social na qual esta imerso, por isso, 0 mundo, para o autor, é visto

para além das cores e das formas, mas com significados.

O conceito de mediacdo pressupde o conceito de cultura como o conjunto das
producdes humanas que, por definigédo, sdo portadoras de significagéo, ou seja,
na medida em que as a¢Ges vao sendo significadas pelo outro — pode-se falar
aqui da relacéo de ensino —, ha conversdes da significacdo que acontecem nas
relagOes sociais (PADILHA, 2015, p. 324).

A autora apresenta como “conversdes”® aquilo a que estamos referindo como
“internalizacdo”. As fungdes psicologicas superiores nao s6 foram externas e sociais (antes de
se tornarem funcdo), como também foram aprendidas, através das interacfes — entre 0s pares e
sua cultura — que estdo permeadas de significacdo, como propde Padilha (2015). Reitera
Oliveira (1993) que o processo de internalizacdo nao € algo passivo, em que o individuo so6
recebe, mas um processo de transformacao para tornar individual o que antes foi externo, social.
N&o é um processo estatico ou linear, mas dialético.

A concepcdo de aprendizado e desenvolvimento, para Vygotsky, é pautada na
compreensdo de sujeitos histdricos e culturais, que vao se constituindo como humanos a partir
da insercdo em um grupo cultural, a partir dos instrumentos e signos que medeiam a relacédo da
criangca com o mundo. O desenvolvimento humano depende dos aprendizados, da internalizagédo
dos signos e da apropriacao das ferramentas. Ou seja, 0 desenvolvimento humano ultrapassa a
esfera do bioldgico e é um processo que ndo esta dado a priori.

Vygotsky (1991, 1993) afirma que a caracteristica essencial do aprendizado é que ele
promove desenvolvimento, ou seja, ele vai possibilitar o despertar de processos internos do
desenvolvimento.

O aprendizado depende das mediagdes e ndo se refere apenas ao aprendizado escolar. A
partir disso, compreendemos quando Vygotsky (1991) diz que qualquer situacdo de
aprendizado que a crianca se defronta tem sempre uma historia prévia e que o desenvolvimento
e o0 aprendizado estdo inter-relacionados desde o seu primeiro dia de vida.

Para explicar as relagdes entre aprendizado e desenvolvimento, chegamos a um conceito
central de Vygotsky (1991), o de zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Para o autor, esse
termo refere-se ao potencial de desenvolvimento de fun¢des em processo de amadurecimento.

O autor apresenta uma metafora, explicando que a ZDP indicaria os brotos ou flores do

2 Padilha (2015) se baseia na formulagdo de Pino (2005), o qual propde que a palavra “conversio” ¢ a melhor
traducédo para o termo russo que a maioria dos autores traduz como “internaliza¢do”. Como o objetivo do nosso
trabalho ndo esta dirigido as discussdes sobre as tradugdes, continuamos a utilizar o termo “internalizagdo”.
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desenvolvimento, que estdo em processo de maturacdo para tornar-se frutos (VYGOTSKY,
1991, 1993). Porém, diferente das flores e frutos, que tém um processo de maturacdo natural,
no desenvolvimento humano é necessario que haja interacéo e aprendizado para que as fungdes
que existem em potencial, na ZDP, se tornem reais. Vygotsky (1991) vai chamar de zona de
desenvolvimento real as etapas que ja foram alcancadas no desenvolvimento da pessoa.

E imprescindivel salientar que ndo é qualquer aprendizado que podera promover o
desenvolvimento, mas sim aquele que estiver direcionado as funcdes que estdo em
desenvolvimento (na ZDP). Ou seja, 0 ensino voltado para 0 que a crianca ja sabe ndo promove
0 seu desenvolvimento, pois este ja se configura enquanto real. Igualmente ndo promove
desenvolvimento quando o ensino esta muito distante das possibilidades do individuo. Assim,
0 ideal é direcionar o ensino para as funcées em desenvolvimento, fazer junto com a crianca,
com suporte ¢ auxilio para que isto que esta “proximo” possa tornar-se desenvolvimento real.
Por isso se diz que a ZDP se refere a possibilidade de a crianca conseguir realizar, por meio do
auxilio, atividades que ainda ndo é capaz de realizar de maneira independente.

Um dos caminhos para esse movimento de fazer junto, ou seja, do aprendizado que se
direciona ao que a crianca esta desenvolvendo é a imitacdo. Na perspectiva vygotskiana, imitar
ndo é copia como simples ato mecanico, mas vai indica que o individuo esta em um nivel de
desenvolvimento que ja consegue, mediante auxilio, realizar determinada tarefa. Aquilo que ele
consegue imitar, posteriormente, podera fazer sozinho, passando do que era (desenvolvimento)
proximal para real (REGO, 2001).

Aprendizado e desenvolvimento da crianga com deficiéncia na Teoria Historico-Cultural

Ao abordar a deficiéncia pela perspectiva histérico-cultural redimensiona-se o foco da
doenca e do limite organico para as possibilidades que as condi¢6es sociais podem proporcionar
ao aprendizado e desenvolvimento do individuo com deficiéncia (DAINEZ, 2017).

Tendo em vista os estudos de Vygotsky (1991, 1995, 1993, 1997), podemos retomar a
ideia de que o ser humano é social, constituido nas interacdes mediadas pelos instrumentos
culturais. O autor em destaque escreveu suas obras a partir de uma visdo dialética de mundo, e
isso ndo foi diferente ao falar das pessoas com deficiéncia. As formas de pensar, agir, sentir,
bem como suas fungbes biologicas estdo circunscritas em uma légica e um processo de
transformacdo que se d& na dialética do individuo (seja ele com deficiéncia ou ndo) com o
contexto historico a partir das relagdes sociais (MENDONCA, SILVA, 2015).
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Dessa forma, concordamos com Dainez (2017) e Padilha (2000) quando afirmam que
que a deficiéncia € uma condicdo humana, ou seja, a pessoa com deficiéncia ndo é deficiente
por si s6, a todo instante, como uma entidade abstrata e deslocada, mas isso vai implicar em
como a sociedade estd estruturada e organizada, como a deficiéncia esta contextualizada e

demarcada nas condigdes da vida social.

Destacamos, assim, a deficiéncia como um conceito dialético, no qual o déficit
pode se concretizar, dependendo das condicdes e rela¢fes sociais produzidas,
como incapacidades ou como abertura de possibilidades para a criagdo do
novo no processo de educacéo e desenvolvimento da crianga (DAINEZ, 2017,

p. 3).

E a dimensdo cultural que vai impregnar e permear o bioldgico, ou seja, 0 individuo
com deficiéncia possui suas especificidades organicas, mas a deficiéncia s6 se concretiza
enquanto incapacidade dependendo das condigcdes e relacBes sociais vigentes. Assim, a
existéncia de barreiras no meio ou a eliminacdo delas define se a deficiéncia é vivenciada como
incapacidade ou como possibilidades.

A partir disso podemos destacar as concepcdes de deficiéncia priméria e secundaria que
estdo na obra de VVygotsky (1997). Elas nos ajudam a refletir sobre o carater biologico e cultural
no processo de aprendizado e desenvolvimento. A deficiéncia primaria refere-se aos
impedimentos biol6gicos — como, por exemplo, a perda de visao, da audicdo, dos movimentos,
condicBes genéticas — e esses, de acordo com Vygotsky, sdo pouco modificaveis, ndo cabendo
a educacao voltar sua acao para essas caracteristicas primarias. Por outro lado, a deficiéncia
secundaria refere-se aos atrasos no desenvolvimento do sujeito que aparecem como
consequéncia da exclusdo, da privagdo de experiéncias de aprendizagem, de mediacOes
inadequadas, de contextos ndo acessiveis; e, a educacdo cabe justamente organizar-se para
eliminar ou minimizar tais barreiras, estabelecendo caminhos alternativos para o
desenvolvimento dos sujeitos. Dito de outro modo, a condicdo priméria do sujeito ndo o faz
vivenciar a deficiéncia como incapacidade; é a interacdo dessa condi¢cdo com as barreiras que
provoca excluséo e prejuizos ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Apesar de o individuo nascer com aparatos fisiolégicos que permitam o seu
desenvolvimento, as fungdes psicoldgicas superiores sdo sociais, sdo “relacdes interiorizadas
de ordem social, sdo o fundamento da estrutura social da personalidade” (VYGOTSKY, 1995,
p. 151) e dependem de interacdes e da cultura para que se constituam.

Para gque o sujeito com deficiéncia internalize e se aproprie da cultura, a esfera social

precisa ser acessivel. Se o sujeito com deficiéncia ndo consegue alcancar o desenvolvimento
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das funcd@es culturais pelas mesmas vias que as criangas sem deficiéncia, é através de caminhos
alternativos, que surgem novas possibilidades de desenvolvimento para elas (PAZ, VICTOR,
2019).

No processo de aprendizado e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia na escola
€ preciso pensar a organizacdo escolar e garantir que as mediagcdes pedagdgicas sejam

acessiveis:

Persiste o desafio em organizar o meio escolar com base nas possibilidades de
desenvolvimento cultural e nas demandas especificas das criancas com
diferentes deficiéncias, de modo a garantir mediacfes necessarias e recursos
de apoio adequados para o processo de ensino aprendizagem (DAINEZ, 2017,

p. 9).

Essa discussdo nos leva a entender as mediagdes pedagogicas. Elas possuem um carater
intencional no fazer pedagogico. Padilha (2015) vai afirmar que a mediacdo pode ser
compreendida como processos de significacdo e a partir disso Mendonca et al. (2020) véo dizer
que a mediacdo pedagdgica possui natureza semidtica, ou seja, € quando compreendemos que
nas relacGes interpessoais da sala de aula existem processos de significacdo e que, a partir disso,
construimos conhecimentos.

Logo, assim como as criangas, o professor também é sujeito desse processo de ensino.
Quando falamos em mediacdo pedagdgica, devemos lembrar que os mediadores sdo 0s signos
e as ferramentas, os conhecimentos e a cultura. Sao essas mediacOes que serdo internalizadas
pelas criangas, possibilitando a compreensdo do mundo a sua volta. Dessa forma, o professor é
quem organiza as atividades de ensino, quem observa, tem olhar atento® e compreende os
processos de significacdo que permeiam a sala de aula. E ele que promove as mediacdes
pedagogicas, é aquele que busca estabelecer relagdes entre 0 que as criangas ja sabem e
conhecem para aqueles conhecimentos sistematizados (ASBAHR, NASCIMENTO, 2013).

Com isso, ressaltamos que “o tinico bom ensino € o que se adianta ao desenvolvimento”
(VYGOTSKY, 2010, p. 114). Assim, 0 processo educativo ndo deve se adaptar a deficiéncia,
mas estabelecer processos que tenham por base o desenvolvimento proximal do individuo — o
ensino voltado ao potencial que o sujeito pode desenvolver.

Dessa forma, as mediacdes sistematizadas e planejadas que sdo realizadas ao longo dos
momentos pedagogicos, no ambiente escolar, podem contribuir significativamente e

potencialmente para o desenvolvimento e aprendizado das criangcas com deficiéncias.

3 Consideramos “olhar atento” toda a a¢io realizada pelas professoras que se caracterizam como intencionais no
processo de ensino e aprendizado, ou seja, acdes que possibilitam/facilitam o processo de significacdo das criangas
com deficiéncia, ajudando-as a organizar a acéo, a fala e o pensamento.
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Metodologia

A pesquisa configura-se como um estudo de caso desenvolvido junto a turma 4 da
educacdo infantil do Nucleo de Educacdo da Infancia. A turma é composta por 19 criangas entre
5 e 6 anos, das quais 11 eram meninas e 8 meninos, sendo um menino com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e uma menina com Sindrome de Down, além de duas professoras
efetivas da escola e da professora-pesquisadora.

As criangas com deficiéncia chamamos de “crianca 1” e “crianca 2”. A crianca 1 foi
diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em meados de 2018 e é considerada
uma crianca participativa nas atividades propostas. Na roda inicial, por exemplo, participa com
0 auxilio dos brinquedos que mais gosta, os carrinhos. A crianca 2 € uma crianga com Sindrome
de Down, sendo considerada pelas professoras como muito falante, que adora ouvir e cantar
mdusicas, alem de contar historias e conversar. Por vezes sai da sua sala de referéncia para ler
na biblioteca ou passear pela escola. Nesses momentos é preciso o auxilio de uma professora
para que ela retorne a sala.

Como procedimentos de producdo dos dados, destaca-se a observacdo participante,
sendo que a professora-pesquisadora era bolsista da referida turma. Sobre a observagéo
participante, Ludke e André (1986) vao afirmar que o papel de identidade do pesquisador e 0s
objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio e com isso, ele pode obter
mais acesso a uma gama variada de informacdes. Para isso, fez-se necessario comunicar as
professoras da turma sobre a pesquisa e 0s registros em diario de bordo, os quais foram
realizados ao longo de trés semanas, no periodo de setembro a outubro do ano de 2019.

O diario de bordo foi construido em dois momentos. O primeiro registro comp6s-se de
anotacfes pontuais, em um caderno, dos momentos da rotina da turma quatro, realizadas
durante a participacdo da professora-pesquisadora na referida turma. Esse registro acontecia em
momentos como: hora do lanche, momento de chegada ou saida das criangas. O segundo
momento foi um registro mais detalhado e organizado, feito em um documento digital, ao final
do dia. Esse momento foi necessario para organizar as ideias que estavam no caderno,
sistematizando uma escrita mais fluida e detalhada dos acontecimentos.

A andlise dos dados foi orientada pela anélise textual discursiva (MORAES, 2003). A
partir do referencial tedrico e do trabalho com o corpus de dados estabelecemos duas categorias
“A mediacdo pedagdgica: Olhares atentos, oportunidades intencionais de aprendizado” e
“Aprendizado e desenvolvimento das criancas 1 e 2”. Elas séo apresentadas trazendo trechos
do diério de bordo, que chamamos de cenas (PLETSCH, ROCHA, OLIVEIRA, 2020)
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Mediacao pedagogica: olhares atentos, oportunidades intencionais de aprendizado

Cena 1 - Crianga 1 a caminho da aula de campo

No oOnibus, a caminho do Instituto de Neurociéncias, demonstrava
empolgacéo, chamando os amigos, pelo nome, ao longo da viagem. Em dado
momento o Onibus comeca a subir por um viaduto e a crianca 1 exclama: “o
Onibus esta subindo, esta subindo”. Em algum momento da viagem, ja sentado
no seu assento, ela aponta para cima (onde sai um vento frio do ar-
condicionado) e eu afirmo: “¢ o ar condicionado” e ela repete “ar
condicionado”. Ao longo da viagem a crianca olhava para mim e sorria. Em
dado momento abri a cortina da janela e ela afirma: “fecha”. Em outro
momento do percurso ela me pergunta: “esta chegando?” Respondo: “esta
perto” (DIARIO DE BORDO, 30/09/2019).

A todo momento as criancgas se expressam, seja com olhares, gestos ou com a fala, cabe
a nos, professores, saber enxergar o potencial de aprendizado que a situacdo nos traz. O
processo de ensino e aprendizado ndo esta dado, ele deve ser construido. Para isso, é necessario,
antes de tudo, um olhar atento.

Na cena 1, a crianca 1, com uma expressdo de divida apontou para o lugar do 6nibus
que estava saindo um ar mais gelado, a professora-pesquisadora percebendo isso nomeia o
objeto e a crianca, que aprendeu algo novo, repete demonstrando atencgdo a situacéo.

O gesto de apontar nos remete aos estudos de Vygotsky (1991). Ele vai discutir a a¢éo
de uma crianca pequena que realiza um movimento para pegar algo que néo estéa ao seu alcance
e isso desencadeia a reacdo de um adulto de pegar e lhe entregar esse objeto. Neste caso, 0
adulto atribui significado ao gesto, o interpreta como apontar; mas para a crianga pequena que
apenas tentava alcancar algo, esse significado ainda néo existia, vai ser construido a partir do
significado que o adulto da: “Somente mais tarde, quando a crianga pode associar 0 Seu
movimento a situacdo objetiva como um todo, € que ela, de fato, comeca a compreender esse
movimento como um gesto de apontar.” (VYGOTSKY, 1991, p. 41). A crianga 1 ja conhece 0
significado do gesto de apontar, sabe que quando aponta direciona a atencdo do adulto, esse
significado é construido nas relagdes sociais.

Queremos destacar que, na cena 1, ela utiliza o gesto de apontar para indicar a
professora-pesquisadora algo que estd com “divida”, tendo em vista suas expressdes. A
possibilidade de mediacdo, neste caso, se deu pela atencdo da professora-pesquisadora a
situagdo, supondo que a crianga queria dizer algo ao apontar. Entendemos que a mediagao “[...]
permite a crianca apropriar-se do saber humano que a capacita a interpretar o mundo e Ihe da

condigdes para comunicar-se com o outro.” (PINO, 2005, p. 160).
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Suas interagdes com os adultos, com criangas mais velhas e com produtos culturais vao
dirigindo a linguagem, a imitacéo, a percepcao, a aten¢dao, a memoria, a imaginacéo, os valores,
os habitos. Os significados das palavras e das ac6es vao sendo apropriados nas relacdes sociais
concretas da vida (PADILHA, 2017, p. 14).

Como j& destacado anteriormente, é a partir dessas relacbes mediadas, pelas ferramentas
e signos, que se torna possivel o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. E, antes
de elas se tornarem funcdes psicologicas, foram relacGes sociais.

Na cena 1, a professora-pesquisadora nomeia 0 objeto que a crianca 1 aponta. Este
objeto poderia ser desconhecido para ela, ou ela poderia estar tentando entender de onde vinha
0 vento frio, ou indicando interesse por muitos motivos diferentes, desconhecidos pela
professora-pesquisadora. Ela, naguele momento, percebe o interesse da crianca e sua acdo é
direcionada a explicar o que era aquele objeto.

Sabemos que com as interacgdes a crianga aprende o significado das palavras. Nesta cena,
a professora tem um papel de: 1) dar significado ao gesto da crianca (gesto de duvida) e 2) a
partir dessa significacdo, nomeia aquilo que a crianca 1 ndo conhecia, ndo entendia e/ou pelo
qual tinha interesse. Essa relacdo que a professora-pesquisadora estabelece € muito importante
para 0 desenvolvimento da crianga, uma vez que a apreensdo dos significados possibilita
compreender melhor o meio a sua volta e amplia suas possibilidades de comunicacéo.

A questdo-chave estd em compreender o significado da palavra — unidade de
pensamento e linguagem (VYGOTSKY, 1993). No significado da palavra, tem-se a funcédo de
comunicacdo (linguagem) e de generalizacdo (pensamento). O significado das palavras evolui
com o desenvolvimento do sujeito, e mudam também as relacGes entre pensamento e linguagem
(CENCI, 2015).

Enfatizamos que a escola em questdo trabalha com um contexto de dupla docéncia, ou
seja, em sala de aula trabalham duas professoras. Isso pode favorecer um envolvimento maior
com as criangas e melhores condic6es para o olhar atento das docentes. No caso desta pesquisa,
trabalhavam trés adultos para uma turma de 19 criangas. Essa questdo da participagdo de mais

de uma docente na mediagdo pedagogica também pode ser vista em outra circunstancia:

Cena 2 - Crianga 2 na roda inicial

Momento da roda inicial — A crianga 2 chegou e estava escolhendo um lugar
para se sentar, mas, de inicio, ndo conseguiu pois nado tinha espaco suficiente.
Percebo que duas criangcas comecam a falar mais baixo e percebi que néo
queriam deixar a crianca 2 sentar por perto. Comento isso com a professora e
ela afirma que a crianga 3 ainda tém dificuldade em relacionar-se com a
crianga 2. A crianga 2, ap6s conseguir um lugar na roda, tenta conversar com
a colega em questdo, mas esta ndo lhe d& atengdo. Nesse momento, a
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professora afirma para a crianga 3 que a crianca 2 estava com saudades dela
(esta ficou mais de 40 dias viajando e ficou na cidade de Boston, Estados
Unidos Da América) e que elas poderiam conversar sobre a viagem, pois a
crianca 2 também tinha viajado para os EUA. A crianca 3 entéo afirma: entéo

podemos viajar juntas. A professora respondeu: “é¢, na préxima vez voces
podem marcar de irem juntas” (DIARIO DE BORDO, 08/10/2019).

Podemos perceber na cena a forma como a professora aborda a situagdo. Mesmo a
crianca 2 conseguindo sentar ao lado da colega, esta ndo lhe dava tanta atencédo, entdo a
professora traca um vinculo entre as duas criancas: uma viagem. E, a partir disso, a crianca 3
muda sua postura e conversa com a crianga 2.

Freitas e Jacob (2019) vao elucidar que o processo inclusivo também se associa a um
potencial excludente, quando, por exemplo, as criancas ndo participam efetivamente das
interacBes e das aprendizagens. Muitas vezes, existe a naturalizacdo dessa segregacao. Os
autores defendem que devemos reconhecer a diversidade da turma: “pode parecer que a
caracteristica mais essencial da educacdo inclusiva seja a atencdo especifica a particularidade
de determinadas criangas. Mas ndo h& crianca presente na escola sem particularidades.”
(FREITAS, JACOB, 2019, p. 16).

Na cena 2, percebemos, pelo menos, duas particularidades: 1) A crianca 2 querendo
interagir com a crianca 3; e 2) A crianca 3 ndo permitindo a interacao (seja no momento que
ela ndo quis que a colega sentasse ao seu lado ou no momento que ndo Ihe dava atengédo). A
situacdo é modificada quando a professora-pesquisadora percebe o que esta acontecendo e
comunica a outra docente. Esta, por sua vez, ja compreende que a crianga 3 ainda tém
dificuldades de se relacionar com a crianca 2 e com isso introduz um assunto pelo qual ambas
possuem afinidade, fazendo com que fosse possivel uma mudanca de atitude da crianca 3.
Destacamos o olhar sensivel da professora nesse momento, para que nao existesse nenhum
constrangimento das duas criancas.

O ambiente escolar traz uma caracteristica muito forte que é a intencionalidade do fazer
pedagdgico. Concordamos com Sforni (2008), quando ela afirma que na escola a crianga é
inserida em novas formas de interacédo e pratica social e que, no processo de ensino, a interacéo
vai assumir uma caracteristica bem definida: a intencionalidade. Vamos pontuar uma cena que

pode nos ajudar a compreender essa relagéo entre intencionalidade e interagéo.

Cena 3 - Crianga 1, crianca 2 e a interacdo

A crianca 1 estd brincando com massa de modelar quando a crianga 2 chega e
pede. Mas a crianca 1 responde que ndo e a crianga 2 me pergunta “por qué?”.
Peco para que ela pergunte a crianca 1 o porqué de ela ndo querer emprestar a
massinha. A crianca 2 pergunta e a outra crianca responde: “estou brincando”.
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Ela vai brincar com outro brinquedo e deixa a crianca 1 & vontade (DIARIO
DE BORDO, 09/10/2019).

A intencionalidade nessa cena pode ser observada na atitude da professora-pesquisadora
de fazer com que a a crianca 2 se dirija a crianga 1 para que esta responda, sendo possivel a
interacdo entre ambas. A mediacdo da professora-pesquisadora, através da sua fala, que orienta
a acdo, ajuda a crianca 2 a perceber para quem deveria direcionar sua pergunta.

Sabemos que a interagdo entre os pares poderia ndo ter acontecido, se a professora-
pesquisadora estivesse respondido a crianca 2, sem ter redirecionado a pergunta dela.
Novamente, é o olhar atento da mediacdo pedagdgica que entende a importancia da interacédo
entre os pares, do dialogar, do perguntar e de a crianca ser sujeito ativo nas situacfes. Asbahr e
Nascimento (2013) afirmam que o ato de esperar o desenvolvimento das criangas, ou seja,
esperar que em algum momento alcancem novas funcgdes é, em sua maioria, contentar-se com
0 ndo desenvolvimento delas. Por isso, compreendemos a importancia das professoras em
mediar situacdes novas e desafiadoras para as criangas com deficiéncia, mobilizando o
aprendizado e desenvolvimento delas, ao invés de esperar que esse processo aconteca como
maturacao natural.

Essa compreensdo nos leva a discussdo ja tracada em nossa pesquisa sobre a deficiéncia
como um conceito dialético, que pode vir a se concretizar nas nossas falas e acdes a partir das
condigdes concretas e sociais produzidas nas relagcdes e espacgos sociais. Como Dainez (2017)
jaobservou, esse conceito dialético pode vir como incapacidades ou aberturas de possibilidades.
Garcia (1999) também destaca que ndo se deve perceber isoladamente as caracteristicas da
deficiéncia, vendo sO impossibilidades, mas sim entender como o0 sujeito com tais
caracteristicas se relaciona e se constitui: Na cena 3, observamos a possibilidade de interacéo e

comunicacéo entre as duas criangas com deficiéncia.

[...] € preciso esclarecer que as dificuldades e limitagdes sdo atribuidas
socialmente a um individuo. O que ndo significa negar as caracteristicas
fisicas relacionadas socialmente como deficiéncias, mas sim afirmar que o que
caracteriza a deficiéncia, nesta concepcdo, ndo sdo as questdes fisicas, mas
sim o tipo de interacbes que envolvem um sujeito que apresenta tais
caracteristicas. Assim, é possivel pensar que este sujeito pode relacionar-se e
constituir-se de outras formas, a partir de outras relagcdes (GARCIA, 1999, p.
44).

A situacdo destacada na cena 3 nos mostra que as criangas com deficiéncia ndo estéo
como sujeitos passivos e séo tratadas como sujeitos capazes na interacdo possibilitada pela

professora-pesquisadora. Como afirma Padilha (2000), a deficiéncia esta marcada pelas

condigBes concretas da vida social. Aqui situamos o caso de uma escola de aplicagdo que tem
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diretrizes inclusivas nos documentos, nas praticas e na formacdo continuada (PIMENTEL et
al., 2019).

Ja discutimos que, para Vygotsky (1997), as caracteristicas negativas da deficiéncia ndo
estdo em sua forma primaria, mas sdo consequéncia de exclusdo, falta de acessibilidade,
negligéncia, que produzem um desenvolvimento social incompleto. E preciso compreender que
nem sempre esse processo inclusivo é facil, simples. Na proxima cena vamos observar como a
professora-pesquisadora, reconhecendo a importancia da aprendizagem com os colegas, busca
conduzir a crianca 2 a sala de referéncia, para que esta participe da atividade que estava sendo

desenvolvida.

Cena 4 - “Quero falar”: entrevista com a vovo

Uma das atividades do dia foi uma entrevista da turma com a avo de uma das
alunas da sala. No dia anterior as criangas pensaram nos questionamentos,
mas, a crianga com TEA e a crian¢a com Sindrome Down ndo participaram,
ficando na sala brincando com outros brinquedos, apesar do chamamento das
professoras. No inicio da entrevista, a crianga 2 saiu da sala e foi para a
biblioteca, levando um brinquedo. Me aproximei dela e expliquei o que estava
acontecendo na sala, que era uma entrevista com a avé de uma das colegas da
turma e que o pessoal estava fazendo perguntas sobre a infancia da avd. Sugeri
que ela perguntasse sobre maquiagem, “sera que existia naquela época?”
“Sera que a vovo usava?”. Enfatizei essa pergunta porque a crianga adorava
“maquiar” as professoras e ela poderia sugerir aquelas perguntas. Ela ouviu e
perguntou “por que?”. Expliquei novamente a proposta e chamei ela para
voltar para a sala, mas a crianga 2 ndo quis. Acabei pegando o brinquedo que
ela estava segurando e ela me seguiu e pediu o objeto. Devolvi quando
sentamos na roda com os demais amigos. Passado alguns minutos ela levanta
o braco e diz: “quero falar” (DIARIO DE BORDO, 10/10/2019).

Como ja foi enfatizado, a crianca 2 tinha dificuldade em permanecer na sala de
referéncia. Por isso, em alguns momentos, era preciso utilizar algumas estratégias para que a
crianca participasse das atividades da rotina. Na cena 4, podemos observar que foi necessario a
professora-pesquisadora enfatizar o que estava ocorrendo na sala. Além disso, ela oferece
sugestdes de perguntas para que a crianca participe da atividade; as sugestdes situam o contexto
da discusséao e oferecem modelos de acdo. Nessa direcdo, o papel dos professores no ambiente

escolar:

[...] destaca, recorta informac@es e significados em circulacdo na sala de aula,
direcionando a atencdo das criangas para eles; induz & comparacdo entre
informacGes e significados, possibilita a expressdo das elaboracdes das
palavras, organizando verbalmente seu pensamento; problematiza elaboracdes
iniciais da crianga, levando a retomé-las, a refletir sobre possibilidades néo
consideradas, a refletir sobre seus proprios modos de pensar (FONTANA,
CRUZ, 1997, p. 112).
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Provavelmente, se ndo fosse a mediagéo e insisténcia da professora-pesquisadora em
levar a crianga 2 para a sala, talvez ela continuasse na biblioteca. Dessa forma, concordamos
com Rego (2001) quando ela afirma que o papel dos professores € de extrema relevancia nas
dindmicas das interacdes interpessoais, bem como na interacdo das criangas com o0s objetivos
de conhecimento, pois os docentes organizam e orientam as relagdes.

Vamos observar o desenrolar dessa cena no préximo tépico e perceber a importancia da
mediacdo pedagogica para a participacdo da crianca 2 na atividade e para o processo de

aprendizado e desenvolvimento.

Aprendizado e desenvolvimento das criangas 1 e 2

O aprendizado e desenvolvimento das criancas se da a partir das relagdes mediadas que
permeiam o seu contexto social e cultural. Por isso, a importancia do coletivo e da escola, como
espaco intencional de apropriacdo das ferramentas e signos. Paz e Victor (2019) afirmam que a
esfera social deve ser acessivel para o sujeito com deficiéncia. Por isso a importancia da
organizacdo do ensino e a intencionalidade desse processo. Retomando a situacédo da entrevista

com a vovd, temos a sequéncia das interacdes:

Cena 5: Quero Falar - entrevista com a vovo (continuagdo)

A professora que estava organizando 0 momento da entrevista dirige a palavra
para a crian¢a 2 chamando a atencdo dos outros colegas: “A crianga 2 quer
fazer uma pergunta, pessoal”. A crianca pergunta a avd: “e a maquiagem?”, a
professora compreende a situacao e interpela a avo: “vocé usava maquiagem?”
e ela responde que ndo. A conversa continua. Em dado momento, a crianga 2
intervém e fala muitas coisas, porém, apenas a docente que estava mais
proxima consegue compreender (pois a crianga fala muito rapido). A
professora diz para a turma que a crianga 2 estava fazendo relagdes do que a
avo estava dizendo com a vida dela: “A crianga 2 falou que brinca, que tem
brinquedos, que viaja de avido”. Esses 3 elementos (brinquedos, brincadeiras
e viagens) estavam na fala da av6. Depois que a avo falou sobre esmalte, que
ndo usava na sua época, a crianca 2 falou que pintava a unha e viajava
(DIARIO DE BORDO, 10/10/2019).

Esse momento foi possivel porque a professora da turma, observando o interesse da
crianca, fez a mediagdo no momento das perguntas. Na cena 5, nos momentos da fala da crianga
2, é perceptivel as relagBes/associacbes que ela faz entre as respostas da avo e as proprias
experiéncias.

A partir disso, vamos destacar os estudos de Ramos (2017) (baseados em Luria) que nos
mostram que € a partir da linguagem que o individuo desenvolve a habilidade da meméria, da

imaginacio e do pensamento abstrato. E a partir da internalizacio da linguagem que é possivel
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o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Estas, possibilitam o distanciamento
da experiéncia imediata, ou seja, a crianga 2, através da palavra consegue relacionar o que
acontece na cena com experiéncias anteriores. A crianga organiza sua fala a partir da fala da
professora, a qual organiza a situacdo de ensino para que a crianga 2 consiga se envolver e
expressar-se. Destacamos que nos momentos de atividade em grupo era dificil o engajamento
dela, mas percebemos na cena 5 o interesse da crianga 2 em participar e tecer relagdes.

Como nos mostra Vygotsky (1991), o bom ensino € aquele que se adianta ao
desenvolvimento. Logo, quando falamos que o processo educativo deve ter por base o
desenvolvimento proximal do sujeito e que ndo se deve adaptar-se a deficiéncia, estamos
falando de préaticas como esta (cena 5) em que a crianga participa ativamente do processo de
ensino e aprendizado. Essas praticas, que podem promover o desenvolvimento, sdo aquelas
direcionadas para 0 que a crian¢a ainda ndo consegue fazer sozinha, mas que alcanga com a
intervengdo dos professores. A crianga tem voz ativa nos momentos da rotina escolar e a
professora, como sujeito nesse processo de mediacdo, organiza as situagcdes mais adequadas
para a crianca ter tal protagonismo.

Na proxima cena vamos observar o protagonismo da crianca 1 que surge a partir do

envolvimento dela com a atividade de campo.

Cena 6: O envolvimento da crianga 1

Hoje foi um dia diferente para a turma 4, um dia de aula de campo. Visitamos
0 Instituto de Neurociéncia e enquanto as criancas estavam em roda,
conversando e brincando, a crianga 1 fala para mim, segurando um pincel para
quadro branco na méo: “6nibus” e se dirige ao quadro e comeca a desenhar
um Onibus e o que parecia ser um caminho. As professoras ja tinham
conversado sobre os detalhes da viagem na roda inicial (minutos antes dessa
cena). Vale salientar que uma das professoras afirma que a mée da crianga
comentou com a docente que no trajeto de casa a escola, nesse dia, estava
comentando com a crianga 1 sobre a viagem que iria ser feita (DIARIO DE
BORDO, 30/09/2019).

Ao longo da observacdo participante, este momento foi o Gnico observado em que a
crianca desenha voluntariamente, sem que fosse um momento orientado de atividade de
desenho. Entendemos que essa atitude foi desencadeada a partir do interesse e empolgacdo da
crianca pela atividade de campo no Instituto do Cérebro. Salientamos que a empolgacéo dela é
percebida em outros momentos, quando ao longo da viagem chama seus amigos pelo nome com
uma entonacdo de voz animada. Em outro momento do trajeto até o Instituto de Neurociéncias,
0 Onibus comeca a subir por um viaduto e a crianga 1 exclama: “o dnibus esta subindo, esta

subindo”, com uma voz que demonstra felicidade e empolgacéo.
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Consideramos que o envolvimento da crianga em determinada atividade contribui para
0 processo de aprendizado e desenvolvimento. Vygotsky (1993) diz que qualquer pensamento
tem uma base afetivo-volitiva, por isso ndo se pode separar intelecto e afeto. O teorico,

referindo-se especificamente a emocéo no aprendizado escolar, aponta:

As reacBes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em todas
as formas de nosso comportamento e em todos 0os momentos do processo
educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais
seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades sejam
emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém demonstrado
que um fato impregnado de emocéo é recordado de forma mais solida, firme
e prolongada que um feito indiferente (VYGOTSKY, 2003, p. 121).

Destaca-se que o envolvimento da crianca 1 nas atividades do tema de pesquisa’
“cérebro” ndo era tao frequente, entdo a visita ao Instituto de Neurociéncias foi uma
oportunidade de a criancga estar mais presente nos estudos, sendo uma experiéncia importante,
pois, estava “impregnada de emocdo” (VYGOTSKY, 2003).

Além do envolvimento da crianca com a atividade, € necessario observar dois fatores
importantes. O primeiro sdo as orientacGes e informacdes quanto a visita de estudos, as quais
ocorrem momentos antes. No momento da roda inicial, as docentes realizam os combinados
com as criancgas e explicam o que aconteceria na atividade de campo; essa mediacao ajuda todas
as criangas e, especialmente a crianga 1, a se organizar e a entender o que vai suceder-se no
Instituto de Neurociéncias. O segundo fator é a acdo da mée da crianca 1 que comenta com ela
sobre a viagem no caminho de casa para a escola, ou seja, a crianca 1 ja estava preparada para
a visita. Familia e professoras ajudaram a crianga a compreender uma rotina que seria diferente
dos outros dias no NEI.

Retomando a cena 6 e o desenho da crianca 1, é possivel supor que a crianca realiza o
desenho como forma de expressar sua empolgacdo pela atividade de campo a partir das
mediagdes das professoras e da conversa com a méde, mostrando-se atenta aos momentos de fala
antes de chegar a escola e aos combinados realizados na roda inicial. Isso nos faz relembrar
Vygotsky (1991), o qual afirma que qualquer situacdo de aprendizado escolar com a qual a

crianga se depare possui uma historia prévia e relacionada a outros contextos.

4 0 tema de pesquisa é a metodologia que organiza as atividades no NEI. Tal metodologia articula trés eixos: o
contexto sociocultural; a estrutura dos conhecimentos de area e 0s processos de construcdo de conhecimentos nas
criangas. Ele surge a partir de assuntos relacionados a curiosidade, interesse e necessidades das criancas. Cada
tema de pesquisa tem um periodo de duracdo diferente a depender dos desdobramentos e dos interesses das
criangas.
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Se, nesse caso, as pessoas estivessem pensando “a crianga 1 é autista, ndo da certo mudar
a rotina, melhor ela ndo ir para a atividade de campo”, estariam tirando justamente a
possibilidade de ela aprender a enfrentar novas situacdes. Embora ndo possamos afirmar que a
atividade produziu desenvolvimento, pudemos observar que ela demonstra (pelo desenho)
compreender a atividade de campo. Por vezes, quando se fala da crianga com deficiéncia, por
acreditar que seu desenvolvimento se limita as condi¢cGes que tém para aprender, ndo sdo
possibilitadas novas situacdes de aprendizado. De acordo com Vygotsky (1991), € justamente
0 aprendizado que promove o desenvolvimento do sujeito.

Vale salientar que ndo s6 nessa cena em destaque, mas também nas outras, observamos
que as professoras estdo sempre intervindo, seja para direcionar as interacOes, a atencdo das
criancas, ou para apontar novas possibilidades de enxergar uma situacdo, promovendo o
protagonismo das criancas com deficiéncia nos momentos coletivos e possibilitando que a

crianga 1 e 2 participem das atividades.

Considerac0es finais

A escola é um espaco coletivo que deve garantir as criangas com deficiéncia ndo s6 o
acesso, mas a permanéncia e interagfes significativas que promovam o aprendizado e o
desenvolvimento. Na nossa pesquisa, analisamos um contexto especifico de inclusdo de duas
criancas com deficiéncia na turma quatro do NEI, durante trés semanas no ano de 2019,
enfocando o papel das mediacbes pedagogicas para o0 processo de aprendizado,
desenvolvimento e inclusdo dessas criangas. A partir da analise dos dados, verificou-se a
importancia de se perceber as criancas, ou seja, o olhar atento das professoras possibilitou o
processo de significacdo das acdes das criancas com deficiéncia, ajudando-as a organizar a acao
e a fala. A mediacdo pedagdgica das professoras orientava ndo so as atividades, mas também
as interacOes das criancas da turma quatro como um todo.

As mediacdes pedagodgicas das professoras foram essenciais para a participacao das
criangas 1 e 2. Enfatizamos a intencionalidade das professoras no fazer pedagogico,
promovendo situacOes de ensino que possibilitaram o envolvimento das criangas com
deficiéncia, a expressividade e o questionamento.

Na pesquisa, observamos as variadas mediac¢des das professoras, seja para direcionar os
momentos da rotina, enxergando novas possibilidades em uma situacdo ou promovendo 0
protagonismo das criancas com deficiéncia nas atividades. Na mediagdo pedagogica existe a

intencionalidade dos professores, 0s quais possibilitam, estabelecem, pensam, organizam e
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promovem as relacdes de bom ensino que, como j& nos dizia Vygotsky (1991), € aquele que se

adianta ao desenvolvimento.
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