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RESUMO

Tras las reformas en el sector de educacién
superior impuestas por el estado autoritario en 1980
— las mas radicales desde la independencia en 1810
- se vio metamorfoseado ese sistema en términos
cuantitativos y cualitativos. Subrayando el proceso
fueron una ideologia y practicas neoconservadoras:
la ascensién del libre mercado con su implicita de-
regulacion de controles fiscales; la inmersion de la
educacion superior en el discurso neoliberal; y el
retraso del estado de su rol tradicional centralizado
financiero y administrativo, mas la flexibilizacién
supuesta del curriculum universitario. En 1990 un
sistema que habia contenido ocho universidades
mayormente publicas una década atrds ya desple-
gaba cuarenta y cinco nuevas universidades priva-
das. La subida por diez veces el nimero de institu-
ciones fue acompanada por un incremento de sélo
dos veces la cantidad de estudiantes. La democra-
cia transicional liderado por el presidente Aylwin
[1990-1994] sefiald nuevas posibilidades en cuan-
to a género, etnicidad y cultura popular en la edu-
cacion superior, histéricamente excluidas de la edu-
cacion estatal. El agotamiento de los modelos
liberales y la concolidacion de una etapa ‘post-de-
sarrollista’ parecieron significar una apertura para
formas no-modernas de actividad intelectual y cul-
tural, frente al triunfo de la globalizacién en Amé-
rica Latina. Sin embargo durante los afios 1996 y
1997 se han visto las movilizaciones estudiantiles y
académicos mas grande desde 1982, afio de inau-

! Una anterior versién fue presentada a la Asociacién de Estudios
Latinoamericanos [LASA], Guadalajara 1997. El autor agradece
las sugerencias de Olivia Rico, Rolando Pinto y Luis Celis en la
elaboracién de este estudio, siendo cualquier error tinicamente la
responsabilidad del autor.

guracion de movimiento masivo anti dictatorial.
Este ensayo examina el proyecto de educacién su-
perior de los dos gobiernos post Pinochet, y la res-
puesta popular frente a los cambios sistematizados
hasta el disputado proyecto de Ley de Modernizaci-
on de Universidades Estatales de 1995-1996, y sus
consecuencias. Después de re-evaluar un caso de
estudio sobre el Instituto Pedagdgico se ofrece unas
conclusiones y predicciones tentativas acerca del
futuro del sector de educacion superior en Chile,
comunmente un caso paradigmatico para la mayor
parte de América Latina.

ABSTRACT

Following the higher education sector re-
forms imposed by the authoritarian state in 1980
— the most radical since independence in 1810 —
the sector metamorphized both in quantitative
and qualitative terms. Underlying that process
were neo-conservative ideology and practices: the
ascension of the free market with its implicit de-
regulation of fiscal controls; the immersion of hi-
gher education in neoliberal discourse; the suppo-
sed flexibilization of the university curriculum;
and the state’s withdrawal from its traditional cen-
tralised financial and administrative role. By 1990
a system which had contained eught predominan-
tly-public universities a decade earlier now boas-
ted forty-five new private universities. The tem-
fold rise in the number of institutions was
accompanied by an increase of only two times
the number of students. The transitional demo-
cracy led by President Aylwin [1990-1994] signal-
led new approaches to gender, ethnicity and po-
pular culture in higher education, historically
excluded from state education. The exhaustion
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of liberal models and the consolidation of a ‘post-
development’ phase seemed to flag an opening for
non-modern forms of intellectual and cultural ac-
tivity, despite the triumph of globalization in La-
tin America. Nevertheless, 1996 and 1997 saw the
biggest student and academic mobilisations sin-
ce 1982, year of the inauguration of the massive
anti dictatorial movement. This essay examines
the higher education project of both post-Pino-
chet governments, and the popular response to
the systematised changes leading to the propo-
sed, but much-disputed Law for the Modernisati-
on of State Universities [1995-96], and its conse-
quences. After re-evaluating an earlier case study
on the Instituto Pedagdgico, the writer offers some
tentative conclusions and predictions on the fu-
ture of higher education in Chile, commonly a pa-
radigmatic case for the greater part of Latin Ame-
rica.

INTRODUCCION

En el afio 1990 Chile recuperd parcialmente
su democracia liberal, con la subida al poder de la
llamada Concertacion.? Un momento prometedor
en cuanto a las opciones de recuperacién y trans-
formacion de previas tendencias democratizantes
universitarias nacidas en la atmodsfera rebelde de
1968, se enfrentd un sistema formalmente ordena-
do pero atomizado y desnivelado en la practica.
Desde la reforma educativa de 1980, la politica eco-
nomica del sistema de educacion superior habia sido
regulada por las fuerzas del mercado, aumentando
lo impuesto por las fuerzas armadas desde 1973.
Producto de la convergencia de aquellas fuerzas, la
composicion de clase del estudiantado habia cam-
biado, favoreciendo de nuevo a los sectores adine-
rados. Simultdneamente la demanda estudiantil
habia bajado numéricamente mientras el nimero

* La Concertacién de Partidos por la Democracia fue constituida de
partida como agrupacién de los partidos Demdcrata Cristiano
[PDC], Socialista [PS], Movimiento de Accién Popular Unitario
[MAPU], Partido Radical Socialista Democrético [PRSD], Partido
Radical, Partido Humanista y Partido por la Democracia [PPD].
Luego se retiraron los partidos Humanista, Radical y MAPU.

de instituciones creci6 diez veces.> Un claustro re-
constituido por las politicas del régimen anterior
present6 poca afinidad con las tradiciones criticas
de la universidad chilena, condicién que se reflejé
en las renovadas estructuras terciarias y un curri-
culum adaptado al nuevo sistema.

Desde la apertura politica de 1982, las orga-
nizaciones estudiantiles y sectores populares, con una
reducida colaboracién de los profesores, buscaban
la recuperacion y extension de la reformas de los se-
senta, donde se consagraron anhelos que venian de-
sarrolldandose desde los afios 20: democratizacion del
gobierno universitario, participaciéon de cada com-
ponente universitario en el disefio curricular, moder-
nizacién y compromiso social de la universidad.* Aun-
que estos logros se realizaron segliin sus propios
términos de planteamiento, excluyeron al movimi-
ento de mujeres con su trayectoria centenaria, y a
los pueblos originarios.

En los 80 hubo un resurgimiento de la mo-
vilizacién estudiantil paralelo a los procesos soci-
ales sacudiendo al pais como respuesta a los indi-
ces de cesantia, desintegracion econdmica y extrema
pobreza productos del denominado “milagro eco-
nomico” del estado autoritario.® A la vez la emer-
gente Concertaciéon empezé a incorporar al movi-
miento popular en su estructuraciéon de la nueva
institucionalidad politica, que propuso devolver el
control del estado a las élites electorales, mientras
siguiera desarrolldndose el proceso de privatizaci-
6n directa e indirecta de la educacidn superior, ras-
gos del neoliberalismo ya integrado en la ideologia
concertacionista.®

? BRUNNER, J. “Presente y Futuro de la Educacién en Chile”; Ponen-
cia, Escuela de Temporada, 150 Aniversario - Universidad de Chi-
le, 1993.

* CIFUENTES, L. ‘El movimiento estudiantil y la reforma universitaria
de los afios 60’, por aparecer en Robert Austin [compilador],
Intelectuales y Educacion Superior en Chile: de la Independencia a
la Democracia Transicional, [1998].

$ WEINSTEIN, J. Los Jévenes Pobladores en las Protestas Nacionales

[1983-1984]: Una Vision Sociopolitica, Santiago, CIDE 1989,
pégs.27-58; OXHORN, P “The Popular Response to an Authori-
tarian Regime: Shantytown Organisations since the Military
Coup”, Latin American Perpsectives, v.18, n. 1, p.66.

® LEIVA, E; PETRAS, J.; VELTMEYER, H. Democracy and Poverty in
Chile: the limits to electoral politics. Boulder, Westview, 1994.
p.54-66.
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Para comprender esta especie de educaci-
6n superior, consagrada por los regimenes postdic-
tatoriales, es necesario recurrir a los fundamen-
tos educativos en la Directiva Presidencial del
Gobierno Militar sobre Educacién Nacional, pro-
nunciada en marzo de 1979.7 En resumen, el Ge-
neral Pinochet sefialé que debe llegarse a consti-
tuir un sistema educativo continuo, desde la
ensefianza parvularia hasta la superior, con alter-
nativas para quienes completen al proceso, y con
la posibilidad de reiniciarlos, y de perfeccionarse
dentro y afuera del trabajo. Se suponia que asi la
vida civica llegase a ofrecer a cada chileno ampli-
as oportunidades de formaciéon humana, a través
de numerosos y variados sistemas de educacién.?

Ala vez afirmé que el estado tenia que res-
tringir su inversion a la provision de educacién bé-
sica, dada la magnitud ya alcanzada por su labor
educativo, sus escasos recursos, la urgencia de em-
plearlos en trabajo consolidario, y la obligacién de
atender a otras necesidades sociales, también pri-
oritarias. La recepciéon de la educacién media y
particularmente la educacién superior se convir-
tieron en privilegios; ademas, €l que estaba recibi-
endo una educacioén gratuita que pudiera pagar
debiera pagarlo en el futuro. Debia aprovecharse
de modalidades tecnolégicas de instruccién, inclu-
sive las televisivas y radiales, enfatizando el auto-
aprendizaje. El sistema debia resistir la tentacién
“de cambiar por cambiar.”®

Sin detenernos en la homogeneidad cultu-
ral impuesta por la adherencia oficial al cristianis-
mo occidental, esta directiva consumo cuatro prin-

7 Esa directiva extendi6 previas politicas impuestas a través de la
Declaracion de Principios del Gobierno de Chile, Santiago, Editorial
Gabriela Mistral, 1974.

% A pesar de los reclamos de la UNESCO, la subvenci6n estatal universi-
taria durante el régimen militar nunco alcanzé a los niveles realizados
durante el gobierno de la Unidad Popular: ver REIMERS, E Deuda
Externa y Financiamiento de la Educacidn: su impacto en América
Latina. Santiago: UNESCO, 1991. p.24-5, y ARRIAGADA, G. Pino-
chet: the politics of power. Boston: Unwin Hyman, 1988. p.51-52.

¢ Directiva Presidencial sobre la Educacién Nacional’, en PINOCHET,
A. Bases para la Politica Educacional. Santiago: Divisién Nacional
de Comunicacién Social, 1979. p.11-36. Ver también PINTO, R.
‘Una Mirada Critica a los Fundamentos Historicos y Situacionales de
la Educacidn Chilena, en los Afios 90'. Santiago: Universidad Me-
tropolitana de Ciencias de la Educacién, 1997. [mimeo]
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cipios todavia vigentes. El principio del estado sub-
sidiario, originalmente formulado en la Declara-
cién de Principios a pocos meses del golpe militar,
puso fin al rol de responsabilidad fiscal jugado por
el denominado “estado de compromiso”. Segun-
do, abrid la educacién superior al libre mercado y
a los procesos de privatizacion, con la explicita
intencién de convertir toda institucién superior en
empresa privada y autofinanciada. Se premio con
dinero a aquellas universidades que atrajeron los
20,000 mejores puntajes, suma que hoy dia es
27,000. Asi el régimen institucionalizé la desigual-
dad y competetividad.!®

El tercer principio, mds bien dicho la doc-
trina de seguridad nacional, constituia el pretexto
para la ininterrumpida supresion de pensamiento
critico, privilegiando al sector oficialista. Este com-
plementé la estrategia de descentralizacidn, cuar-
to principio cuyo marco central fue la descompo-
sicion de las universidades estatales nacionales,
siendo la Universidad de Chile y la Universidad
Técnica del Estado, actualmente la Universidad de
Santiago de Chile [USACH]. Siendo institucién cuya
Escuela de Economia se habia prestado a ser el
autor intelectual del neoliberalismo, la Universi-
dad Catdlica quedé como tnica universidad con
sistema nacional. Las universidades privadas han
tenido que regirse de acuerdo a asesoria de parte
de una institucién establecida durante cinco afos,
siendo las principales las universidades de Chile y
Catolica. Este sistema de control simbélico se ha
prolongado desde 1980 hasta el presente.!!

Como resultado de estos procesos, entre
1980 y 1993 el nimero de universidades publicas
subio de 3 a 15, naciendo 45 universidades priva-
das en el mismo periodo, situacién que se mantie-

10 RUBILAR, L. “Andlisis y proposiciones respecto al documento preli-
minar sobre fortalecimiento de la profesion docente en lo relati-
vo al mejoramiento de la formacidn inicial y al perfeccionamien-
to fundamental de los profesores [Div.Ed. Superior - MINEDUC,
de fecha 15 de julio de 1996]”. Santiago: Universidad Metropo-
litana de Ciencias de la Educacién, 14 de agosto 1996, p.4.
[mimeo].

! Directora del Programa Interdisciplinario de Investigaciones Edu-

cacionales [PIIE]. Entrevista con el autor, Santiago de Chile, febre-
ro de 1996.
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ne en la actualidad salvo la adicion de dos pequefios
planteles estatales. Algunas instituciones privadas,
como la Universidad de Los Andes [cuyo rector
asesoraba a la junta militar] han proscrito cual-
quier denominado “marxista” y la formacion de
organizaciones estudiantiles. La orientacién cur-
ricular en aquellas universidades ha sido casi ex-
clusivamente técnico-profesional: 19 de 33 univer-
sidades privadas en Santiago en 1992 ofrecian solo
carreras en derecho, ingenieria, contabilidad, co-
mercio y gerencia empresarial. Educacion tiene
perfil bajo en 8 instancias, filosofia se ensefia en
2. Las humanidades son casi invisibles, mientras
dos de estas universidades ofrecen una sola carre-
ra, siendo ingenieria. Estas tendencias se han ex-
tendido a través de las 8 nuevas universidades es-
tablecidas en la regién metropolitana desde 1993.12

Desde el conjunto de leyes impuesto entre
1979y 1981 [Decretos N?3451, 1-2-3 de 1980, y 4-
5-24 de 1981] cualquier empresario pudo estable-
cer una institucion de educacién superior, in-
cluyéndose los institutos profesionales [IP] y
centros de formacién técnica [CFT]. La prolifera-
cion de instituciones privadas de capacitacion des-
vinculadas de la tradicional orientacion hacia los
sectores populares ha contribuido nitidamente a
la reconfiguracion tecnicista y domesticacién po-
litica de la fuerza laboral. Entre 1980 y 1993 se
constituian 50 institutos profesionales y 75 cen-
tros de formacién técnica en Santiago, con cone-
xiones abiertas a la capital transnacional: Epson,
Manpower, Crown, Gamma, Canon entre otras
entidades. En los dltimos tres afios se han mante-
nido estas estadisticas.'?

El dltimo dia del régimen militar se dic-
té la Ley Orgdnica Constitucional de Ensefian-
za [LOCE, Ley N?18962 - 10 de marzo 1990]
dejando atrapada la legislacién educativa en

12 MINISTERIO DE EDUCACION. Directorio de Instituciones Privadas
de Educacién Superior en Chile, 1993. Santiago: MINEDUC,
1993. pasim; MINISTERIO DE EDUCACION. Directorio de Ins-
tituciones de Educacion Superior en Chile, 1996-1997. Santia-
go: MINEDUC, 1997. p.85-95.

13 MINISTERIO DE EDUCACION. Directorio de Instituciones 1996-
1997. p.85-123; ver también AUSTIN, R. Armed Forces, Market
Forces: intellectuals and higher education in Chile, 1973-1993,
Latin American Perspectives, v.24, n.5, p.26-58, [1997].

términos de los principios-doctrinarios de se-
guridad nacional, libertad de fundar estableci-
mientos educacionales y restriccion ideoldgica.
Como observa Rubilar, “através de esta extem-
pordnea ley, avalada por la Constitucion que fac-
turara en 1980 a su pinta, tan respetada por
moros y cristianos hoy, se estd limitando la ex-
presion de una sociedad y educacion auténtica-
mente democrdticas.”** A continuacion, enton-
ces, se examina el proyecto de educacidén
superior de los dos gobiernos post Pinochet, y
la respuesta popular frente a los cambios cua-
litativos y curriculares hasta el disputado
proyecto de Ley de Modernizacién de Universi-
dades Estatales de 1995-1996.

1 - CONCERTACION Y EDUCACION SUPE-
RIOR, 1990-1997

Los regimenes de Aylwin y Frei Ruiz Tagle
han empleado un doble discurso respecto a la edu-
cacion superior. Por un lado, han manifestado que
su impresion es de que

muchos de esos [nuevos] establecimientos son de
una calidad muy precaria, que no logran reunir ni
los grupos de académicos, ni docentes, ni las capa-
cidades de infraestructura, de bibliotecas que son
necesarias para poder si quiera hablar de instituci-
ones que tengan un clima cultural suficientemen-
te denso como para poder llamarse a si mismas
instituciones superiores de cultura y que realizan
un trabajo de formacion de ese nivel.’

Mientras tanto, los consecutivos regimenes
de la Concertacién han alentado la proliferacion
de instituciones privadas de todo tipo de educaci-
on superior: tratese de universidades, de institu-
tos profesionales o centros de formacién técnica.

Por otro lado, a pesar de que la Concertaci-
on ha propuesto la co-participacién del gobierno,
de las empresas, y de “distintos sectores que influyen
o que participan de la educacion para mejorar la
calidad de educacion a todo nivel”, han excluido a

' Rubilar. “Andlisis y proposiciones”, p.4. énfasis en original.
15 Brunner, “Presente y Futuro”.
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todos salvo los empresarios.' ® Sus voceros han rei-
terado que el estado dejo de ser un buen adminis-
trador en las primeras décadas del siglo, hecho que
entre otros ignora los grandes avances en cober-
tura de educacion basica desde la Ley de Instruc-
cién Primaria Obligatoria [1920] y consecuente
reduccion de niveles de analfabetismo desde 49.7
por ciento en 1907 a 5.4 por ciento en 1992. Tam-
poco acusa importantes expansiones de la educa-
cién publica durante las épocas del Frente Popu-
lar [1938-46], Democracia Cristiana [1964-70] y
Unidad Popular [1970-73], y especialmente de edu-
cacion superior durante esta ultima.'” Han pro-
movido como modelos exitosos a los sistemas edu-
cacionales de algunos de los paises tigres Sur Este
Asiaticos como Korea del Sur, Singapur, Japén o
Malaysia omitiendo referencia al contexto politi-
co autoritario histérico que ha subrayado esos ca-
sos. Ademas, el ex-economista del Banco Mundial
Robert Wade ha falsificado este sabio convencio-
nal recientemente, mostrando el papel central del
estado y no del mercado en el crecimiento econo-
mico exponencial de esos ejemplares.!®

De 1983 a 1993, las instituciones se multi-
plicaron por cuarenta, mientras los estudiantes en
diez afios se multiplicaron por dos. En 1993 Chile
tenia cuatro veces mds universidades que Holan-
da pero con el mismo nimero de estudiantes, y
practicamente el mismo numero de universidades
que un pais como Francia, pero un décimo del
numero de alumnos que tenia Francia.'® Por de-
signar a las universidades tradicionales militar-
mente intervenidas como regidores académicos, se
impuso una reduccién automadtica en la calidad
institucional por ser muchos rectores o almiran-
tes o oficiales del ejército sin formacién académi-
ca ninguna, y por los multiples efectos curricula-

'6 Rubilar, “Andlisis y proposiciones”, p.1.

'7 Brunner, “Presente y Futuro”; ver, Resumen Nacional del Censo,
1960. Santiago: Direccidn de Estadistica y Censos - Chile, 1960.
p.69; e Instituto Nacional de Estadisticas. Censo de Poblacidn y
Vivienda: Chile 1992. Santiago: INE, 1992. p.328.

'® WADE, R. Japan, the World Bank, and the Art of Paradigm Mainte-
nance: the ‘East Asian Miracle’ in Political Perspective. New Left
Review, n. 217, p.3-37, [1996].

' Brunner, “Presente y Futuro”.
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res de la politica del estado terrorista.?® A la vez la
ley del mercado facilité que los nuevos estableci-
mientos de educacién superior se multiplicasen,
por concesiones tributarias y segtn terrenos de
renta potencial.

Sin duda los requerimientos cuantitativos en
términos del campo de conocimientos han incremen-
tado. El volumen y la velocidad con que han crecido y
cambiado estdn reflejados en las revistas cientificas.
En el afio 1850 se consideran que habian 1.000 revis-
tas cientificas, en el afio 1900 habian 10 mil revistas
cientificas. En 1993 habian 100 mil revistas cientificas
registradas internacionalmente. Segun el entonces mi-
embro del Consejo de Educacion Superior José Brun-
ner, el conocimiento se estd ampliando de una mane-
ra intensiva mientras ademds cambia con tal rapidez
que la idea de que pueda existir un nivel de la educa-
cién que va a tratar de transmitirles registros de cono-
cimientos existentes a los estudiantes lleva una espe-
cie de auto-derrota permanente del propio sistema.*!

Desde las reformas de los afios sesenta has-
ta el golpe, la educacion superior chilena habia ge-
nerado una pedagogia critica basada en la racio-
nalidad moderna, y centrada en el Instituto
Pedagodgico de la Universidad de Chile, el Instituto
de Capacitacion e Investigacion de la Reforma Agra-
ria [ICIRA], y otras entidades publicas. Los trabajos
colaborativos de Paulo Freire en aquellas instituci-
ones también distinguieron una historia que sobre-
vivia hasta 1990 en institutos ONG, unas pocas uni-
versidades privadas donde se requisé un perfil
discreto, y la memoria popular. Sin embargo los
nuevos gobiernos han carecido de una politica para
revalorar la produccion de conocimiento heredada
de la junta militar, dejando sin desafio a un sistema
verticalista, anti-critica e instrumentalista que ha
impedido una transformacién pedagdgica transpa-
rente, necesaria para profundizar la participacion
en la produccién de mismo conocimiento.

20 Austin, “Armed Forces, Market Forces”, p.39-41; NUNEZ, I. et al. Las
Transformaciones Educacionales bajo el Régimen Militar. Santi-
ago: PIIE, 1991. p.327-352. [Tomo II].

2 Brunner, “Presente y Futuro”.
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Desde 1993 voceros del régimen empeza-
ron a plantear que lo puntual fuera el desarrollo
de capacidades de pensar creativamente, y sobre
todo la

adquisicién de estas competencias prdcticas que le
permiten a uno desempenarse activamente en distin-
tas situaciones y eso tiene mucho mas que ver con la
capacidad de trabajar en equipo, con la capacidad de
poder entender ciertos fenémenos y hablar sobre ellos
de una manera inteligente, con la capacidad de tener
confianza en que uno puede hacer ciertas cosas.”

Este énfasis en competencias convierte a la
universidad en un complice de la ideologia del “retorno
a lo basico”, es decir la estrategia educativa de Reagan
Nacion en Riesgo de los ochenta, punta de lanza de la
llamada restauracién conservadora del norte, con in-
tencion de simultaneamente acostumbrar a sectores
populares a horizontes permanentemente reducidos.”

La problematica del nivel institucional de
formacion de profesores ha persistido sin que nin-
glin régimen haya formulado una politica para alo-
jar la pedagogia institucionalmente. Se ha hecho
en universidades de distinto tipo y en institutos pro-
fesionales. Hubieron oscilaciones durante la dic-
tadura y el gobierno de Aylwin tampoco lo resol-
vi6. En un momento se permitid solamente la
universidad, después se admitio a los institutos pro-
fesionales para dar formacién pedagdgica, y des-
pués se limité de nuevo a las universidades. Llama
la atencion que la formacién y perfeccionamiento
de profesores para los 70 por ciento de los colegios
todavia publicos puede hacerse cualquiera univer-
sidad privada, significando un aumento en la
transmision de la pedagogia neoliberal irénica-
mente destinada al sector mas dafiado por la de-
nominada “municipalizacion” de los colegios es-
tatales desde 1980. Constituyo parte de la agenda
del primer congreso nacional sobre la educacién
desde 1971, realizado en Santiago en abril 1997.
Reafirmando la centralidad del estado en la provi-
sion de educacion desde parvularia hasta univer-
sitaria, el congreso constituyo un hito en la re-ar-

2 Brunner, “Presente y Futuro”.
# SHOR, L. Culture Wars: School and Society in the Conservative Resto-
ration, 1969-1984. New York: Routledge, 1986. p.65-66, 91.

ticulacion del sector profesorado con la trayecto-
ria historica de la educacién popular y la deman-
da de esos sectores para pleno acceso a la univer-
sidad.*

La decision de la Concertacién de no inter-
rumpir la comercializacion del sector resulté en una
incrementacidon de 45 universidades privadas en
1992 a 50 en 1996, o sea en un 11 por ciento. La
tendencia hacia instituciones pequefias ha persisti-
do. Por ejemplo, aunque haya desaparecido la Uni-
versidad Leonardo da Vinci que acus6 unos 52 es-
tudiantes en 1990, otros proveen suficientes rentas
con entre 200 y 500 alumnos para satisfacer la con-
signa de “viabilidad mercadera” para sus accionis-
tas.?® Un reportaje de la Television Nacional en Di-
ciembre 1992 adelantdé evidencia de que varias
universidades privadas se interesaron unicamente
en el estado monetario del estudiante al matricu-
larse, sin referencia al puntaje escolar. También cité
casos de titulos emitidos en universidades provinci-
ales sin valor formal ninguno.

La influencia ideoldgica del neoliberalismo,
en conjunto con las carencias presupuestarias,
alentaron un crecimiento “inorganico y desmedi-
do” en carreras rentables con bajo costo de imple-
mentacion. Por ejemplo, en algunas instancias aun
se han creado las carreras de periodismo, psicolo-
gia, arquitectura, medicina, obstetricia y enferme-
ria sin infraestructura suficiente. Por otra parte,
carreras con poca rentabilidad como arte, musica
y pedagogia se han convertido en naufragios, a
pesar de o quizds porque de su papel en la cultura
autoctona.?® Es clara ilustracion el hecho de que
en 1996 se suspendié la prueba de entrada en la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Edu-
cacion [UMCE] - ex Instituto Pedagogico de la

 Ver eje temdtico 2, “La Funcién Educativa del Estado”. In: Chile Educa
a Chile, Santiago: Colegio de Profesores, 1997. p.25; NUNEZ, I.
Educacion Popular y Movimiento Obrero: un estudio histérico. Santi-
ago: PIIE, 1982. p.24-25; KIRBERG, E. Los Nuevos Profesionales:
Educacién universitaria de trabajadores en Chile: UTE, 1968-1973.
Guadalajara: Instituto de Estudios Sociales, 1981. p.123-168.
% TAYLOR, A. International Handbook of Universities and Other Insti-
tutions of Higher Education. New York: Stockton, 1991., p.172-6.
%BECERRA, G. “Muisica chilena e identidad cultural”. Araucaria de Chile,
n.2, p.97-110, [1978]; ROWE, W. et al. Memory and Modernity:
Popular Culture in Latin America. London: Verso, 1994. p.185-188.
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Universidad de Chile - por la bajisima postulacion
a ingresar. En 1996 se contempld la clausura del
Departamento de Mtisica de la Universidad de Chile
por no corresponder a la l6gica del mercado.?”

Como ha comentado Brugnoli, las artes en
la universidad

pasaron a ser algo asi como el decorado de la insti-
tucion solo comprendidas bajo la idea de costo en
su no capacidad de atender las necesidades de de-
sarrollo. Sin embargo, es el quehacer artistico el
que permite cuestionar la validez del conocimiento
establecido y convencionalizado, explorar la provi-
sidn simbdlica del cuerpo social como cuerpo ca-
rente y deseante, realizar el ejercicio confrontacio-
nal de un juicio a su tiempo. La pregunta por el
lugar del arte no termina de resolverse si no pode-
mos atender a la dualidad constante de ese ambi-
guo lugar: por una parte, super-estructural, ideo-
ldgico, conformador cultural y, por otra parte,
haciéndose cargo del cuestionamiento institucio-
nal, de la critica intranquilizante a toda convenci-
6n, de la proposicién de infinitos posibles.?

En 1995 el gobierno senalé que “las uni-
versidades estatales orientardn su accién a satisfa-
cer preferentemente los intereses generales de la
Nacién”, quitdndoles de nuevo el poder de elegir
rectores quienes serian nombrados por el presi-
dente de la republica. Las remuneraciones de su
personal seguian regulados por el Decreto Ley n®
3 de 1980. En la practica, se han producido dife-
renciales de salario determinado tinicamente por
el mercado, sin referencia a paridad de trabajo.
Por ejemplo, los profesores de la UMCE reciben
menos salario que sus ex colegas en la Universi-
dad de Chile cumpliendo trabajo idéntico. Algu-
nas entidades privadas pagan dos veces lo abo-
nado en las estatales, para ensefianza de las
mismas ramas de estudio. Los estudiantes y el
personal no académico solo gozaban del derecho
a voz y no a voto en organismos colegiados de
gobierno superior.?

27HENRIQUEZ, J. “.Qué mueve a los estudiantes?”. La Epoca [Santiago
de Chile], 16 de junio de 1996, p.8-9; informe ANEUS 1996,
% BRUGNOLI, E Reimaginar la universidad. Revista de Critica Cultu-
ral, Santiago de Chile, n.12, p.42-45, [1996].
2 SECRETARIA GENERAL DE GOBIERNO. Formula Indicacién al
Proyecto de Ley que establece Normas sobre Universidades Estata-
les, [Boletin N° 1106-04], Santiago, 26 de julio de 1995, p.2,3,7.
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El Decreto n® 40 de 1996 al igual que el
discurso presidencial anual del mismo afio plan-
teaban como logros de aprendizaje: “una mejor
insercion en los mercados mundiales” contrastado
con “la promocion y ejercicio de los derechos hu-
manos.” Alternativamente el Presidente Frei ex-
preso que el rol de la educacién es desarrollar “la
productividad y competetividad” de la economia y
“una cultura democrdtica y solidaria, imbuida en
los valores de libertad y responsabilidad.” Rubilar
ha calificado el intento de reconciliar en el dis-
curso oficial a estos principios contradictorios
como explicacién de la falta de

una filosofia y politica educacional coherente y conso-
nante con tales valores democrdticos y derechos hu-
manosy los resultados injustosy no equitativos, tanto
en los planes de calidad de la vida y econdmico de la
poblacidn, como en el dmbito educativo y cultural.*

Por un nuevo arreglo oficial introducido en
abril del 1997, los estudiantes que no alcanzan al
puntaje necesario para ingresar a las universidades
de Chile o la Catdlica pueden inscribirse en un pro-
grama bachillerato que consiste en dos afios de cur-
sos pre-universitarios. Los estudiantes que toman este
programa se preparan para estudiar una carrera en
la universidad estatal, pero si no logran al puntaje
exigido pueden pagar las altas mensualidades para
estudiar cualquiera carrera en la universidad priva-
da. Hasta la fecha no se ha realizado ningtin progra-
ma de becas, a pesar de inquietudes de parte del es-
tudiantado desposeido. O sea, los estudiantes de
sectores acomodados tienen una doble oportunidad
para desempefiarse a nivel universitario, mientras
los sectores populares carecen de posibilidades.

Este bachillerato cuesta 375 ddlares [esta-
dounidenses] mensuales, precio que elimina au-
tomdticamente a los sectores populares puesto que
el ingreso anual por promedio oficial son $3,500
per cdpita.*® La encuesta CEPAL publicada en los

% Rubilar, “Analisis y proposiciones”, p.1.

3 Calculado con base 1994 de EE.UU $2803 per cdpita; ver nota a pie
de pégina 61. El salario minimo en abril 1997 eran 70,000 pesos o
$175 mensuales, para el grupo familiar. Por acuerdo de mayo de
1998 entre la Concertacidon y la Central Unica de Trabajadores
[CUT] subird a 105,000 pesos mensuales o EE.UU $262 por etapas
hacia el afio 2,001.
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primeros meses de 1997 ha subrayado que de 1990
a 1994 Chile tenia de los peores indices de distri-
bucién de ingresos urbanos en la regién. En 1994
el 10 por ciento mds rico recibi6é 40.3 por ciento de
los ingresos mejorando su cuota de 1990, mien-
tras el 40 por ciento mds pobre obtuvo sélo 13.3
por ciento, aun menos que su cifra previa. La asis-
tencia a la universidad de la clase trabajadora, que
habia superado toda cifra histérica durante el go-
bierno de Allende, se ha visto limitado a solo un 10
por ciento de la poblacién estudiantil en estas cir-
cunstancias.’® Esta carencia estructural se empie-
za a notar en la ensefianza basica donde hasta un
75 por ciento de los estudiantes son analfabetos
funcionales. Como ha observado CEPAL en 1997,
91 por ciento de los alumnos de colegios pagados,
de mayores recursos, llega a cuarto afio de ensefian-
za media y egresa el 88 por ciento, mientras que en
los colegios municipales [ex estatales] de menores
recursos, llega a ese nivel el 67 por cientoy egresa
el 59 por ciento.*

La orientacién curricular del sector - am-
bos contenidos y metodologia de ensefianza - ha
seguido una linea “técnica” iniciada durante el
régimen militar, siendo el significado de lo “téc-
nico” las practicas laborales que corresponden a
un sistema laboral autoritario, regido de manera
contraria al mercado.** El régimen militar fue la
expresion politica de la tecnocracia, puesto que
el estado autoritario y la tecnocracia se basan en
la formalizacién de la realidad.

Durante el periodo en consideracién, se ha
consagrado el significado del término “técnico” como
en si mismo absorbente de tendencias politicas an-
tes denominadas “comerciales”. Su expresién peda-
gogica ha posicionado al profesor como el enfoque
del curriculum, funddndose en el condicionamiento
operante y conductivista. Aisla al estudiante de sus

2 COMISION ECONOMICA PARA AMERICA LATINA Y EL CARIBE
[CEPAL]. La Brecha de la Equidad: América Latina, El Caribe y
la Cumbre Social. Santiago: CEPAL, 1997. p.53.

* CEPAL, La Brecha de la Equidad, p.111.

3 BULE, P “Elements for a critical analysis of the present cultural
system”. In: LAGOS, R. et al. [comp.]. Chile at the Turning Point:
Lessons of the Socialist Years. Philadelphia: ISHI, 1979. p.367.

congéneres, desvincula el desarrollo de sus estudios
de las otras ramas del saber, divide agudamente las
disciplinas, y desvalora la influencia de las humani-
dades en las ciencias. A la vez trata de introducir la
ideologia tecnicista en las humanidades, convirtién-
dolas ademas en material de evaluacién medible en
forma numérica.

El gobierno de Aylwin inicié un programa de
becas en 1991, sefialando la restauracién de un prin-
cipio roto durante el régimen previo. El siguiente go-
bierno de Frei Ruiz Tagle increment la cobertura de
beneficiados por crédito universitario y becas durante
sus primeros dos afios, agregando que un 50 por ci-
ento de los planteles estudiantiles recibian algtin tipo
de ayuda. Sin embargo, segtin las estadisticas del Mi-
nisterio de Educacion en 1996, los 17.6 por ciento de
estudiantes en el mas alto quintil de ingresos recibie-
ron 25.4 por ciento de los montos estatales, mientras
el inverso pertenecio a los 23.2 por ciento de estudian-
tes en el quintil mas bajo, quienes gozaban de sola-
mente 17.8 por ciento.*

Se puede observar de lo anterior una fuerte
dosis del continuismo en la politica de la Concerta-
cién, una intensificacién de las politicas del estado
autoritario respecto a la educacién superior. Este
proceso sigue la légica de la burgesia criolla pos-
tcolonial que institucionalizé a las fuerzas arma-
das como parte del aparato estatal, desarrollando
una permanente dependencia en la represién, tor-
tura y exilio como mecanismos de control social
mientras se cultivara el mito de fuerzas armadas
apoliticas, profesionales y no-estadistas.?® El mili-
tarismo aparece en medida restringida o ilimitada
durante el periodo republicano entero, segtin vari-
aciones en la forma de dependencia y los acontece-
res internacionales. Por ejemplo la represién del
Partido Comunista durante el régimen de Gabriel
Gonzalez Videla coincidié con el McCarthyismo en
los Estados Unidos cuya ‘biisqueda de brujas’ [es
decir, comunistas] penetré a las Américas en su

¥ Henriquez, “¢Qué mueve a los estudiantes?”.

S VITALE, L. Interpretacion Marxista de la Historia de Chile: Los
decenios de la burgesia comercial y terrateniente [1831-1861].
Santiago: Cela-Rucuray-Cronopios, 1992. p.203. [Tomo III].
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conjunto. Estos hechos han tentado a algunos his-
toriadores a confundir régimen con estado, inven-
tando el estado militar para reemplazar a la dicta-
dura militar administrando el estado burgués
semicolonial.?”

2 - DE UNIVERSIDAD PARA TODOS A
UNIVERSIDAD PARA TODOS LOS
QUE TENGAN DINERO

2.1 - Las Movilizaciones Estudiantiles-
Profesorados, 1995-1996

En 1994 la Concertacion lanzo el proyecto
denominado Ley de Modernizacién de Universida-
des Estatales, cuyo borrador contenia una cldusu-
la quitdndole el caracter de universidad estatal y
convirtiéndolas en corporaciones de derecho pu-
blico. Aunque se retird esta cldusula tras oposici-
on del Consejo de Rectores, existian otros funda-
mentos que intentaron sustancialmente
reconstruir la identidad y funcidon de los planteles.
En vez de proponer mas recursos para las univer-
sidades, se aumento la capacidad de endeudarse
hasta en un 35 por ciento de los ingresos propios,
o hasta 20 por ciento de la deuda ya amortizada.

Ademas, se autorizé la venta de los bienes
raices universitarios, propuesta implementada sim-
bdlicamente en 1995 por una distinguida cente-
naria universidad cuando la Universidad Metro-
politana de Ciencias de la Educacion vendié parte
de su terreno, frente a oposicion estudiantil al qui-
tarle una parte del patrimonio nacional. Combi-
nado con la intencién de la Universidad de Chile
de vender la cartera de deudores del crédito uni-
versitaria a la banca privada anunciada en 1996,
se percibié un proceso de privatizacion de los plan-
teles estatales ya en marcha.

37 PETRAS, J.; MORLEY, M. Latin America in the Time of Cholera:
Electoral politics, market economics and permanent crisis. Lon-
don: Routledge, 1992. p.149; VITALE, L. Introduccién a una
Teoria de la Historia para América Latina. Buenos Aires: Plane-
ta, 1992. p.216.
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La organizacién estudiantil del ex-Pedago-
gico inici6 su campafia en contra de la privatiza-
cién con la toma de la rectoria en abril de 1994.
Declararon rechazo a las letras bancarias, una
version del arancel estudiantil estatal que cobré el
interés del mercado corriente en caso de atraso de
pago, comun en una institucién compuesta de un
92 por ciento de estudiantes de sectores popula-
res. Se entendieron los aranceles como “un ata-
que en contra de su derecho inalienable a una edu-
cacién.” Ademas, junto con su preocupacion sobre
las limitadas posibilidades de formacién intelectu-
al de sus congéneres, condenaron a la caida de las
artes liberales a favor de la formacion técnica.
También calificaron de absurdo el plan adminis-
trativo de vender ese patrimonio nacional a favor
de una re-ubicaciéon en un edificio-torre, como
cualquiera empresa. Tras su expulsion de la recto-
ria por carabineros, volvieron a tomar el campus
entero con participacion de cerca de dos mil estu-
diantes de una poblacién de 6 mil.?®

En 1995 el gobierno habia propuesto inici-
ar la conversién de universidades publicas en se-
des de universidades privadas extranjeras identifi-
cadas como “centros de excelencia”, comenzando
con la contratacién de la USACH a la Universidad
Harvard, sefialada como universidad privada par
excellence.* Asi se propuso el fortalecimiento de
dos fundamentos esenciales del mercado, que es-
tipulan la re-orientacién de lo publico hacia los
mercados externos, y la intervencion del capital
fordneo en la economia universitaria.** En este
caso se agrego otro nivel de subordinacion, siendo
la re-configuracion de la universidad a base del
modelo cultural global.

Una vez mas, la historia - escuela de resul-
tados inesperados - mostré en 1996 que los sec-
tores populares no esperan que los intelectuales

* Dirigentes estudiantiles FEUMCE-FECH. Entrevista con el autor,
Santiago de Chile, abril de 1994.
3 CIFUENTES, L. Entrevista con el autor, noviembre de 1995.
““BANCO MUNDIAL. La ensefianza superior: €l desarrollo en la préc-
tica. Washington: Banco Mundial, 1995. p.96-7; LEIVA et al.
Democracy and Poverty in Chile, p.67.
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institucionales tengan su explicacion tedrica al
dia. La presentacion del proyecto de ley provocé
un debate animado y polarizante entre los secto-
res concertacionistas y la naciente coalicion de
profesores y las organizaciones estudiantiles de
las universidades estatales. Tal proyecto, interpre-
tado por las organizaciones estudiantiles como
la etapa decisiva en la privatizacion de la educa-
cion superior estatal, implico la exclusion perma-
nente de los mas desposeidos y la culminacion de
los procesos neoliberales iniciados durante el ré-
gimen militar. Se ha sugerido que, en vez de ba-
jar velocidad durante el gobierno de Aylwin, di-
chos procesos actualmente incrementaron por
multiplicar la cantidad de instituciones superio-
res privadas y por someterse fielmente a los pro-
cesos del “libre mercado”.

Una coordinacion nacional de federaci-
ones estudiantiles y funcionarios universitari-
os estatales, la Juventud Concertacion y Juven-
tud Comunista, apoyada por algunas
universidades privadas, inicié una serie de to-
mas de plantel, marchas de protesta y ocupaci-
ones de oficinas de autoridades politicas en
mayo 1996. Se program¢é un paro nacional de
los trabajadores y estudiantes estatales para el
12 de junio. Por intermedio de la prensa, el Mi-
nistro de Educaciéon Sergio Molina anticipd las
manifestaciones expresando su conviccién de
que los unicos interesados en realizar las pro-
testas eran los terroristas. Sin embargo las
manifestaciones en Santiago llegaron a ser de
las mas grandes desde el tiempo de la dictadu-
ra, adhiriendo todas las universidades estata-
les, gran mayoria de los estudiantes y de los
académicos y funcionarios. También se agre-
garon algunos estudiantes de la Universidad
Catdlica. El Ministro Molina se sintié obligado
en la noche de las protestas a admitir la gran
acogida de parte de los sectores que se adhirie-
ron a estas, agregando a la vez que no se dialo-
garia con grupos violentistas.*

1 Correspondencia de profesor y estudiante chilenos con el autor,
julio de 1996.

2.2 - Género y Curriculum Universitario

Durante el régimen militar la restauracion
e intensificacion del marianismo - concepto religi-
oso “por el cual la mujer es considerada espiritual-
mente superior en tanto demuestre espiritu de abne-
gacion” - habia aislado las casas de estudios
superiores de cualquier intento de cuestionar las
division sexual de labor o la construccién de iden-
tidad social en términos de género.** Esta tltima,
que habitualmente ha dividido el mundo entre
mujeres de la esfera privada del hogar y la familia
y hombres del espacio publico y laboral, ha cruza-
do los programas educacionales chilenos en todos
sus niveles. Como ha observado la sociéloga chile-
na Verdnica Oxman,
la familia es concebida como el centro de la socie-
dad: alli se transmiten los valores, las normas y la
Jjusticia, se idealiza a la familia, se le niega todo
cardcter conflictual, no se reconocen los proble-
mas y diferencias en su interior.®
El implicito desaliento de la problematiza-
cién de género se manifesté en que sélo un 15
por ciento de las tesis realizadas en Ciencias So-
ciales en la Universidad Catdlica y la Universidad
de Chile en el periodo 1985-1995 retomaron como
tema central a la mujer o al género. En el con-
texto de concursos del Departamento Técnico de
Investigaciones de la Universidad de Chile, los por-
centajes de 71.8 masculino y 28.2 femenino re-
flejan la composicion del claustro de la misma
universidad. Estudios de género y/o mujer en las
Ciencias Médicas, Fisicas y Matemadticas - aun-
que reciben mayores fondos que los provenientes

2 LOPEZ, M. “La Mujer Chilena: 1973-1989”. Cuadernos Hispanoa-
mericanos, n. 482-483, p. 17-21, [1990]. Los grupos de mujeres
burguesas que participaron en las preparaciones para el golpe
luego se retiraron a sus casas de nuevo, donde en general la
divisién sexual de labor no era de importancia puesta la masiva
explotacién de pobladoras como labor doméstica; ver BUNS-
TER, X. “Watch out for that little nazi man that all of us have
inside: the mobilisation and demobilisation of women in milita-
rized Chile”. Women’s Studies International Forum, v.11, n.5,
p.485-491, [1988].

4 OXMAN, V. Entrevista con el autor, Santiago, 1995.
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de las Ciencias Sociales - tendieron a construir a
la mujer “en tanto cuerpo bioldgico.”*

Una situacion contraria prevalecia en va-
rios proyectos de la educacién popular iniciados
por las Organizaciones No Gubernamentales
[ONGs] durante el régimen militar. El tema de
género y mujer gané alta importancia a través
de las ONGs, precipitando la formacién de la Red
de Educacion Popular entre Mujeres [REPEM]
vinculada al Consejo de Educaciéon de Adultos
de América Latina [CEAAL], mayor expresion
regional de los educadores populares. Esa expe-
riencia contribuy¢ a la formacion de intelectua-
les en material feministas y de género que pudi-
eron colaborar a nivel terciario post 1990. Por
ejemplo se establecid el Circulo de Estudios de
la Mujer [CEM] en 1978 como parte de la Uni-
versidad Academia de Humanismo Cristiano en
Santiago, luego convirtiéndose en el Centro de
Estudios de la Mujer. Igual que el CEM, la Casa
Morada se destaco por formarse en condiciones
dictatoriales [1982] e influenciar el ambiente
intelectual y cultural, ampliando el terreno de
debate sobre género a través de publicaciones,
seminarios y cursos.®

En 1992 un 65 por ciento de los estudi-
antes universitarios eran hombres, situacién
poco cambiada en los tultimos afios. El prome-
dio de los ingresos de mujeres educadas a nivel
universitario a través de la vida laboral alcanza
solo un 49 por ciento de sus equivalentes mas-
culinos.* La distribuciéon de poder politico den-
tro del sistema universitario ha seguido el mis-
mo patrén, habiendo por ejemplo solamente 2

“REBOLLEDO, Loreto. “Balance del Desarrollo de los Estudios e In-
vestigaciones sobre Mujer y Género en las Universidades”. In:
MONTECINO, S.; REBOLLEDO, L. [comp.]. Mujer y Género:
Nuevos Saberes en las Universidades Chilenas. Santiago: Bravo
y Allende Editores, 1995. p.15-28.

* GAVIOLA, E. et al. Una Historia Necesaria: Mujeres en Chile, 1973-

1990. Santiago: Aki y Aora, 1994. p. 96-99.

# SERNAM [Servicio Nacional de la Mujer]. La situacidn de la mujer
chilena en cifras. Santiago: Departamento de Comunicaciones -
Ministerio de SERNAM, 1990. p.14; DRAKE, P; JAKSIC, I. The
Struggle for Democracy in Chile, 1982 - 1990. Lincoln: University
of Nebraska, 1991. p.162.
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decanas en las 20 facultades de la Universidad
de Chile.¥

Como respuesta parcial universitaria a la
carencia de estudios de género, ha emergido un
conjunto de programas en universidades estatales
y privadas durante la década corriente, inclusive
el Programa Interdisciplinario de Estudios de Gé-
nero [PIEG, Universidad de Chile 1992], el Progra-
ma Interdisciplinario de Estudios de la Mujer
[PIEM, Universidad de Concepcion 1990], el Pro-
grama Interdisciplinario de Educacion y Género
[PIEG, Universidad de La Serena 1993] y el Pro-
grama de Estudios de Género [PEG, Universidad
Santos Ossa, Antofagasta 1995].

El Centro de Estudios de Género [CECO-
DEG, originalmente Centro de Estudios de la Mu-
jer: CECODEM] nacidé en 1994 en la Universidad
de Santiago de Chile; hasta reciente enfocado en
Ciencias Médicas, su propuesta abarca la incor-
poracién de estudios de género en cada facultad
de la institucidn. Vale destacar también que se
han integrado componentes de dichos estudios en
distintos programas de las universidades ARCIS,
Bolivariana, Academia de Humanismo Cristiano,
Central, Santo Tomds, Blas Canas e Ilades en la
region metropolitana; y en las provincias a tra-
vés de las universidades Catodlica y Playa Ancha
de Valparaiso, Austral [Valdivia], y Arturo Prat
[Iquique].*®

La trayectoria intelectual rescatada y trans-
formada en los emergentes estudios universitari-
os de mujer y género cuenta con la influencia his-
torica de Elena Torres en México, Paulina Luisi en
Uruguay, Luis Emilio Recabarren y Amanda La-
barca en Chile entre otros. Esta influencia fue con-
cretizada durante la Unidad Popular en el proyec-
to Promocidn Superior del Trabajo que dio acceso

# INVERNIZZIL, L. Discurso - Premio Amanda Labarca. Santiago: 1995.
mimeo. UNIVERSIDAD DE CHILE. Catdlago de Posgrado. San-
tiago: Editorial Universidad de Chile, 1995.

* MONTECINO; REBOLLEDO [comp.]. Mujer y Género, p.155-172;

CECODEG/USACH. Entrevista con el autor, Santiago, abril de
1997.
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a programas universitarios a trabajadores sin edu-
cacion formal, a través de los multiples sitios de la
entonces Universidad Técnica del Estado.*

Cuando la Secretaria de la Mujer del régimen
militar se absorbid en el nuevo Ministerio de Servicio
Nacional de la Mujer [SERNAM] en 1990, generaba
la impresién de haber creado una nueva apertura
para la valoracién de la mujer como actora politica.
El proyecto SERNAM enfatizé estudios formales,
desde la escuela primaria hasta la universidad. Sin
embargo se ha promovido una especie de “femdcra-
ta” insertada en el mercado laboral, reproductora de
los valores que subrayan el modelo econémico im-
perante. El discurso politico-econémico de SERNAM
en ningin momento ha pretendido a desafiar las
bases de clase que seguian subrayando las formas
de explotacion, en particular, de las mujeres del sec-
tor popular. Al contrario, busca subordinar una in-
tensificada productividad de la mano de obra feme-
nina al proyecto de incrementar la competitividad
de Chile y “consolidar su insercion en el mercado inter-
nacional.” Las pobladoras habian experimentado
los més drasticos efectos de la terapia shock y las dos
fases de neoliberalismo durante la dictadura, siendo
poca la evidencia de socorro desde 1990.5!

* Ese proyecto fue liderado por el distinguido rector Enrique Kirberg
cuando la USACH era la Universidad Técnica del Estado, antes
de su reconstitucién por el régimen militar; ver CIFUENTES, L.
Kirberg: Testigo y Actor del Siglo XX. Santiago: Fundacién
Enrique Kirberg 1993. p.69-70,74,144. Ver también LAVRIN, A.
“Suffrage in South America: Arguing a difficult cause”. In:
DALEY, C.; NOLAN, M. [comp.] Suffrage and Beyond: Interna-
tional Feminist Perpsectives. Sydney: Pluto, 1994. p.184-212.
¢ SERNAM. Plan de Igualdad de Oportunidades para las Mujeres,
1994-1999. Santiago: SERNAM, 1994. p.37. Ver también Maria
Josefina Bilbao Mendoza, Ministra Directora del Servicio Nacio-
nal de la Mujer: “Sobre Igualdad de Oportunidades”. El Mercurio,
Santiago de Chile, 19 de abril de 1995, p.2.

5! Se refiere a la fase 1975-1980 que se produjo tras la intervencién de
Milton Friedman de la Universidad de Chicago, el asesor de la junta
Jaime Guzman y sus colegas de la Escuela de Economia de la Universidad
Catdlica, promotores de la economia neoliberal [los denominados ‘Chi-
cago Boys ']; y la segunda fase a partir de la constitucién militar de 1980
dominada por los ‘tucanes’ y caracterizada por una aceleracién de los
procesos de privatizacién de intereses estatales, y la puesta de educacién
superior al servicio de las fuerzas del libre mercado. Ver PURYEAR, J.
Higher Education, Development Assistance, and Repressive Regimes, Stu-
dies in Comparative International Development, v.17, n.2, p. 3-33, [1982];
y LEVY, D. Chilean Universities under the Junta: Regime and Policy, Latin
American Research Review, v.21, n.3, p.95-128, [1986].

La inclusién de pobladoras no solo cémo
objetos de estudio sino participantes y benefi-
ciarias en programas de estudio de género obli-
gard a la propia re-construccién del curricu-
lum universitario. Supondria ademds un proceso
de re-latinoamericanizar paradigmas de anali-
sis de los procesos educativos y sociales. Este
acercamiento al andlisis de procesos sucedidos
en los sectores populares desde una perspecti-
va histérico-cotidiana es una forma de hacer
historia regional y, por tanto, de concebir sus
realidades. Supondria ademds enfrentar la du-
alidad de universidades elitistas por un lado y
la dindmica de cultura popular por otro en un
proceso de re-constituciéon de historia de “aba-
jo hacia arriba”. Ello también supone rescatar
como protagonistas sociales a mujeres y hom-
bres populares en sus 4mbitos diarios donde in-
teractuan dialécticamente con sus propias his-
torias. Estos aconteceres de todos los dias llegan
a transformarse en material de investigacién,
siendo los acontecimientos cotidianos el prin-
cipal ingrediente que nutre los estudios criti-
cos de género popular.>?

2.3 - Intereses Foraneos y Oposicion
Académica

Organizaciones como las fundaciones
Ford y Rockefeller, la Organizacién de Estados
Americanos [OEA] y Organizacién de Estados
Iberoamericanos [OEI] han retenido sus cone-
xiones interesadas en el sector de educacién su-
perior. Estas organizaciones, especialmente la
Fundacién Ford y OEA, tuvieron fuertes vincu-
los con los regimenes de Frei Montalva y Pino-
chet, destacadas a la vez por su participacién
en el capitalismo reformador de la Alianza para

5% Ver por ejemplo Miriam Ortega, “Mujeres y Educacién Popular en
América Latina”, Ponencia al seminario Idioma, Alfabetizacién y Amé-
rica Latina, Queensland University of Technology, 1995; R. Cafadell,
“Chilean Women’s Organisations: Their Potential for Change”, Latin
American Perspectives, v.20, n.4, p.43-60, [1993]; y AUSTIN, R. “Po-
pular Education in Latin America: Towards a New Pedagogy”, Educa-
tion and Seciety, v.14 n.2, p.39-52, [1996].
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el Progreso durante los sesenta. La Fundacién
Ford se ha encontrado previamente entrenan-
do personal como economistas para el régimen
militar, mientras a través de ONGs formaba so-
ciélogos quienes se opusieron a la junta. Su fi-
nanciamiento condicional a la Universidad de
Chile ha seguido durante los afios de la Con-
certacion.>?

La OEA ha colaborado en cursos de per-
feccionamiento posgrado del profesorado en el
Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién
e Investigaciones Pedagogicas [CPEIP], entre
otros proyectos vinculados al Ministerio de Edu-
cacién. Continua esta tradicién expansionista la
mas reciente nacida OEI, representante del ca-
pital ibérico en América Latina que se ha intere-
sado en influencia pedagdgica universitaria en
Chile. Desde la década ochenta, la OEI ha cana-
liza fondos a través de la Universidad Catdlica y
becas estudiantiles de posgrado. En el mismo pe-
riodo las inversiones de capital ibérico en Chile
han crecido de manera notable; en general in-
versiones del capital foraneo subieron en un 90
por ciento en el primer afno de la Concertacién.5

En su documento Educacidn y Conocimi-
ento: Eje de transformacion productiva con equi-
dad de 1991, la UNESCO-CEPAL lanzé su pro-
puesta neoliberal para la regién. Recomendaba
la integracion entre si de las dimensiones de
capacitacion, educacion e investigacién en tor-
no al servicio del sistema productivo. El estado
debiera abandonar su rol centralizador - pro-
ceso ya avanzado en Chile - compartiendo su

53 PUIGROSS, A. Imperialismo y Educacién en América Latina, Méxi-
co, Nueva Imagen, 1980, p.215-220; F Darknell, “The Carnegie
Philanthropy and Private Corporate Interest on Higher Educati-
on”, y R. Arnove, “Foundations and the Transfer of Knowledge”,
en R. Amove [comp.], Philanthropy and Cultural Imperialism:
The Foundations at Home and Abroad, Boston, G.K. Hall, 1980,
p.385-412 y 305-330.

s RODRIGUEZ, E. Entrevista con el autor, Santiago, Universidad Ca-
télica, 1995; C. Eccher y otras [comps.], Microemprendimientos:
Mujeres y politicas de ajuste, Montevideo, Red Mujer Uruguay,
1994, p.34. Ver también: Estudiantes posgrados UMCE - Entrevis-
ta con el autor, Santiago, diciembre de 1992.
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funcién financiadora con entes privadas. Se
propuso también el desplazamiento de la cien-
cia y la tecnologia “como dreas indiferentes al
desarrollo, a un esfuerzo conjunto de universi-
dades, empresas y gobiernos para incorporar el
conocimiento a la competitividad.”>®

El Banco Mundial [BM] ya habia sefia-
lado su politica al respecto, promoviendo: el fo-
mento de la mayor diferenciacién de las insti-
tuciones, incluido el establecimiento de
instituciones privadas; incentivos para que las
instituciones publicas diversifiquen las fuentes
de financiamiento, entre ellas la participacién
de los estudiantes en los gastos, y la estrecha
vinculacién entre el financiamiento fiscal y los
resultados; la redefinicion de la funcién del go-
bierno en la ensefianza superior; y la adopcién
de politicas que estén destinadas a promover
los objetivos de calidad y equidad.*®

Desde un financiamiento de cerca de 75
por ciento de su presupuesto en 1973, la erosién
por los tres regimenes siguientes vio bajar ese
indice a un 27 por ciento en 1996.% Este discur-
so se vio concretizado en el proyecto del BM para
la re-estructuracion de la Universidad de Chile,
que se discutié6 en una conferencia respaldada
por el BM en junio de 1996. Se dirigi6 a interro-
gantes como ¢en qué forma deben promoverse
las universidades estatales en el libre mercado?;
¢qué tendria que ser la nueva relacién entre uni-
versidad estatal y estado?; ¢cdmo podrian lograr
la eficiencia administrativa las universidades es-
tatales? y ¢de donde debieran provenir los fon-
dos? Cabe destacar que cada interrogante im-
plica una carencia de fondo, sin argumentacion,
abriendo la puerta al discurso salvador del BM.

En resumen, las conclusiones de la con-
ferencia confirmaron las propuestas del BM, en

% Pinto, “Una Mirada Critica”, p.11-12; énfasis afiadido.

* Banco Mundial, La ensefianza superior, p.29.

57 Direccién de Relaciones Internacionales, Universidad de Chile, En-
trevista con el autor, Santiago, febrero de 1996.
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particular la necesidad de mejorar la adminis-
tracién publica, de fondos privados condicio-
nados al libre mercado, la restriccion de las in-
tervenciones de sindicatos [cuya importancia
se habia demostrado en el caso de México], la
promocidén de alfabetizacion tecnolégica, y me-
canismos para que el BM extrajera de los gobi-
ernos precisos resultados conforme con la po-
litica del mismo Banco.*® Sin embargo, como
ha observado un estudioso del tema

se da aquf una aparente paradoja: el BM pro-
pondria formar el capital humano con una tec-
nologia donde no es el desarrollo cualitativo del
capital humano [maestros y alumnos como per-
sonas con opciones y motivaciones ampliadas] lo
central, sino el perfeccionamiento de los medios
de educacidn [libros etc.] Esto es lo que resulta
de un andlisis microecondmico de costo-benefi-
cio, pero también de restricciones macroecono-
micas que no entran expresamente en la justifi-
cacion de las propuestas. En efecto, privilegiar
una tecnologia centrada en el maestro implica-
ria un alto costo directo en salarios (...) y en
programas de reentrenamiento. Pero también
tendria un alto costo indirecto: subir los salarios
al magisterio acarrearia presiones para subirlos
a todos los servidores piiblicos(...) En realidad,
estos estudios [del BM] (...) sélo discuten medi-
das intraeducativas.*®

Por otra parte, la consolidacién de las uni-
versidades Academia de Humanismo Cristiano,
Bolivariana y ARCIS, con diferenciados vinculos
al movimiento popular chileno, ha mantenido una
simbdlica extension del concepto de la universi-
dad popular, concepto derivado de movimientos
obreros y feministas chilenos con origenes en el
siglo XIX. Tan recientemente como 1950 la Uni-
versidad Popular Valentin Letelier ofrecié un am-
plio curriculum vespertino y nocturno para obre-
ros y empleados. Su meta era la democratizacién

* BANCO MUNDIAL. Universidad de Chile. Proceedings: Internatio-
nal Conference of State University Presidents - “The Changing
Role of Public Universities: New Approaches to Sustain Compe-
titive Institutions”, Santiago, Universidad de Chile, 1996. pa-
sim.
* CORAGGIO, J. Desarrollo Humano, Economia Popular y Educacidn,
Buenos Aires, IDEAS, 1995, p.53; énfasis original.

de la cultura y entrega de ensefianza general, téc-
nica y profesional.®®

Segun el rector de la Universidad ARCIS,
unas pocas universidades privadas que adherian a
programas modernizantes, como la carrera de in-
geniero televisivo, pudieron estar en buenas con-
diciones en la vispera de la democracia transicio-
nal por conformarse formalmente con las
exigencias del neoliberalismo, y por representarse
como proyectos tecnicistas. A la vez no pudieron
aparecer “dando una formacion en el drea soci-
al.” En general los estudiantes de ARCIS han lle-
gado con relativamente poca formacién ideoldgi-
ca, hecho que permite configurar su proyecto como
servicio social.®’ ARCIS ha propuesto desde 1990
que el sistema nacional actiie mas consistentemen-
te con los principios de democratizacion de la vida
estudiantil, distribucién mas justa de la oferta uni-
versitaria, y la superacion de gobierno universita-
rio autoritario, todos siendo factores en una re-
valoracion de la soberania popular.

A pesar de una tensién entre tal soberania
y la soberania empresarial - por ser ARCIS una
corporacion obligada a ser eficiente y propietaria
- propone buscar resolucién por un continuo dié-
logo entre los sectores soberanos, tomando las
medidas implicadas. La soberania académica, que
promueve “el respeto irrestricto a la diversidad”
como respuesta a la universidad tradicional y eli-
tista, se incluye en este conjunto, en busqueda de
una institucién superior comprometida con la so-
ciedad.

En contraste, Torres ha sugerido que las
universidades neoliberalizadas, publicas y pri-
vadas, no han querido modificar el sistema de
investigacidon y ensefianza anacrénica y medi-
eval dominante hasta las reformas democrati-
zantes de 1968, vy re-construido después del

*“LABARCA, Amanda. Realidades y Problemas de Nuestra Ensefianza,
Santiago, Editorial Universitaria, 1953. p.80-81.

®' TORRES, L. [rector, ARCIS], Entrevista con el Autor, Santiago, abril
de 1995,
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golpe militar como una especie de anti-moder-
nizacién, “profundamente reaccionaria.”®* Vale
anotar que esta universidad atrajo varios inte-
lectuales exiliados y doctorados en el exterior,
quienes han iniciado un programa doctoral en
la misma institucién. ARCIS ha desarrollado
convenios internacionales con universidades
nortefias en parte con motivos intelectuales y
a la vez como estrategia defensiva en tiempos
autoritarios.

Sin embargo, las ONGs en general han
conformado al modelo microempresarial esta-
blecido durante la dictadura y por lo tanto re-
presentan una replica de un rasgo fracasado
del modelo econdmico imperante. Ademas, un
incremento desde $2228 a $2803 en per cépita
ingresos entre 1980 y 1994 no ha ocultado el
hecho de que el nimero de personas viviendo
en absoluta pobreza era el doble en 1994 de lo
que era en 1970 [24% vs 12%].9°

3 - RESPUESTAS Y CONSECUENCIAS:
CASOS DE ESTUDIO

Como ya hemos observado y resultando
del programa del estado autoritario, de las tres
universidades estatales con sistema nacional
que existian en 1973 solo se mantuvo la Uni-
versidad Catdlica, que gozaba de proximidad
politica y econémica al régimen militar. La ato-
mizacién universitaria fue reproducida por la
Concertacién, a pesar de instancias como las
fuertes movilizaciones en su contra por estudi-
antes de la Universidad Metropolitana de Cien-
cias de la Educacién y la Universidad de Santi-
ago de Chile entre 1992 y 1996. Desde 1990 la
Universidad Catélica ha retenido su apoyo al
proyecto neoliberal de la Concertacion, pasan-
do por una reestructuracién de todas sus fa-
cultades entre 1995 y 1996. Tal proceso elimi-

62 Torres, Entrevista con el autor, abril de 1995.

6 ECONOMIC COMMISSION FOR LATIN AMERICA [ECLAC/CE-
PAL], Social Panorama of Latin America, 1995, Santiago, Nacio-
nes Unidas, 1995, pags.131,145.
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n6 hasta 15 por ciento de las catedras y redujo
los recursos.®

Los estudiantes de la USACH se incorpo-
raron en las protestas nacionales de los ulti-
mos afios al sentir el continuismo en la politi-
cas universitarias posdictatoriales. En 1997
llegé a ser la privatizacion a través de los aran-
celes un tema central. Por un sistema introdu-
cido durante el régimen militar, los estudiantes
debian de pagar al contado los aranceles con
que el estado financiara la universidad. Un sis-
tema paralelo permitié que los mas desventa-
jados aplicaran al estado para crédito a través
de un Fondo Solidario, teniendo que iniciar el
repago después de dos afios de egresado. Bajo
la dltima propuesta de la Concertacién, la Cor-
poracién de Fomento de la Produccion [COR-
FO] pondria 10 millones de délares de fondos
estatales en la banca privada para proveer prés-
tamos a los demds estudiantes. Segun Janette
Jara, presidenta de la de la Federacion de Estu-
diantes de la USACH [FEUSACH], este trato
convierte a la educacion superior estatal en una
dependencia del capital privado. Esfuerza que
la universidades estatales orienten sus carre-
ras hacia las méas rentables. Los estudiantes han
propuesto el retorno del arancel diferenciado
en que cada estudiante pague de acuerdo con
los ingresos familiares. El resto del arancel de-
biera ser absorbido por el estado.®®

A la vez la FEUSACH ha estado promovi-
endo la participacidn estudiantil en cada ins-
tancia del gobierno universitario. Irénicamen-
te después de la caida del régimen militar las
federaciones estudiantiles perdieron su enfoque
por concentrarse casi exclusivamente en cam-
biar al régimen. Demoraron unos afios en cla-
rificar sus objetivos frente a la nueva etapa de

[13

neoliberalismo. Agrega la presidenta que e

%4 1,. Celis, Entrevista con el autor, abril de 1997. Cabe destacar que en
sus ultimos meses la dictadura aseguré representacién permanente
en el Consejo Superior de Educacién.

65 Janette Jara, Entrevista con el autor, Santiago, mayo de 1997.

Cronos, Natal-RN, v.1, n.1, p. 87-104, jan./jun. 2000



102

dificil darse cuenta de que los que en un momen-
to abocaban por la democratizacién al otro dia
al estar en el gobierno se les olvidaba un poco el
tema.” Por que no ha cambiado el sistema juri-
dico universitario nacional, es reducido el es-
pectro de quienes deciden el futuro de la uni-
versidad, excluidos los estudiantes y los
académicos. Entonces los estudiantes estatales
estdn agitando nacionalmente en pos de la re-
democratizacién de las universidades a la par
con la re-constitucién del estado como actor
promovedor en la educacion superior, respetan-
do a la vez la autonomia institucional.®®

Militantes desde el grupo de 30,0000 alu-
mnos universitarios exonerados durante la dic-
tadura formaron la Agrupacién Nacional de Es-
tudiantes Universitarios Sancionados [ANEUS]
en 1984, que tuvo como finalidad lograr la res-
titucion en calidad de alumno en las universi-
dades, generalmente estatales. Sin éxito hasta
1991, el grupo logré que fuera reconocido por
el gobierno transicional y el Consejo de Recto-
res [34 en total], con la excepcién del rector
delegado de la Universidad Catdlica. Esta acci-
6n fue respaldada por el entonces Ministro de
Educacién Ricardo Lagos, otorgando fondos
destinados a la movilizacién de la directiva na-
cional de dicha organizaciéon. Se incorporaron
cerca de 600 estudiantes que habian sido ex-
pulsados, quedando aproximadamente 200 be-
cas sin utilizar.

La Universidad de Concepcion entregd un
hogar para alumnos exonerados con problemas
de vivienda, y becas de alimentacién. También
erigio un monumento a los estudiantes caidos
en dictadura. La Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion entregé infraestructu-
ra, liberacién de aranceles y matricula, y tutori-
as en los casos necesario. De hecho la recepcién
mas alta de exonerados [270] ocurrié en la
UMCE, subrayando la intensidad de la persecu-
cién de profesores en formacion y su capacidad

%Jara, Entrevista con el autor; ver también ANEUS, Entrevista con el
autor.

de resistencia durante la dictadura. En la prac-
tica, en calidad de resarcimiento fueron otorga-
das becas que consistieron en aproximadamen-
te 6.5 unidades tributarias, siendo
aproximadamente EE.UU$100 [reajustables]
mensuales durante la carrera. Por razones de
cambio de circunstancias de vida en muchas ins-
tancias, y siendo todavia una de las mejores be-
cas, no lograba cubrir las necesidades basicas
del estudiante. Lo simbdlico de la accién del go-
bierno era sin embargo bien recibido en las uni-
versidades, salvo en las alturas de la Universi-
dad Catolica.®”

CONCLUSIONES

Los ejes centrales en la politica de educaci-
on superior desde 1990 han incluido la retencion
del manejo ideoldgico centralizado y un sistema de
responsabilidad econémica para educacién superi-
or descentralizado; la inconsecuente modificacién
de las estructuras burocraticas gubernamentales y
la permanencia por burdcratas en sus anteriores
puestos en el Ministerio de Educacién; la profundi-
zacion de los procesos de privatizacion e imperio de
mercado libre; y la extension de la subsidiaridad
presupuestaria. Como ha sefialado Brugnoli

la imaginacidn del futuro contradice el someti-
miento de toda posibilidad de existencia a la
pura inmediatez del mercado (...) Por otra par-
te, a la insatisfaccion se le propone un mercado
que logra su éxito mds grande en el control so-
cial por medio del crédito.®®

Son visibles cinco caracteristicas defini-
tivas del vigente sistema de educacién superior.

En primer lugar, un continuismo oficial
favoreciendo a la revigorizada élite neoliberal
le ha quitado su autonomia a la universidad,
imponiendo un conformismo ajeno a la previa
contribucién indispensable de la universidad a
una conciencia publica critica. En segundo lu-
gar, la universidad privada sigue inscrita en una

%7 La informacién empirica en esta seccién fue aportada por la orga-
nizaciéon ANEUS, Santiago de Chile 1996.
® Brugnoli, “Reimaginar la universidad”, p.43.
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l6gica de seleccién de estudiantes a base de su
capacidad financiera, prestando poca atenci-
6n al talento estudiantil. Este rasgo se ha in-
tervenido en la politica presupuestaria de las
universidades estatales, reconfigurando el pro-
ceso de matricula fuertemente hacia los secto-
res privilegiados. Ademas, la incrementacién de
estudiantes provenientes de la educacién me-
dia privada ha distorsionado la representativi-
dad social de las universidades estatales, intro-
duciendo en ellas otra plataforma de
privatizacion a hurtadillas.

Un tercer rasgo ha sido la dominacién
de estudios rentables como ingenieria, conta-
bilidad e informatica complementando la ideo-
logia acritica implantada con anticipacion. El
pronunciado rechazo de las humanidades y ci-
encias sociales por el sector privado y su con-
traccién en las universidades estatales ha dis-
minuido la formacion de intelectuales que
tradicionalmente lideraron los debates publicos,
a pesar de una cierta ceguera a cuestiones de
étnia y género. La diversidad de oferta acadé-
mica ha estado subordinado a los mercaderes
de sabio tecnicismo, acompanados por la nue-
va anti-pedagogia.

La retencién de las universidades publi-
cas atomizadas contrastada con una gran uni-
versidad privada unificada ha facilitado la frag-
mentacion del espacio mas contestatario
histéricamente en cuanto a democratizacion
universitaria. La reconstitucién del estudian-
tado combinado con este factor han perjudica-
do a las expectativas del embatallado movimi-
ento estudiantil. Simultdneamente, como
extensién de la politica dictatorial, ha enaje-
nado a la universidad de los procesos sociales
populares.

Como quinta caracteristica, prendidas por
las estatales, algunas universidades han iniciado
los cambios estructurales necesarios para profun-
dizar la democratizacion de género. Son fruta de
lucha centenaria: la revaloracién de las obras his-
téricas feministas de figuras como Amanda La-
barca y Olga Poblete, en combinacién con la in-
fluencia de institutos de investigacion ONG como
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la Casa Morada, el Centro de Estudios de la Mu-
jer [CEM], y el Centro de Estudios para el Desar-
rollo de la Mujer [CEDEM] ha sido factor impor-
tante. Vale agregar que la complejidad nacional
manifiesta cierta volatilidad capaz de incorporar
una concientizacién de género a nivel liberal,
pero la prolongada denegacién de las pobladoras
como beneficiarias de estudios superiores tiende
a fortalecer su subordinacion a los intereses do-
minantes, siendo factor que inhibe el sometimi-
ento de las prdcticas chauvinistas en sus multi-
ples expresiones al escrutinio intelectual. Aunque
la historia popular sigue influenciada parcialmen-
te por tradiciones feministas, la vinculacién del
proyecto econdmico oficial con el curriculum uni-
versitario conlleva el riesgo de neutralizacién del
proyecto de género, a pesar de la participacién
femenina mas activa en el mercado laboral.®”
Durante los noventa el movimiento es-
tudiantil ha mostrado una capacidad de auto-
critica en términos de género y étnia, areas de
menos importancia a sus movilizaciones duran-
te los sesenta. A la vez las luchas pobladoras
en contra de la dictadura, y su persistente in-
quietud en tiempos de la proclamada apertura
democrédtica, han subrayado la centralidad de
clase social en la complejidad de exclusiones
del sistema de estudios superiores. Las distin-
tas manifestaciones de oposicion al quincente-
nario también cristalizaron un enfoque que se
venia incorporando en el movimiento desde la
constitucién impuesta en 1980, que tratd de
extinguir la plurietnicidad al favor de una na-
cién homogéneamente occidental y catdlica.
El nuevo crecimiento de actividad estu-
diantil se puso en evidencia cuando el conjun-
to musical Inti [llimani se devolvié en abril 1997
a la Universidad de Santiago de Chile que le vio
nacer hace treinta afios. Tras una musica de

% Es decir, el oficialismo siempre implica la posibilidad de una re-
subordinacién de mujeres, parecida a la gran desmovilizacion social
que viene desarrolldndose por los componentes de la Concertacion
desde el afio 1984; ver Leiva y otros, Democracy and Poverty, p.56.
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Victor Jara, ex profesor de la misma universi-
dad, la presidenta de la FEUSACH dedicé el con-
cierto a la memoria de Oscar Fuentes, militan-
te estudiantil de la FEUSACH quien mientras
distribuyd panfletos de esa organizacién en
contra de la dictadura en Santiago centro en
1985, fue asesinado por carabineros. Quedé evi-
dente que la musica andina popular sigue in-
terpretando los anhelos de un sector creciente
de los estudiantes, alrededor de 5,000 de quie-
nes alzaron su voces y pufios con especial en-
tusiasmo durante la dltima cancién, siendo el
conocido himno de la Unidad Popular ‘El Pue-
blo Unido Jamas Sera Vencido.’

Es de anticipar que las reivindicaciones
estudiantiles cobrardn fuerza distinta cuando
se inserten en un movimiento social que queda
por tejerse con los intelectuales ptblicos, los
grupos indigenas y feministas y el movimiento
popular, cuyo fantasma no se ha podido elimi-
nar de la memoria histérica de las universida-
des estatales.
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