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EDITORIAL

O conjunto das compreensdes desen-
volvidas no dossié DIVERSIDADE DE
SABERES SOBRE A AMERICA LATINA é
resultante de um Semindrio Internacional
com mesmo titulo, realizado no Centro
de Estudos Sociais (CES) da Universidade
de Coimbra, entre os dias 4 e 5 de maio
de 2015, e teve como objetivo propiciar
o didlogo e a troca de experiéncias entre
pesquisadores que se debrucavam sobre
temas diversosrelacionados com a América
Latina. Naquele momento, eles desenvol-
viam seus estudos de pdés-doutoramento
e doutoramento, sob a orientacdao do
Professor Boaventura de Sousa Santos,
bem como outros investigadores do CES,
em um verdadeiro exercicio de plastici-
dade cultural, que também revelava uma
plasticidade social e de ideias.

Consideramos que além de enfren-
tar na pratica uma confluéncia de temas
e de abordagens, esses pioneiros pesqui-
sadores, tiveram um posicionamento
critico e reflexivo, tanto do ponto de vista
tedrico-metodolégico, como perante as
fontes de pesquisa. Eles exibiram um
compromisso e uma atitude de autores
comprometidos com suas respectivas
formacoes ecomaelaboracao deum pensa-
mento que se alinhe a postura critica de
producao das configuracoes das epistemo-
logias do sul, tdo cara a obra de Boaventura
de Sousa Santos, presente ao evento.

As consideracOes sobre a emanci-
pacdo abrem alternativas de caminhos
possiveis, e se apresentam como um Viés
do pensamento de Boaventura de Sousa
Santos. Assim...

[...] aemancipacdo ndo é mais que um
conjunto de lutas processuais, sem fim
definido. O que a distingue de outros
conjuntos de luta é o sentido politico
de processualidade das lutas. Esse
sentido é, para o campo processual da
emancipacgdo, a ampliacdo e o apro-
fundamento das lutas democraticas
em todos 0s espacos estruturais da
pratica social conforme estabelecido
na nova teoria democrética abordada
(SANTOS, 2010, p. 277-278).

A emancipac¢ao é um continuum, e
ocorre quando os sujeitos em suas rela-
cOes sociais adquirem uma consciéncia
da necessidade de superacdo das opres-
soes e exclusdes, e uma autonomia para
transformar esta consciéncia em acao,
numa férmula muito bem colocada por
um dos autores do dossié: consciéncia +
autonomia + a¢ao = emancipacao.

Na realidade, o que Boaventura de
Souza Santos nos vem demonstrar é a
possibilidade de formulacdo de um corpo
de teorias consistentes através da andlise
das diversas realidades, sejam elas locais
ou globais, por meio do esforco intelec-
tual, comprometido e autbnomo. Dai sua
facilidade e seu gosto por estar em sinto-
nia com os acontecimentos de varios
locais do mundo, reunindo orientandos
de diversificas precedéncias e discutindo
realidades também diversas, a emancipa-
cdo se constitui numa tarefa mundial.

O evento sob a organizacdo e coor-
denacao geral dos professores Itamar de
Morais Nobre e Zéu Palmeira Sobrinho,
contou com a presenca dos articulistas



desse ntimero da Revista CRONOS, como
palestrantes e debatedores congregando
a diversidade temdtica abordada nos
paises dos estudiosos envolvidos, como
Portugal, Brasil, Argentina e México, além
da diversidade de saberes componen-
tes das interfaces com as ciéncias sociais
e humanas, bem como das ciéncias da
saude, arquitetura, direito, educacdo e
filosofia, que tinham em comum o cara-
ter contra-hegemonico do conhecimento
e 0o compromisso social de abordagem,
configurando uma verdadeira transdisci-
plinaridade e diversidade de saberes.

Nessa postura, Soledad Vercellino
desenvolve uma abordagem conceitual
que permita pensar uma maneira diferente
sobre a escola. E uma estratégia de pensa-
mento que tentainstaurar algo damultiplici-
dade e complementaridade, propondo uma
escola dialogica, portanto emancipatoria,
com base no pensamento tedrico-politico
de Boaventura de Sousa Santos.

J& José Manoel Miranda de Oliveira
aborda a préaxis ancorada no desenvolvi-
mento dos saberes escolares, assegurando,
a partir dela, a impossibilidade de se discu-
tir a educacdo sem uma aproximacao do
contexto das Ciéncias Sociais e da Filosofia;
a complexidade posta sobre a educacdo
parte das contradicOes apresentadas por
Santos (2013) sobre as funcdes constitui-
das pelo sistema educativo, no momento
em que as acoes e 0s objetos produzidos
ou reproduzidos sdo detectaveis entre as
funcdes sociais, econdmicas e politicas,
portanto, carecendo-se da autonomia.

A proposta de Maria Belén Espoz
Dalmasso é destacar as tendéncias a
partir das quais a “juventude” é confi-
gurada em uma forma “particular”
de vivéncia nas cidades do Sul global,
contextualizando-as nos setores popu-
lares da cidade de Cérdoba, Argentina, a

partir das falas dos seus interlocutores,
valendo-se para tal da metodologia de
analise do discurso, bem como de contri-
buicdes de Bakhtin e Voloshinov. Haveria
nessas falas um veio de liberdade, eman-
cipacdo, contra-hegemonia? A resposta
seria sim, pois ha transformactes que
presentificam o futuro, como se propoe
a sociologia das auséncias (SANTOS,
2006); quebram-se barreiras classistas e
remetem-se ao ndo desperdicio das
experiéncias (SANTOS, 2001), dialo-
gando sobre o como se vive, se sente e se
expressam as ideias desses jovens.

Por sua vez, Sebastido Cerqueira-
Neto, apresenta uma proposta chamada
“Geografia Popular’, que pode ser um
caminho para se contrapor, estreitar ou
desmanchar linhas abissais que fragmen-
tam o territério do Brasil a partir da sua
divisdo estadual que estabelece uma hierar-
quia entre o norte e sul do pais. Tendo como
respaldo a geografia nova de Milton Santos,
propde uma emancipacdo do pensamento
hegemonico, portanto, uma maneira alter-
nativa de interpretar a geografia que se
aproxime da dinamica social, em didlogo
com as Epistemologias de Sul.

Na abordagem da formacado juri-
dica, Zéu Palmeira Sobrinho, sugere
uma mediacdo de experiéncia no
contexto da prdtica da justica cognitiva,
aproximando-se da pedagogia freireana,
propondo analisar os principais proble-
mas que o profissional do direito enfrenta
no processo de sua formacao a partir da
perspectiva de uma educacao juridico-e-
mancipatéria, focada principalmente no
caso de formacao de juizes.

Por fim, Andrés Spognardi, fecha a
discussao do Dossié, permanecendo no
campo das experiéncias, mas desta feita,
junto as camadas populares, elevando
seu pensamento a uma prdatica de




sobrevivéncia contra-hegemonica, eman-
cipatéria da vida econémica, e discute a
economia soliddria argumentando que
aumentar o tamanho e a complexidade
de uma cooperativa ndo afeta necessaria-
mente seus fundamentos de solidariedade
ou seu compromisso politico. Chama a
atencdo sobre a necessidade de evitar-se
o uso do termo “capitalista” para se refe-
rir a essas cooperativas que se baseiam no
principio da racionalidade instrumental.

As imagens de Mdrio Vitoria, pintor
portugués que da expressao imagética a
obra de Boaventura de Sousa Santos, da
expressao maxima ao Dossié “Diversidade
de Saberes sobre a America Latina’
enquanto trabalho de intercambio trans-
nacional, pois religa saberes tematizados
e a arte com outros saberes aqui elenca-
dos. As imagens de abertura da capa e
sessOes internas da Revista Cronos, para
esse Dossié, sao assim denominadas:

1. Migragdo (acrilico sobre tela, 180x180cm,
2015) é a imagem de capa deste namero. Para
onde nos conduzem as nebulosas ideias da
dominacao? A arte nos fala do colonialismo
da mente, da ideologia hegemonica e do
surrupiamento dos direitos de viver no
territério no qual se nasce. A migragdo, por
vezes, nao é uma escolha, mas a tnica saida
para muitos que tém suas vidas ameacadas.
Sabe-se 0 que se leva na embarcacdo, mas
o futuro é uma incégnita. Pode-se cruzar
fronteiras geograficas, mas as injusticas
tornam permanentes as barreiras cognitivas
e sociais. Percorrer solitariamente por
logradouros desconhecidos torna ainda mais
dificil a transformacdo, pois deslocados de
nossos espacos e distantes de nosso “cardume”
a luta ndo se constroi.

2. Em movimento (acrilico sobre tela, 96x90cm,
2014) abre os artigos deste Dossié. A imagem

nos remete a luta, democracia, justica,
emancipacaoediversidade. Podemos construir
uma globaliza¢do contra-hegemonica, mas
as correntes que escravizam devem ser
rompidas pela coletividade pluridiversa. As
diferencas em didlogo criam mais pernas, e a
emancipacdo torna-se mais célere.

3. Com A dieta da consciéncia mata mais que
a obesidade da vida (acrilico sobre madeira,
122x113x40cm, 2014) inaugura-se os artigos
da secdo Artigos Abertos. Esta representacao
pictérica aponta para uma desconstrucao da
alienacdo, e ao mesmo tempo da monocultura
do saber. H4 também a possiblidade de um
futurocomesperancadeemancipa¢aoquando
a consciéncia for libertada. Descortinando
a dominacdo e destrancando o cadeado
da ignorancia, as mentes aprisionadas e
alienadas pela ignorancia hegemonica podem
ser emancipadas, pois, como nos diz Alice,
ainda é preciso acreditar em pelo menos “seis
coisas impossiveis antes do café da manha”.

4. Para a secdo Poiesis, as Intrigas no Olimpo
entre outras escadinhas para o céu portugués
(6leo sobre tela, 180x120cm, 2011) nos propoe
com seu ar poético, barroco e sua dinamica
dos corpos, uma critica politica de disputas
pelo poder que se mantém resguardadas; os
donos do poder ndo tem a cabeca a mostra,
e nao estd visivel a ninguém; e via de regra, o
poder estd nas maos daqueles que nao estao
a nossa vista. Na entrada para o Olimpo os
“sem cabecas” — os “sem consciéncias” — sdo
defendidos por seus cimplices armados e no
topo do céu olimpiano a razdo indolente se
protege de qualquer ameaca com o guarda-
chuva da injustica.

Assim, o saber produzido por esses
diversos sujeitos sociais aqui mencio-
nados reflete uma producdo social do
saber e uma acdo que se dd na pratica,




problematizado pela critica, pela reflexao
e, acima de tudo, pela acdo transforma-
dora, rumo a emancipacgao social.

A Revista Cronos é uma forte aliada
para a melhoria da producao cienti-
fica institucional da poés-graduacao pela
publicacdo que faz das inquietudes inte-
lectuais do corpo docente. Parabéns a
todos os autores constantes neste nimero
da Revista. Deixamos o convite para que
seus nomes e trabalhos venham a figu-
rar em préoximos numeros deste valoroso
veiculo de difusao cultural e cientifica.

Os Organizadores do Dossié:
Boaventura de Sousa Santos (Univ. Coimbra);
Itamar de Morais Nobre (UFRN);

Zéu Palmeira Sobrinho (UFRN);

Viania de Vasconcelos Gico (UFRN);

Ana Carmem do Nascimento Silva (UFRN).
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PENSAR EL DISPOSITIVO ESCOLAR EN
DIALOGO CON LA OBRA DE BOAVENTURA
DE SOUSA SANTOS

TO THINK THE SCHOOL DISPOSITIVE IN DIALOG WITH BOAVENTURA DE
SOUSA SANTOS WORK

Soledad Vercellino!

e N

RESUMEN

Desde la década del 90 la investigacion
educativa ha puesto el foco en aquellos
componentes estructurantes y
estructuralesdeloescolar, esdecir,aquellos
elementos invariantes que organizan la
experiencia escolar. La ‘caja negra de lo
escolar’ ha sido conceptualizada, segiin
la tradicién conceptual de la que se trate,
como ‘gramadtica’ (Tyack y Cuban, 1995),
‘cultura’ (Julia, 2001; Vifiao, 2002), ‘forma’
(Vincent, Lahire yThin, 1994) o ‘dispositivo
escolar’ (Querrien, 1979; Varela y Alvarez
Uria, 1991). En esta comunicacion
se analizard la nocién focoultiana de
dispositivo y se intentard enriquecerla al
ponerla en didlogo con la obra del Prof.
Boaventura de Sousa Santos. Todo ello
como forma de desarrollar un enfoque
conceptual que permita pensar de otro
modo lo escolar. Se trata de una estrategia
de pensamiento, que otea ese espacio

abrumador, enérgico, a veces inefable,
otras trivializado en su aparente obviedad,
que es ‘lo escolar’, intentando restituir algo
de su multiplicidad y complejidad. Think
the school dispositive into dialogue with
the work of Boaventura de Sousa Santos.

Palavras-chave: Organizan la experiencia
escolar; Dispositivo escolar - nocién
foucaultiana; Boaventura de Sousa Santos

ABSTRACT

From the ’'90, educational researches,
has put the focus on those structural
components of the school, namely, those
invariantelements thatorganize the school
experience. The ‘black box of the school’
has been conceptualized as ‘grammar’
(Tyack and Cuban, 1995), ‘culture’ (Julia,
2001; Vifao, 2002), ‘form’ (Vincent, Lahire
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and Thin, 1994) or ‘school dispositive’
(Querrien, 1979; Varela and Alvarez Uria,
1991). In this paper I analyze the Foucault’s
notion of ‘dispositive’ and I attempt to
enrich it by putting it in dialogue with the
work of Prof. Boaventura De Sousa Santos.
All this as a way to develop a conceptual
approach to think, otherwise, what school
is? It is a strategy of thought that look at
that overwhelming, energetic, sometimes
ineffable space, other trivialized in its
apparent obviousness, which is ‘the
school, trying to restore some of its
multiplicity and complexity.

Keywords:  Foucault’s notion  of
‘dispositive’;  Organize the school
experience; Boaventura de Sousa Santos.

INTRODUCCION

Desde la década del 90 la investigacion
educativa ha puesto el foco en
aquellos componentes estructurantes
y estructurales de lo escolar, es decir,
aquellos elementos invariantes que
organizan la  experiencia  escolar
(HARGREAVES; GOODSON, 2006, VINAO,
2002; TYACK; CUBAN, 1995; JULIA 2001;
BOSCO, 2000; FRIGERIO, BAQUERO;
DICKER, 2007; BAQUERO; TERIGI, 1996;
TERIGI, 2006; DUSSEL, 2006; GVIRTZ;
LARRONDO, 2007, BAQUERQO, 2001, entre
otros).

La ‘caja negra de lo escolar, como
la defini6 Dominque Julia (2001), ha
sido conceptualizada, segtn la tradici6n
conceptual de la que se trate, como
‘gramética’ (TYACK ; CUBAN, 1995),

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

‘cultura’ (JULIA, 2001; VINAO, 2002),
‘forma’ (VINCENT; LAHIRE; THIN, 1994)
o ‘dispositivo escolar’ (QUERRIEN, 1979;
VARELA; ALVAREZ URIA, 1991).

Todas estas categorias coinciden en
referir a una serie de reglas y précticas
de raigambre histérica con capacidad de
regular la conductay el trabajo de quienes
habitan la escuela y de definir lo que, para
la mayoria de los actores sociales, es “una
escuela’, operando en un registro de lo
obvio y natural

Esos conceptos han resultado
particularmente fértilesalahorade explicar
el comportamiento de la escuela ante
reformas gestadas en los niveles centrales
(HARGREAVES, 2006; DUSSEL, 2006;
ROMERO, 2006); o ante la incorporacién
de la novedad, tal es el caso de los
medios de comunicacion electrénicos
(SAPOZNIKOW, 2008); las nuevas
tecnologias de la informacién (BOSCO, A.
2000), el celular y la computadora (GVIRTZ
Y LARRONDO, 2007).

En este trabajo repararé
particularmente en el concepto de
‘dispositivo escolar’, el cual - tal como ha
ocurrido en general con la obra de Michel
Foucault - ha tenido un rico y temprano
anclaje en el campo de la intelectualidad
y la investigacion educativa argentina
(CANAVESE, 2014).

Los trabajos inscriptos en esa
perspectivahanresultado particularmente
fértiles para analizar las configuraciones
que ha adoptado y adopta «lo escolar,
sus variaciones actuales, sus puntos
de tension, sus desbordes. Los mismos
analizan la conformaciéon histérica de
lo que podriamos denominar “escuela
primaria argentina” (PINEAU, 1996;
DICKER, 2005; FRIGERIO; BAQUERO;

lll
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DICKER, 2007; DUSSEL, 2006; TERIGI,
2006, entre otros); reparan en ciertas
experiencias y situaciones en las que el
dispositivo se modifica (TERIGI, 2003,
2006, 2007a, 2007b; SOUTHWELL, 2009) y
revelan el papel del mismo en los procesos
de subjetivacion (TERIGI; BAQUERO,
1996; COREA, 2000).

Este recorrido nos muestra que
aquello que en lo escolar insiste, resiste
y produce ha sido colado en la agenda
de la investigacion educativa, como
un objeto de conocimiento que vale la
pena ser explorado. Por ello, en este
escrito recuperaré el desafio de pensarlo,
revisitando una nocion ya utilizada en ese
campo de investigacion educativa, como
es la de ‘dispositivo’.

Argumentaré sobre la potencia
heuristica de esa categoria, mas alla que
su uso no haya estado exento de ciertas
licencias teodricas, cuando no abusos
(DUSSEL, 2006).

El concepto de dispositivo ha sido,
en los ultimos afos considerado un
‘término técnico decisivo en la estrategia
del pensamiento de Foucault’ (AGAMBEN,
2011, p. 249). También ha sido un término
sumamente productivo, tanto por su
amplia utilizaciéon en el campo de la
investigacion empirica de las ciencias
sociales yhumanas como porlos esfuerzos
hermenéuticos, de precision a los que

dio lugar, entre los que cabe destacar las
obras de Deleuze (1990), primero, luego
de Agamben (2011).

La nociéon es tan relevante en la
obra de Foucault, como escurridiza: salta
de un dominio a otro (de la carcel, a la
sexualidad, de la ciencia a la arquitectura).
En ese caracter escurridizo se funda
su mayor dificultad y da motivos a las
principales criticas: resulta sumamente
dificil dimensionar el concepto y termina

transformdndose en wuna categoria
totalizadora: ‘todo es  dispositivo,
entonces, nada lo es’.

En las péaginas que siguen,

desandando el concepto y lo que éste ha
dado a pensar, intentaré responder (me):
;Por qué pensar lo escolar en términos
de dispositivo? ;Qué implicancias o
derivaciones supone pensar lo escolar en
términos de dispositivo?’

Parto del supuesto que ‘pensar en
términos de dispositivo’ implica mas
que trabajar con una categoria tedrica,
mads bien hacerlo con una estrategia de
pensamiento, que prioriza cierta escala
y cierta resonancia en la lectura de lo
social; que concibe lo escolar como un
ovillo constituido por muiltiples practicas
de estofa muy heterogénea, siempre
profundamente relacionales e histéricas.
Y que ademas de esa potencia descriptiva,

2 ) s .2 . .
En ese esfuerzo, pondré en didlogo a esa nocién con el arsenal conceptual de otros pensadores no suficientemente explorados en el

campo de la investigacién educativa argentina, como es el caso de Boaventura de Sousa Santos. Didlogo desarrollado en el marco de un

estagio de investigaciéon y formacion que estoy desarrollando en el Centro de Estudos Sociais (Universidad de Coimbra), bajo la tutoria

del Prof. Santos y con financiamiento de Programa Erasmus Europlata.
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el dispositivo permitiria  analizar,
comprender, dilucidar, por su dimensién
estratégica, la inestable tension entre
regulacién y emancipacién que en ese
espacio se juega [...] asi como algunos de
sus efectos.

¢QUE SIGNIFICA PENSAR LO
ESCOLAR EN TERMINOS DE
DISPOSITIVO?

Responder a la pregunta ;qué es un
dispositivo? no s6lo ha ocupado a varios
pensadores, sino quefueunainterrogacion
realizada al propio Foucault por Alain
Grosrichard (1977) en cierto convite con
intelectuales de la talla de Catherin Millot
y Jacques Allain Miller, poco tiempo
después de la aparicion de La Voluntad de
Saber, a fines de la década del 70.

Luego Deleuze (1990) y mas
tarde Agamben (2005, 2011), pero
también otros pensadores europeos
(ABADIA, 2003; RAFFNSQE,
GUDMAND-HOYER;THANING, 2014),
norteamericanos (BUSSOLINI, 2010;
BEUSCART; PEERBAYE, 2006) y argentinos
(GARCIA FANLO, 2011) han buscado
responder esa pregunta.

Ante la interpelacion de Grosrichard
sobre el sentido y la funciéon metodolégica
del término, Foucault iniciara diciendo:

Lo que trato de situar bajo ese nombre
es, en primer lugar, un conjunto
decididamente heterogéneo, que
comprende discursos, instituciones,
instalaciones arquitectonicas,
decisiones reglamentarias, leyes,
medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposiciones filoséficas,
morales, filantrépicas; en resumen:
Los elementos del dispositivo
pertenecen tanto a lo dicho como a
lo no dicho. El dispositivo es la red
que puede establecerse entre estos
elementos (FOUCAULT, 1985, p.128,
el resaltado es mio).

Esta formulaciéon no es nueva en
Foucault, por el contrario, podemos
encontrarla en escritos previos, como
en la Arqueologia del Saber’, publicado
en 1969 en francés y al afno siguiente
en espafiol. Alli referird a la categoria
de ‘Telaciones discursivas, para referir
a las relaciones entre “instituciones,
procesos economicos y sociales, formas
de comportamiento, sistemas de normas,
técnicas, tipos de clasificacién, modos
de caracterizacion” (FOUCAULI, 2002,
p.73-74), que constituyen las condiciones
positivas de emergencia y delimitacion de
los objetos de conocimiento.

Se trata, dira, de relaciones entre
discursos, entendiendo a éstos ultimos
como irreductibles alalengua o la palabra,
mas bien como prdcticas, como prdcticas
que forman sistemdticamente los objetos
sobre los que hablan (FOUCAULT, 2002).

Practicas que poseen una
materialidad por demads heterogénea:

3 Como veremos mds adelante, tanto Deleuze (1990) como Agamben (2011) conectardn la categoria de dispositivo con esa obra de

Foucault, pero lo hardn vinculdndola al trabajo de archivo, el primero, y a la categoria de positividad, el segundo. Otros, como Garcia Fanlo

(2011), entenderan que el concepto de dispositivo deviene del de episteme. La vinculacién con la categoria de relaciones discursivas

(claramente vinculada a la historia de la ciencia de George Canghuilhem) no es explorada por ninguno de los expertos citados.
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instalaciones  arquitecténicas, leyes,
enunciados cientificos, filoséficos y
morales, formas de comportamiento, etc.
Tan dificil resulta definir algo en comtn
entre esos distintos elementos, que
Deleuze (1990), por ejemplo, los connotara
como “una especie de ovillo o madeja,
un conjunto multilineal [...] lineas de
diferente naturaleza [...] Desenmararnar
las lineas de un dispositivo es en cada caso
levantar un mapa, cartografiar [...] eso
es lo que Foucault llama ‘el trabajo en el
terreno’” (DELEUZE, 1990, p. 155).
Agamben (2011) vinculard, este
sentido del dispositivo a otro concepto
que aparece en la Arqueologia del Saber
y cuya etimologia, sefala, le es proxima:
el de positividad. Ubicard la genealogia
del concepto en el uso que Jean Hypolite
da a la categoria hegeliana de positivité*
El ambito de lo positivo apareceria como
opuesto a lo natural, referira al “elemento
histérico, con todo ese peso de reglas,
de ritos y de instituciones que estan
impuestas a los individuos por un poder
exterior pero que se halla, por asi decirlo,
interiorizada en el sistema de creencias y
sentimientos” (AGAMBEN, 2011, p.252).
Foucault en su esfuerzo de precisar
su estrategia de pensamiento, agrega otro
elemento de la coordenada a considerar:

lo que querria situar en el dispositivo
es precisamente la naturaleza del
vinculo que puede existir entre estos
elementos heterogéneos. [....] entre

esos elementos, discursivos o no,
existe como un juego, de los cambios
de posicién, de las modificaciones
de funciones que pueden, éstas
también, ser muy diferentes
(FOUCAULT, 1985, p. 129)

Caracterizar el vinculo entre los
elementos como un juego, supone enfatizar
en al menos tres cuestiones: que es un
espacio relacional, de fuertes interacciones,
que las mismas siguen alguna regla y que
conllevan algun fin estratégico.

El cardacter relacional del dispositivo,
las interacciones entre los elementos del
mismo es caracterizada por Deleuze (1990)
como un proceso siempre en desequilibrio,
con multiples variaciones y derivaciones.

Y ese espacio de juego entre
elementos heterogéneos, responde a un
arreglo estratégico, a

una especie -digamos- de formacién
que, en un momento histérico dado,
tuvo como funcién mayor la de
responder a una urgencia. (Luego
de) un primer momento que es en el
que prevalece un objetivo estratégico.
A continuacién, el dispositivo se
constituye propiamente como tal, y
sigue siendo dispositivo en la medida
en que es el lugar de un doble proceso:
proceso de sobredeterminaci6n
funcional, por una parte, puesto
que cada efecto, positivo o negativo,
querido o no, llega a entrar en
resonancia, o en contradiccién, con
los otros, y requiere una revision,
un reajuste de los elementos
heterogéneos que surgen aqui y alla.

4 Senala Agamben (2011) “El objetivo tdltimo de Foucault, sin embargo, no es, como en Hegel, el de reconciliar los dos elementos. Y

tampoco el de enfatizar el conflicto entre ellos. Se trata, para él, mds bien, de investigar los modos concretos en que las positividades o

los dispositivos actian en las relaciones, en los mecanismos y en los "juegos" del poder” (AGAMBEN, 2011, p. 252).
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Proceso, por otra parte, de perpetuo
relleno  estratégico. (FOUCAULT,
1985, p. 130)

Agamben (2011) explorara el caracter
estratégico del dispositivo al vincular, el
término latino dispositio como traducciéon
del griego oikonomia, (del lat. gobierno
de la casa), por derivacién, economia.
Es decir, se trata de estrategias “cuya
meta es gestionar, gobernar, controlar
y orientar — en un sentido que se quiere
util — los comportamientos, los gestos
y los pensamientos de los hombres”
(AGAMBEN, 2011, p. 256)°.

Vincula, asi los dispositivos con los
procesos de subijetivacion, es decir, al
establecer que el sujeto seria un efecto o
un producto de los dispositivos. “tenemos
dos grandes clases, los seres vivientes o las
sustanciasylos dispositivos. Y, entre los dos,
como un tercero, los sujetos. Llamo sujeto
a eso que resulta de la relacién cuerpo a
cuerpo, por asi decirlo, entre los vivientes y
los dispositivos” (AGAMBEN, 2011, p. 258).

Se trata de la “performatividad del
dispositivo”, es decir, “la capacidad de los
dispositivos de (re)configurar los actores 'y
sus practicas ylos espacios de negociacion
y de juego que ellos abren” (BEUSCART;
PEERBAYE, 2006, p. 4). Esto significa
que el dispositivo tiene la capacidad de
crear una propension a ciertos tipos de
actos, una tendencia a que algunas cosas
simplemente sucedan (RAFFNSOE, 2008).

Entonces, pensar lo escolar en
términos de dispositivo supone abordarlo

comounconjuntodepricticassumamente
heterogéneas. La experiencia escolar
discurre en la urdimbre configurada
por leyes, medidas reglamentarias,
enunciados psico-pedagoégicos, macro y
micro estrategias de ordenamiento de las
poblaciones escolares (adultos y nifos),
formas de seleccién, organizacion vy
presentacion de los contenidos escolares,
modalidades de organizaciéon temporal
de la escolaridad (niveles, ciclos, anos,
semanas y dias); formas arquitectonicas
y de uso de espacios diferenciados,
jerdrquicamente dispuestos para distintas
producciones (saberes u ocio), principios
estéticos y morales, etc.

El dispositivo escolar supuso la
aparicion del espacio cerrado como
forma institucional y la invenciéon de
un espacio y tiempo especificos, la
destruccion de otras formas educativas; la
formacion de un cuerpo de especialistas
dotados de tecnologias especificas y
la definicion de un estatuto especifico
de la infancia; la construccion de una
realidad colectiva, pues la escuela se
presenta como una forma de ensefar
a muchos a la vez y una modalidad de
gestion de esa colectividad (agrupaciones
de alumnos bajo responsabilidad de al
menos un adulto); el establecimiento de
una relacion asimétrica entre maestro
y alumno; la generacion de artefactos
especificos de control de los cuerpos; la
predeterminaciéon y organizaciéon por
disciplinas, grados y afios de los “saberes
elementales”; la descontextualizacién del

5 Agamben (2011) llamaré “llamo dispositivo a todo aquello que tiene, de una manera u otra, la capacidad de capturar, orientar,

determinar, interceptar, modelar, controlar y asegurar los gestos, las conductas, las opiniones y los discursos de los seres vivos”

(AGAMBEN, 2011, p. 257).
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contenido cientifico creando el contenido
escolar; el desarrollo de practicas
altamente uniformes en la transmision de
esos saberes; la instauracion de sistemas
de acreditacion, sancion y evaluacion
escolar (QUERRIEN, 1994; VARELA, 1991,
1994; PINEAU, 1996).

Elementos, hilos de una red, en el
que cada uno posee una estofa diferente.
Lineas que se enlazan, cruzan, imbrican y
forman nudos. Se vuelven relevantes en la
relacién de uno conotros yresultan arreglos
contingentes que surgen para resolver un
problema de gobierno, en nuestro caso, el
de la infancia o las nuevas generaciones.

Esto quiere decir, que la lectura de
dispositivo supone ciertaescala® (SANTOS,
2009) y cierta resonancia’ (LAW, 2004).
Supone otear lo escolar ya no mirando el
sistema educativo, ni solo la institucién®,
ni tampoco la intima relacion del docente
con los alumnos, de los alumnos entre
si, o de los adultos entre si. Sino un poco
mads acd y mas alla de cada uno, en esa red
que vincula una estrategia de biopolitica
(como organizar la educacion de la masa
infantil) con la micropolitica de la vida
cotidiana. Una meso escala, podriamos
sefalar. Y supone, asimismo, un régimen
de resonancias, que escuche el grito de
los muros y el silencio en el bullicio de la

clase; que ubique lo disruptivo como lo
propio y vuelva extrafio lo obvio.

Leer en términos de dispositivo es
leerlo escolar en términos profundamente
relacionales e historicos, es decir, en
absoluto esencialistas o sustancialistas
(RAFFNSQE; GUDMAND-HQVYER;
THANING 2014).

Volveremos sobre estos aspectos en
lo que sigue del trabajo.

El dispositivo: una forma de analizar la
tension entre regulacion y emancipacion.

Quiero rescatar aqui una de las
potencias de pensar lo escolar en términos
de dispositivo, la que estd contenida en la
idea de estrategia.

Yavimos, fundamentalmente a partir
de la lectura agambiana, que enfatizar en
la dimension estratégica del dispositivo,
supone advertir la voluntad de gobierno,
de control inherente al mismo. Pero
quisiera focalizar en otro punto: Foucault
pone junto al funcionamiento estratégico,
la evidencia del fracaso de la estrategia.
;De qué se trata ese doble proceso
que denomina de sobredeterminacion
funcional sino el sintoma de que toda
gestion, todo gobierno, toda regulacion, es
no-todo, es en parte? ;Qué es lo que resiste

6 - ) ) ) )
Dice Boaventura de Sousa Santos “no observamos fenémenos. Observamos las escalas de los fenémenos. Un fenémeno dado sélo

puede ser representado en una escala dada. Cambiar la escala implica cambiar el fenémeno. Cada escala representa un fenémeno y

distorsiona o esconde otros” (Santos, 2009:66-67).

7 Law (2004) nos advierte que todo método de investigacion funciona mediante la deteccion y la creacién de periodicidades en el

mundo. Basado en una ontologia que asume que lo real es abrumador, excesivo, enérgico, un conjunto de potencialidades y un flujo

en ultima instancia indecidible; el método en tanto resonancia, reconoce que detecta varias periodicidades, patrones o formas de

onda en el flujo, pero amplifica y retransmite s6lo unos pocos mientras, necesariamente, silenciando a los otros. La cuestién es, en

altima instancia, una decision del investigador: en la multiplicidad del campo observado, €l definird no sélo a qué dara visibilidad, sino

también, entidad, existencia.

8 Foucault (1985) aclarara que el dispositivo excede la institucion.
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y escapa a la operacion del dispositivo?
;En qué consiste ese exceso que genera
que aquel esté siempre re-operando?

Sostendré, parael caso del dispositivo
escolar, que éste en su operacion, en
su estrategia, en su juego, produce, las
propias resistencias y los propios excesos
que le exigen re —operar sobre esos efectos.
En otros términos, sostendré que la propia
operacion del dispositivo escolar contiene
— siempre en tensién — la potencia de la
emancipacion junto a la direccionalidad
de la regulacion.

En su reciente obra Defensa de la
escuela. Una cuestion publica, Simons y
Masschelein (2014) ubicardn el origen
remoto de la escuela como una invencion
politica especifica dela polis griega. Senalan:

emergié como una usurpacién de los
privilegios de las élites aristocraticas
y militares de la Grecia arcaica. En
la escuela griega, la pertenencia a la
clase de los mejores y sabios ya no
se justificaba por el origen, la raza o
la ‘naturaleza’ de cada cual. [...] La
escuela griega torné inoperante la
conexion arcaica entre las propias
marcas personales (raza, naturaleza,
origen, etc.) y la lista de ocupaciones
aceptables correspondientes (trabajar
la tierra, hacer negocios o comerciar,
estudiar y practicar) (SIMONS;
MASSCHELEIN, 2014, p. 28).

Ubicardn la primera estrategia del
dispositivo escolar, eso que ‘hace escuela),
en el establecimiento de un tiempo,
un espacio y un hacer desvinculado

del tiempo, del espacio y del hacer
propios del hogar y de la sociedad. Esta
operacién supone, para estos autores,
cierta ‘suspension’ de las exigencias,
tareas, roles, destinos que gobiernan esos
otros lugares, en sintesis, “la suspension
de un presunto orden natural desigual”
(SIMONS; MASSCHELEIN, 2014, p. 28).

Hurguemos un poco en ese momento
histérico primero’ para dar cuenta a
qué urgencia se intenta responder con
esa estrategia. Simons y Masschelein
(2014) no daran muchas referencias de
ese origen remoto de la escuela, solo
referiran a Isécrates (436 aC.) como uno
de sus primeros entusiastas defensores.
Sabemos que este politico griego es hijo
de una Grecia en crisis y descomposicion.
Como bien ilustra Pierrotti (2004) después
de las Guerras Médicas toda Grecia
qued6 sumida en luchas interminables
por el poder. Los efectos desastrosos de
la guerra en la vida de todos los estados
griegos hicieron que las clases dirigentes
buscaran caminos para terminar con una
crisis que amenazaba extenderse por
tiempo ilimitado. “Superar la decadencia
moral y politica de Atenas era un paso
fundamental para griegos como Is6crates
si se queria conseguir el orden general del
mundo griego yla unidad politica de todos
los helenos (panhelenismo)” (PIERROTTI,
2004, p. 1)

Para Is6crates en la educacién del
ciudadano, en el esfuerzo de “encontrar
la empresa comun” estd la salvacion de la
nacion. La escuela es un tiempo sustraido

9 La escuela ha sido siempre asociada con una creacién moderna o de la Alta Edad Media (QUERRIEN, 1994; LERENA, 1983; VARELA
1991; VARELA; URIA, 1991), enfatizando su caracter disciplinador - regulador. Encuentro fértil este hallazgo de Simons y Masschelein,

para pesquisar lo que entiendo la potencia emancipadora del dispositivo.
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del hogar, de la tribu, del trabajo, para la
construcciéon de eso comiin (que no esta
dado, sino que tiene que encontrarse) en
lo que se cifra la salvacion de la nacién, un
vivir con otros sin caerles encima.

Ahora bien, ;qué es lo que esa
primera estrategia del dispositivo escolar
intenta suspender? Simons y Masschelein
(2014) referiran sucintamente a las marcas
que provienen del espacio del hogar y de la
sociedad (polis). Sostendré, auxiliada por
las teorizaciones de Boaventura de Sousa
Santos (2000)', la hipdtesis que — en estos
tiempos- esa operacion sigue vigente, que
lo que lo escolar intenta suspender son
dindmicas, formas de relaciones de poder,
modalidades de derecho, formas de
subjetivacion y de sentido comtn que han
sido construidas en diferentes conjuntos
estructurales de relaciones sociales, a
saber: el espacio doméstico, el espacio
de produccion, el espacio del mercado, el
espacio de la comunidad, el espacio de la
ciudadania y el espacio mundial.

En su obra Critica de la Razon
Indolente. Contra el desperdicio de la
experiencia, Santos (2000) presenta
el mapa de estructura-accion de las
sociedades capitalistas. Parte de la tesis
principal que:

Las sociedades capitalistas son
formaciones o constelaciones
politicas, constituidas por seis modos
bésicos de produccién de poder que
se articulan de maneras especificas.
Esos modos de produccién generan

seis formas bdsicas de poder que,
aunque interrelacionadas, son
estructuralmente auténomas
(SANTOS, 2000, p. 309).

A partir de ese principio, identifica
seis conjuntos estructurales de relaciones
sociales dentro de los cuales, en las
sociedades capitalistas, se producen
otras tantas formas de poder, de derecho
y de conocimiento de sentido comun, a
saber: el espacio doméstico, el espacio
de produccion, el espacio del mercado, el
espacio de la comunidad, el espacio de la
ciudadania y el espacio mundial.

Indica que dichos espacios son
los conjuntos més elementales y mads
sedimentados de relaciones sociales en las
sociedades capitalistas contempordneas
y que su autonomia estructural es el
resultado de un largo proceso histoérico.

Para cada espacio identifica su
dimension institucional, sus dindmicas de
desarrollo, formas de poder, de derecho y
de conocimiento prevalentes en cada uno.
A continuacién presento graficamente el
esquema que propone el autor:

Agregaria, que cada espacio produce
un tipo de subjetividad: el hijo, el nifio,
el menor, el trabajador, el consumidor,
el ciudadano, el indigena, el blanco,
el judio, el musulmdan, el migrante,
el burgués, el pobre. Y con esas
subjetividades, las légicas de relacién
y de derecho, las formas de poder
y de saber de los distintos espacios

10 N . s o . . .
Teorizaciones escasamente explotadas en el campo de la investigacion y la practica educativa argentina, no asi en otros contextos

latinoamericanos como el brasilero, en el que la obra de Sousa Santos ha anclado y mantenido fértiles didlogos con el campo de la
educacién popular y con la obra freireana (BARBOSA DE OLIVEIRA, 2008).
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estructurales de accién social, asisten
alaescuelall. Justamente, la estrategia
de suspension de esas ‘marcas de
origen’ es la otra cara de una estrategia
emancipadora previa, propia de lo
escolar: el hacer coincidir en un tiempo
y espacio determinado (cada vez mds
significativo en cantidad) a muchos
que no se eligen, que son diferentes,
que no se encontrarian de otra forma,
porque no comparten un mundo.
La escuela propone, justamente, la
dificil tarea de construir un mundo
en comun, propone que los sentidos
construidos en la tribu se encuentren,
tensionen, relativicen, recreen, en
la similitud y la diferencia con los
sentidos de otras tribus. La escuela,
es ese espacio publico en el que casi
compulsivamente (es obligatorio, al
menos en Argentina, asistir ala escuela)
en el que se produce un “encuentro
con el otro que descentra el universo
egolégico del «yo» y lo desestabiliza”
(BARCENA ORBE, 2000, p. 9).

Sefalaba maés arriba, que Simons
y Masschelein (2014) reparardn en el
caracter de suspension que supone la
escuela. Identificardn en los elementos del
dispositivo arriba descriptos la posibilidad
de suspender esos otros oOrdenes que
venimos describiendo. Ahora bien, ;qué
significa ‘suspender’? ;En qué consiste esa
estrategia? Los autores dirdn que cuando
se produce la suspension, las exigencias,
tareas y roles que gobiernan esos otros
lugares especificos dejan de aplicarse. “Sin

embargo, eso no implica la destrucciéon de
esos aspectos. La suspension, tal como
la entendemos aqui, significa tornar algo
(temporalmente) inoperante o, en otras
palabras, retirarlo de la produccién,
liberarlo, sacarlo de su contexto de uso
normal” (SIMONS; MASSCHELEIN, 2014,
p- 33-34)

Podriamos pensar la operaciéon de
suspension que propone el dispositivo
escolar, como la suspension que se genera
en el juego infantil. En ambos se produce
un espacio y un tiempo que le son
propios. En ambos, se trata de un tiempo
que se aparta de la vida corriente, tiene
un comienzo y un final, estd separado de
cualquier otra actividad, estd encerrado
en si mismo. Se trata de una actividad
improductiva, que no obedece a metas
fuera de si misma. El fin del juego es el
juego mismo, se dirige a una finalidad sin
fin. Segin H. G. Gadamer (1977), el juego
aparece como automovimiento que no
tiende a una meta, sino al movimiento
en cuanto al movimiento, que indica un
fenémeno de exceso, algo superfluo.

Cuando nifios y adultos entran en
el juego del dispositivo escolar, quien es
cada uno, de donde vienen, que dolores
los atraviesan, que destino los presagia,
tiene la posibilidad de quedar suspendido.
Cuando nifios y adultos pueden entrar en
ese juego, otros mundos, otros tiempos,

" En una obra colectiva coordinada por Stoer, Cortesao y Correia (2001) ha sido trabajada esta relacion. Cortesao (2001) propone

discutir tres grandes formas de pensar las posibilidades de relacién que se pudieran admitir existen entre los seis lugares estructurales

propuestos por Sousa Santos y la escuela: a) lo escolar serd una simple resultante o una delegacién de estas influencias y/o de estas

determinantes; b) lo escolar serd, en buena parte, un producto resultante de la combinacién en cada caso original, especifico de un

conjunto de estos determinantes, sobre todo porque cada uno de ellos podrd asumir, en una situacién dada una importancia diferente

de acuerdo con el contexto en el que se hace sentir su accién y c) lo escolar, a pesar e incluso més alld de la influencia cruzada de estos

determinante que le son exteriores, tendrd también un ethos propio, debido a una construccion interior especifica (CORTESAOQ, 2001).

La autora se orienta hacia esta tltima posibilidad.
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otras geografias, otras historias, son
habitadas. Cuando nifios y adultos logran
entrar en ese juego, los problemas tienen
solucién con férmulas, la lucha es la que
libra un caballero y su fiel compafiero
contra molinos de viento, la guerra se
desarrolla en Troya; Pi, la raiz cuadrada,
la composiciéon quimica, las letras, el
teorema de Pitdgoras, toman entidad,
pueden ser explorados, perforados,
deformados, recreados. Luego serdn mas
o menos olvidados. Pero como en el juego,
los nifios no seran los mismos. Algo habra
trocado en ellos.

Pero en ese rato, los ahi convocados,
desafian al elemento histérico, burlan la
positivé, la profanan (AGAMBEN, 2011).
Quiénes son se suspende, estdn ahi y
tiene en comiin el tener que vérselas
con ese cumulo de historias (de relatos)
que los més viejos no pueden dejar de
contarles por una especie de obligacion
generacional (DE LAJONQUIERE, 2000).

Ahora bien, esa operacion del
dispositivo tiene la misma fragilidad
que el juego. Ya nos decia Freud (1908)
que un exceso de realidad interrumpe el
juego. Y las lineas de fuerza de esos otros
espacios no cesan de inscribirse, no dejan
de pulsar. Es que, repitamos, también es
consustancial al dispositivo escolar la
coexistencia siempre problematica de las
légicas, saberes, poderes y subjetividades
producidas en las mds elementales y
sedimentados relaciones sociales.

Ahora bien esas estrategias de hacer
coincidir y suspender la diferencia para
construir lo comun, es tan emancipadora
como fragil. Como bien nos ensefla de
Sousa Santos (2000) asistimos a tiempos
en los que la emancipacion social ha sido
fagocitada por laregulacion, en los que “la
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tension entre regulacion y emancipacion
entr6 en un largo proceso histérico de
degradacion caracterizado por la gradual
y creciente transformacion de las energias
emancipadoras en energias reguladoras”
(SANTOS, 2000, p.13-14)

Pensar la escuela en términos de
dispositivo supone caracterizar cada
una de sus micro o macro estrategias
como conteniendo esta tension entre
regulacion y emancipacion.

Asi, como la estrategia de suspension
es concebida como emancipadora, la
literatura encargada de analizar la escuela
ensucaracterdedispositivohanenfatizado
en las estrategias reguladoras del mismo,
tal vez por enfatizar sus investigaciones
en la escuela moderna y no en su origen
remoto griego (QUERRIEN, 1994; LERENA,
1983; VARELA 1991; VARELA; URIA, 1991).

;Qué estrategias reguladoras es
posible pesquisar en el dispositivo escolar?

Siguiendo a Deleuze (1990), pero
también auxiliados por Santos (2000,
2009), tendremos que identificar
estrategias de visibilidad e invisibilidad y
estrategias epistémicas, asociadas ambas a
la construccion de subjetividad.

La identificacion de las presencias y
las ausencias (un régimen ontolégico, si se
quiere) esreconocida por Deleuze (1990) al
sefialar que los dispositivos se componen
de lineas de visibilidad. Los dispositivos
tienen como primera funcion hacer ver. Su
régimen de luz describe una arquitectura
de la realidad, haciendo visibles ciertas
partes y dejando otras en penumbra
(ABADIA, 2003). “Cada dispositivo tiene
su régimen de luz, la manera en que ésta
cae, se esfuma, se difunda, al distribuir
lo visible y lo invisible, al hacer nacer o
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desaparecer el objeto que no existe sin
ella” (DELEUZE, 1990, p. 155)

Santos (2000, 2009) nos advierte que
la no-existencia es producida siempre
que una cierta entidad es descalificada
y considerada invisible, no-inteligible
o desechable. No hay por eso una sola
manera de producir ausencia, sino
varias. Adjudicard a la operacion de una
racionalidad monocultural, 1a produccién
de diferentes ausencias o no-existencias:
la del ignorante, del retrasado, del inferior,
del local o particular y del improductivo
o estéril (SANTOS, 2000). Mdas atn,
insistentemente denunciard el efecto
empobrecedor que los dispositivos de
la modernidad (fundamentalmente
la ciencia) han tenido, sefala él, al
desperdiciar experiencia.

En de Sousa Santos, como en
Foucault, ese régimen ontoldgico no esta
separado de un conjunto de estrategias
epistemologicas: los dispositivos hacen
hablar - pensar a través de la produccion
de un régimen de enunciacién concreto.
Determinan el espacio de lo enunciable,
aquello que puede ser dicho en el campo
de un dispositivo dado (DELEUZE, 1990).

Una investigacion que pretenda
identificar las estrategias epistemoldgicas
del dispositivo debera fundamentarse ella
misma en una epistemologia que explore
“conocimientos y criterios de validez del
conocimiento que otorguen visibilidad
y credibilidad a las prdacticas cognitivas”
(SANTOS, 2009, p. 12) de aquellos sujetos
que han sido enmudecidos, a quienes se
les ha arrebatado su condicién de sujetos
responsables, de sujetos que pueden
responder sobre si mismos. Sujetos
reducidos a una condicién de objeto. Una

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

epistemologia de este tipo promueve una
ciencia de las ausencias,

una investigacibn que intenta
demostrar que lo que no existe es,
en verdad, activamente producido
como no existente, esto es, como una
alternativa no creible a lo que existe.
Su objeto empirico es considerado
imposible a la luz de las ciencias
sociales convencionales, por lo que su
simple formulacién representa ya una
ruptura con ellas (SANTOS, 2009, p.
109).

Se trata de una estrategia de
conocimiento que evite toda perspectiva
dicotbmica y empobrecedora, una
ecologia propone Sousa Santos (2009),
es decir, “una practica de agregacion de
la diversidad a través de interacciones
sustentables entre entidades parciales y
heterogéneas” (SANTOS, 2009, p. 109).

Ahora bien, volvamos a las
operaciones del dispositivo, volvamos
a las estrategias que el mismo pone en
marcha para tramitar el encuentro que
lo escolar produce al hacer coincidir esas
dindmicas, formas de relaciones de poder,
modalidades de derecho, formas de
subjetivacion y de sentido comun.

Hagamos un ejercicio: en el espacio
escolar coinciden, en primer lugar
dindmicasdedesarrollodedistintosespacios
estructurales derelacionessociales. Es decir,
coinciden diferentes direccionalidades y
racionalidades de la accion social (SANTOS,
2000). La dindamica propia del espacio
domeéstico, con su alta concentracion de
energia emocional atraviesa capilarmente
lo escolar: la maximizaciéon del afecto
aparece en el sentido de que la maestra es
la segunda madre. También conviven, alli
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mismo, la dindmica de desarrollo propia
del espacio de la ciudadania, la que se
organiza — siguiendo al autor de referencia-
por la obligacion politica vertical: relacion
del Estado que debe asegurar el derecho a
la educacion de los futuros ciudadanos y
de los ciudadanos que tienen la obligacion
legal de asegurar la asistencia de sus hijos a
laescuela.Y también la dindmica del espacio
de la comunidad, en donde la obligacion
politica es horizontal, entre pares.

Asimismo, la impregnacion de
la dindmica de desarrollo propia del
mercado, la demanda de una educacion
eficiente y eficaz no deja de insistir en
el discurso de organismos nacionales e
internacionales y ha dado lugar a todo un
programa de investigacion (SAMMONS,
HILMAN; MORTIMORE, 1995). Lo mismo
vale para la logica lucrativa propia de
la produccion: a partir de los afos 70 — y
en Argentina fuertemente en los 90- la
escuela es sometida a la exigencia de
formar recursos humanos, aptos para el
empleo y que coadyuven al crecimiento
econémico de los paises (STOER, 2000;
SIMONS; MASSCHELEIN, 2014)

Una investigacion que se aboque
al dispositivo escolar, analizard la puja
desigual (en cada contexto sociohistdrico
y en cada practica escolar) entre esas
dindmicas, las que se vuelven mas
visibles, las que se tornan inexistentes,

las que son enunciadas en la teoria psico-
pedagégica a la moda en cada momento,
asi como también las posibilidades de
una operacion de suspension de las
mismas, para la construccion de una
dindmica propia de lo escolar, ora mds
emancipadora, ora mas reguladora'’.

La propuesta Santos (2000) nos
permite identificar asimismo, distintas
formas de intercambios desiguales, es
decir, distintas formas de poder que circulan
en las sociedades capitalistas. Ellas son el
patriarcado (forma de poder privilegiada
en el espacio doméstico, sistema de control
de los hombres sobre la reproduccion
social de las mujeres); la explotacién®
(forma de poder privilegiado en el espacio
de la produccién), el fetichismo de las
mercancias (es la forma de poder del
espacio del mercado), la diferenciacion
desigual (forma de poder privilegiada en el
espacio de la comunidad); la dominacién
(forma de poder privilegiada en el espacio
de la ciudadania, es la forma de poder mas
institucionalizada, la mas auto — reflexiva —
‘se ve a si misma’ como forma de poder -y
también lamdsampliamente difundida) y el
intercambio desigual (refiere a las multiples
desigualdades entre centro y periferia o
semiperiferia en relacion a los intercambios
econdmicos, politicos y culturales que se
dan en el espacio mundial).

12 Cortesdo (2000) conceptualiza una dindmica de desarrollo emancipatoria basada en la conciencia de la incompletud cultural de

cada grupo sociocultural y, por lo tanto, del necesario didlogo entre lecturas diferentes de la realidad, es decir, la escuela como ocasién

de un dindmica descentrada del ‘yo’ y focalizada en el esfuerzo de construir un ‘nosotros’, de construir lo comun.

13 para senalar la doble contradiccién enla produccioén capitalista, de la explotacion del trabajo yla degradacién de la naturaleza, afnade

a la explotacion la ‘naturaleza capitalista), en el sentido de ‘naturaleza como construccion histérica y social producida conjuntamente

por la ciencia moderna y por el capitalismo.
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La investigacion educativa nos
permite advertir la articulacién en el
espacio escolar de dos formas de poder
privilegiadas: junto a la dominacion,
la escuela - institucion del Estado -
necesita, requiere y recurre a la légica de
la diferenciacion desigual?, la que

Opera mediante la creacion de
alteridad, de la agregacion de
la identidad y del ejercicio de la
diferencia en base a criterios mds o
menos deterministas. Para esta forma
de poder, es esencial el dualismo de la
inclusion (de aquello que pertenece) y
exclusion (aquello que es extrafio). [...]
Esta forma de poder se centra en torno
del privilegio de definir al Otro. [...] los
que son definidos como el Otro son
también definidos como incapaces de
definirse y representarse a si mismos.
Par los que son supuestamente
incapaces de definirse a si mismos, la
cuestioén de la identidad es, por tanto,
una cuestiéon de resistencia cultural,
de hacer que el subalterno hable”
(SANTOS, 2003: 326-327).

Esta articulacién se vincula con una
fuerte estrategia epistemologica: desde
hace un siglo el discurso pedagogico
hegemoénico discute como nominar a
esos otros, discute su educabilidad, su
capacidad, aptitud, grado de desarrollo,
y los nombra — de Binet en adelante — de
manera variopinta: anormales, deficientes,
discapacitados, débiles mentales,

desatentos, con necesidades educativas
especiales, con dificultades de aprendizaje,
diversos, en riesgo, etc. (MUEL, 1981).
Cabe aqui la pregunta: ;cudles son los
grupos definidos como diferentes vy
extranos hoy por la escuela? ;Cudles son
la caracteristicas — reales o imputadas —
que le son deterministica y negativamente
conferidas (SANTOS, 2003)?

El andlisis del dispositivo escolar que
venimos haciendo muestra como en lared
de elementos que este configura, genera
un umbral de tolerancia a la diferencia
(o incluye cierto umbral surgido de la
normatividad que el dispositivo contiene),
el telon de fondo del encuadre escolar,
del cual surgen, para poder después ser
signadas y analizadas, esas diferencias
individuales que, segun los grados de
racionalizacion, los c6digos conceptuales
y los tipos de teoria son nominadas de
manera diferentes, siempre cercanas, no
obstante, a la patologizacion®. Foucault
(2002) nos advertia que las relaciones
discursivas, las practicas a las que ya
referimos, operan como superficies de
emergencia e instancias de delimitacion
formando asi los objetos de conocimiento
de las ciencias sociales y humanas.

Esto se articula con la tltima
dimensién de andlisis que nos propone
Santos (2003), las formas de conocimiento.
Este autor propone, en cada espacio
estructural, identificar “un conjunto

14 P A - .
Menos claro resulta (y es un drea interesante para explorar) como opera en esta institucion feminizada el poder patriarcal y su forma

de derecho asociada. Lo mismo vale para la articulacién de las otras formas de poder: la explotacioén, el fetichismo de las mercancias y

el intercambio desigual. Este tltimo ha sido objeto de estudio en la literatura educativa Argentina en la década de los 90, en el contexto

de las reformas educativas promovidas por los organismos internacionales. Al respecto ver, por ejemplo, Puiggrds, A. (1996). Educacién

neoliberal y quiebre educativo. Nueva Sociedad, 146, 90-101.

15 Sobre la construccién de nosografias patoldgicas ver: Vercellino (2004).
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de argumentos, contraargumentos Yy
premisasdeargumentacién ampliamente
compartidas, a través de los cuales las
lineas de acci6én y las interacciones
definen su pertenencia y su adecuacion
dentro de un determinado campo tépico”
(SANTOS, 2003, p. 346) .

Quienes indagamos lo escolar,
observamos que distintas lineas de
conocimiento se cruzan en ese topos: el
sentido comun de la familia, la retérica
productivista, tecnologista de formacion
profesional o para el mercado, el
conocimiento mass- medidtico, o0 mds
acd, el de la comunidad de pertenencia
- en los casos en que tal comunidad no
ha sido desdibujada en los procesos de
urbanizacion - (SIMMEL, 1955, BARNES,
1977) junto al saber de una ciencia normal
y universal, conviven en el espacio escolar.
Cada uno con su propia coherencia,
secuencia, articulacion de argumentos,
polaridades especificas entre oradores y
auditorios (SANTOS, 2003).

Una indagacion abocada
al dispositivo escolar tendrd que
dilucidar como esas diferentes lineas
epistemolégicas se cruzan e imbrican,
interpelan, suspenden, produciendo algo
asi como el sentido comtin escolar. ;Cual
es el conocimiento especifico que alli se
produce, a través del cual quien habita la
escuela sabe lo que hace y lo que dice, de
acuerdo con lo que estd supuesto que es
conocido en ese tipo especifico de accion
y comunicacion? (SANTOS, 2003) '

Una investigacion que pretenda
desandar el ovillo del dispositivo escolar,
deberd profundizar en estas lineas que
lo atraviesan, lo envuelven, a veces
se sedimentan, a veces se fracturan
(DELEUZE, 1990).

La necesaria heterogeneidad
y multiplicidad de esas lineas de
conocimiento, de relaciéon, de poder, de
subjetivacion, sus variantes intensidades
y sus mdultiples imbricaciones, sus
resonancias y contradicciones, no dejan
de asistir e insistir en el dispositivo escolar,
exigiendo la revision, el reajuste de los
elementos heterogéneos que lo componen.

Dinamizan, motorizan la estrategia
del dispositivo, al mostrarla fallida,
incompleta, no toda. Ponen a andar la
mdaquina de gobierno, pero también,
contienen la posibilidad de la novedad.

CONCLUSION

Alo largo del trabajo he intentado revisitar
una nocion tan rica y compleja, como la
de dispositivo y enriquecerla al ponerla en
didlogo con la obra del Prof. Boaventura
de Sousa Santos.

Se trata de una estrategia de
pensamiento, que otea ese espacio
abrumador, enérgico, a veces inefable,
otras trivializado en su aparente obviedad,

16 Resulta interesante, por ejemplo, la investigacién de Correias y Matos (2000), en la que muestran como los ‘saberes discretos’

producidos por los docentes en la gestién privada de los cotidianos profesionales, solo pueden existir silenciosamente en la

clandestinidad, ya que por no ser deontolégicamente creibles son sisteméticamente desvalorizados y ocultados.
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que es ‘lo escolar’, intentando restituir algo
de su multiplicidad y complejidad.

Analizar lo escolar en términos de
dispositivo supone, por ello, en primer
lugar renunciar a lecturas rdpidas, a
comprensiones féciles. El término, en su
opacidad, lo impide. Y esa dificultad tal
vez sea su principal potencia.

So pena de caer en alguna
excentricidad intelectual, o en cierta
apologia dela dificultad, apuesto a su dificil
comprension, como estrategia para volver
a pensar lo escolar (més aca de la defensa,
mas alld de la acusacién), en lo que tiene
de porvenir, en lo que tiene de ilusién, en lo
que tiene de dolor, injusticias y angustias.

Pensar lo escolar en términos de
dispositivo, es pensar en una multiplicidad
de practicas, de estofas diferentes.
Supone analizar la urdimbre configurada
por leyes, medidas reglamentarias,
enunciados psico-pedagoégicos, macro y
micro estrategias de ordenamiento de las
poblaciones escolares (adultos y nifos),
formas de seleccion, organizacion vy
presentacion de los contenidos escolares,
modalidades de organizacién temporal
de la escolaridad; formas arquitecténicas
y de uso de espacios diferenciados,
jerdrquicamente dispuestos para distintas
producciones (saberes u ocio), principios
estéticos y morales, etc., que como
arreglos independientes, conforman la
trama en la que la experiencia de habitar
y hacer escuela es posible... o no.

Es volver a pensar en todos esos
arreglos, de raigambre profundamente
histérica, que conforman el tejido que
otorga sentidos a lo que en la escuela se
hace, se dice, se piensa, se juzga, se es.
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Pero también permite dilucidar
las maniobras que en ese espacio se
desarrollan. Para luego polemizar a favor de
qué tacticas queremos operar: sia favor de la
tranquilizadora y siempre fallida regulacion
quedaelrégimendevisibilidadesyausencias
vigente ylos saberes hegemonicos solidarios
al mismo; o si habilitando el encuentro, el
didlogo, lo més horizontal que podamos, de
lo que nuestras sociedades, en sus espacios
estructurales producen (subjetividades,
saberes, formas de derecho, de poder,
dindmicas de relacién), sabiendo que ese
didlogo no se da entre interlocutores con
la misma capacidad de enunciacién, que
habré que acallar voces y escuchar silencios.

Y, finalmente, si apostamos a la
potencia emancipadora de lo escolar, a
la posibilidad que atn tiene ese arreglo
histérico de crear un tiempo-espacio
otro, de suspender marcas y destinos
preestablecidos, de generar — de vez en
cuando — un espacio de juego en el que
jugamos a que podemos atrapar al mundo
y dejar que éste nos atrape, en el que nos
apasionamos, amamos y odiamos lo que
los que vinieron antes nos han legado.
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RESUMO

As discussdes postas neste texto partem
da préxis ancorada no desenvolvimento
dos saberes escolares que, segundo Santos
(2004; 2013), representam o momento
em que essa complexidade da produgao
de conhecimentos passa a contar com
a insercao do estado, mesmo que essa
producdo, em dado momento, o estado
é o proprio alvo. Por isso, é impossivel
discutir a educacao sem uma aproxima-
cao do contexto das Ciéncias Sociais e da
Filosofia, do nascedouro do pensamento
liberal as suas antiteses. Por conseguinte,
a complexidade posta sobre a educagao
partird das contradicoes apresentadas por
Santos (2013) sobre as fun¢des constitui-
das pelo sistema educativo, no momento

em que as acdes e os objetos produzi-
dos ou reproduzidos sdo detectaveis
entre as funcodes sociais, econdémicas e
politicas. Considera-se que as politicas
educacionais, ao se inserirem em diferen-
tes espacos e tempos, direta ou indireta
reproduzem uma fragmentacao social de
dificil compreensao, diante dos interesses
generalizados dentro e fora das esferas
publicas, reproduzidas no momento em
que ocorre a subordinacdo das politicas
educacionais ao processo de acumulac¢ao
capitalista. Estes sdo os principais pontos
abordados neste texto.
Palavras-chave: Educacdao; Trabalho;
Politica; Mais-Valia.
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ABSTRACT

The discussions presented in this text
consider the practice in the development
of school knowledge which, according
Santos (2004, 2013) represent the time when
the complexity of knowledge production
happens to be part of the state, even if
the production has the state as the target
itself. Therefore, it is impossible to discuss
education without an approximation to the
context of Social Sciences and Philosophy,
the birthplace from liberal thought to
their antitheses. Therefore, the complexity
of education leaves the contradictions
presented by Santos (2013) about the
functions established by the education
system, at the time the actions and objects
produced or reproduced are detectable
between the social, economic and political.
It considered that the direct or indirect
educational policies reproduce a social
fragmentation difficult to understand,
given the widespread interests in and out
of public spheres, played when there is the
subordination of educational policies to the
process of capitalist accumulation. These
are the main points covered in this text.

Keywords: Education; Labor; Politics;
Surplus Value.
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INTRODUCAOQ

Os fundamentos da politica educacio-
nal desenvolvida neste texto partem da
complexidade que a temdtica se insere na
idealidade dos objetos tedricos positivados
na praxis, ancorada no desenvolvimento
dos saberes escolares, que, segundo
Santos (2004), representam o momento
em que essa complexidade reproduz os
conhecimentos interligados ao contexto
politico, sociolégico, filoséfico e cientifico
para possibilitar a transgressdo metodo-
l6gica caracterizada nos estilos e géneros
literarios da escrita cientifica.

Assim, a educacdo caminha ao lado
da complexidade da ciéncia p6s-moderna
no momento em que 0 seu proposito nao
segue um estilo unidimensional, facil-
mente identificavel; o seu estilo é uma
configuracdo deestilos construidasegundo
o critério e a imaginacdo do professor
enquanto pesquisador. Em se tratando
de uma relacdo de cunho politico-liberal,
tanto a educacdo como a ciéncia sdo
fortes aliadas do desenvolvimento social,
econdmico, tecnolégico e produtivo. Estas
relacoes, por si so, ja representariam um
forte problema de pesquisa.

Porisso, éimpossivel discutir aeduca-
cdo sem uma aproximacdao do contexto
da Historia das Ciéncias e suas principais
implicacoes, do nascedouro do pensa-
mento liberal as suas antiteses. Assim, os
conceitos de estrutura e suas variantes
ideoldgicas predominantes podem ou nao
serem percebidas no universo das politicas
educacionais. Nessa direcdo, a compreen-
sdo da complexidade das crises das
politicas publicas e da educacao partira do
que Bobbio (1998) diz sobre aideologizacao
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representada pela logica semantica cons-
tituida pelo sufixo ismo no momento em
que as acOes e 0s objetos produzidos ou
reproduzidos se apresentam sob formas
hegemonicas ampliadas.

Assim, o primeiro topico do texto
parte dos fragmentos de filosofia e politica,
dos embates educacionais e filoséficos da
Grécia Classica as correntes liberais da
educacdo, aantitese do pensamento socio-
l6gico especificado no ismo p6s-moderno.
Em seguida, sdo discutidas acoes abstratas
e tedricas sobre o efeito da semantica dos
ismos no processo na producdo e repro-
ducdo de conhecimentos. O segundo
topico apresenta a movimentacao filosé-
fica e sociologica contingenciada no papel
das politicas educacionais, no contexto
das esferas publicas e privadas apontadas
por Habermas (1984). Por fim, entra em
cena uma discussdo sobre a producao e
a reproducdo das politicas interligadas as
necessidades educacionais em sociedades
liberais capitalistas, em desenvolvimento.

FRAGMENTOS DE FILOSOFIA E
POLITICA DA EDUCACAOQ

Discorrer sobre a complexidade das
contradicoes historicas do cardter refle-
xivo e dialético das categorias politica e
educacdo exige uma aproximacdao dos
perfis ideoldgicos mais interventivos.
Essa aproximacdao propicia o entendi-
mento das contradi¢coes diante do efeito
das ideologias expressas ou ndo no fazer
educacional. Por isso, opta-se pelos
fundamentos filos6ficos mais ecléticos, da
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Paideia Grega ao compéndio filosofico da
epistemologia iluminista e pés-iluminista.
Mesmo que os gregos tenham funda-
mentado as necessidades de desenvolvi-
mento politico, filoséfico e educacional,
nao definiram os objetos politicos direcio-
nados a institucionalizacdo da educacao.
Por isso, o conhecimento estava vincu-
lado aos principios das “paideias” que se
realizavam por meio de métodos filos6-
ficos isolados de natureza profissional,
inicidtica, militante ou diletante.

Nessa conjuntura, de um lado cami-
nhavam os sofistas, que desenvolviam
uma educacdo pragmadtica diante dos
objetivos profissionais e os honordrios
cobrados dos seus discipulos — e que, neste
texto, sdo reconhecidos como produtores
e reprodutores de conhecimentos volta-
dos para o consumao.

Em outra vertente, estavam os fil6-
sofos preocupados em manter a tradi¢cao
que ligava a educacdo a Areté, conforme
Chaui (1994): praticavam uma educacao
voltada para a formacado e o desenvolvi-
mento individual e coletivo no momento
em que a Cidade passava a ser vista como
espaco de decisdo das esferas publicas e
privadas, perdurando nesta perspectiva
até a decadéncia dos impérios grego e
romano. A partir da Idade Média, a educa-
¢a0 passou a ter uma conotacao mais
estratégica, diante das relacoes estabeleci-
das entre estado e a igreja, mesmo diante
do surgimento e expansao das universi-
dades: “No seu conjunto, estes objetivos
— cada um deles inseparavel dos restantes
— constituiriam a ideia perene da univer-
sidade, uma ideia una porque vinculada a
unidade do conhecimento (SANTOS, 2013,
p. 310). Tudo isso era caracterizado pelo
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tripé secular das universidades, a partir
das necessidades de ensino, da amplia-
cao da especulacdo por meio da pesquisa
e da relacdo entre esses conhecimentos
e a comunidade, dentro de um conjunto
de estratégias caracterizadas pelo poder
eclesidstico e secular de algumas familias.

Com essas perspectivas histori-
cas, pretende-se aproximar do perfil
de educacdao do periodo iluminista e
anti-iluminista, tendo, como objeto, as
necessidades de conhecimentos das
sociedades de cada época, determinado
pela emergéncia dos discursos e das
praticas voltadas para a ampliacdo da
educacdo escolar. Contudo, neste texto,
evidencia-se os formatos socioldgicos e
politicos-filosé6ficos da educacdo para,
em seguida, tratar dos aspectos correla-
cionados aos principios estratégicos dos
sistemas, a exemplo da educacao escolar
e seus intersticios. Esses desdobramentos
no campo social e institucional passam a
ser uma marca das diversas fases do ilumi-
nismo e do que pode ser caracterizado de
anti-iluminismo, diante das referéncias
elaboradas pelos fil6sofos absolutistas, jus
naturalistas e liberais.

De forma que essa condicdo origi-
nada pelo nascimento dos individuos,
seria revertida pelas transformacoes
impostas pela disciplina e pela educa-
cdo. Para efetivar esse perfil de educacao
como produtora e reprodutora de conhe-
cimentos e disciplina, o método deveria
centrar-se em um conjunto de punicoes
simbodlicas e psicoldgicas, inicialmente
determinados pelo rigor nos objetos “de
selecdo socialmente legitimados tende
a colidir com a mobilidade social dos
filhos e filhas das familias operarias tal
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como a formacdo de dirigentes nacio-
nais” (SANTOS, 2013, p. 310). Essa logica
configurada em oportunidades iguais
entre pessoas desiguais seria, em termos
macro, uma das formas utilizadas para a
manutencdo do status da meritocracia
predominante nas sociedades iluministas.
Na sequéncia, Rousseau (1992)
afirma que o homem nasce bom e que
assim se comporta até tomar contato com
a propriedade privada e com a sociedade
civilizada, urbanizada. Assim, para que
esse “bom selvagem” pudesse efetivar
e manter uma convivéncia diferente da
sua origem deveria ter a sua disposicao
um sistema educacional que promovesse
a passagem entre os estigios culturais
primitivos, na tentativa de se construir a
possibilidade de o individuo viver uma
liberdade social consentida, civilizada,
cimentada pela negacdo de qualquer
intento de protecdo. Sobre a definicdo
da personalidade humana em Rousseau,
pode-se parafrasear Santos (2013) a partir
do momento em que a vida privada deixou
de ser uma coisa particular das pessoas
para se transformar em objetos moldados
pelos diversos sistemas de publicidade
sobre os modos de vida ou trajetorias de
vida. Desse modo, o homem selvagem
puro, diante da vida em espacos urba-
nos, refor¢a os porqués da sua conversao
ao deixar de ser um sujeito passivo, nos
ambientes urbanos. Por isso, o homem
revive essas contradicoes dentro das
narrativas postas por Rousseau:

O individuo parece hoje menos
individual do que nunca, a sua vida
intima nunca foi tdo publica, a sua
vida sexual nunca foi tdo codificada, a
sua liberdade de expressao nunca foi
tdo inaudivel e tdo sujeita a critérios
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de correcdo politica, a sua liberdade
de escolha nunca foi tdo derivada das
escolhas feitas por outros antes dele
(SANTOS, 2013, p. 28-29).

Entao, pode-se dizer sobre outra
forma de perda da autonomia a partir da
que foi caracterizada por Rousseau, se a
questdo for analisada da concatenacdo
naturalista ao individualismo, enquanto
condicdo propulsora do liberalismo. A
definicao parte do momento em que a
pessoa aprende como se desvencilhar
dos obstaculos da natureza, para depois
se submeter aos obstdculos da sociedade.
Dessa forma, Rousseau coloca a formacao
escolar como objeto de desenvolvimento
daliberdade centrada na competicao entre
conhecimento e poder. Contudo, Santos
(2013) amplia essa concepc¢ao ap0s a inser-
cdo da cibernética no cotidiano humano,
no momento em que as pessoas haviam
perdido a nocdo de coletividade, apds a
adesdo consciente ou ndo do contrato; na
po6s-modernidade também perde a sua
individualidade, no momento em que
percebe que a sua identidade vai sendo
desnudada pelos sistemas de comunica-
cao e vigilancia, para nao dizer panépticos.

Através desses métodos de controle,
o objeto cognitivo entre os principais
jusnaturalista constitui-se por elementos
distintos, dentro e fora do objeto educa-
cional, configurado no pensamento de
Hobbes, em determinados pontos, sdo
contrdrios a origem da cognoscibilidade
apresentada por Rousseau; por outro
lado, mesmo que Locke tenha vivido
na segunda metade do século XVII e
Rousseau na segunda fase do século XVIII,
didaticamente pode-se considerar que
as ideias de John Locke apontam para

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

uma nova possibilidade de construcao do
conhecimento liberal, ao afirmar que o
homem nao nascia nem ruim nem bom,
pondo fim na perspectiva cultural, profis-
sional, intelectual e politica embasada nos
principios inatistas de cunho idealista.

Essa negacdo foi importante para
suprimir um dos fundamentos de manu-
tencdo da estabilidade geradora da
imobilidadesocial,aointroduziro conceito
de meritocracia por meio da escolarizacao
estimulada pelo acesso ao trabalho, vali-
dando a nocdao de competéncia associada
a universalizacdo das oportunidades a
partir da ampliacado das diferencas sociais.
Nesses aspectos, a educagdo representa
uma das ferramentas importantes para
a destruicdo ou legitimacao de perfis de
regulacao do poder, conforme (SANTOS,
2013, p. 187), a educacao € o pilar de regu-
lacdo “constituido por trés principios: o
principio do Estado (Hobbes), o princi-
pio do mercado (Locke) e o principio da
comunidade (Rousseau)”.

Nessa direcdo, e conforme Santos
(2013), o mais emblematico é o ques-
tionamento em relacdo a dicotomia
educacao-trabalho, no momento
em que essa relacdo pressupdoe uma
correspondéncia estdvel entre a oferta de
educacaoeospostosdetrabalho, coisaesta
pouco plausivel em sociedades liberais
capitalistas. De forma geral, a educacao
no pensamento liberal tem a funcdo de
humanizacao e de profissionalizacao das
pessoas, sem levar em conta o cardter poli-
tizador inerente ao processo de ensino e
aprendizagem. Essa cadeia de perspectiva
fixa a personalidade da pessoa formada/
educada a ser uma boa prestadora de
servicos privados, particulares e publicos
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a sociedade, com isso, a educa¢ao cumpri
as funcoes politico-institucional, sem
contudo, atentar para a natureza politica
e ideolégica do trabalho.

Na percepcdo empirico-liberal de
Locke, todas as pessoas teriam as mesmas
potencialidades, diante da igualdade em
que nasciam, indistintamente, todos esta-
riam aptos a adquirir conhecimentos, seja
pela educacao escolar cléssica, técnica ou
antropagogica, isto €, fora da escola e da
familia. Para Locke, essas possibilidades
comprovam que o conhecimento nao é
inato. Na tradicdo filoséfica ocidental, a
afirmacao de Locke foi abstraida da figura
de linguagem “Tabula Rasa”. Com esse
simbolismo abstrato, o conhecimento
educacional passa a ser tratado como
objeto de identificacdo do desenvolvi-
mento humano associado aos interesses
liberais vigentes.

Contudo, em relacdo a Locke,
Gramsci (1979, p. 89) afirma:

E evidente que a educacgdo inglesa
visava ndo tanto a cultivar a mente, a
enriquecé-la com vastos conhecimen-
tos, quanto a desenvolver o cardter,
a preparar uma classe aristocratica,
cuja superioridade moral era instin-
tivamente reconhecida e aceita pelas
classes mais humildes. A educacdo
superior ou universitdria, inclusive
porque muito cara, era reservada a
poucos, aos filhos de familias grandes
pela nobreza ou pelos rendimentos,
sem por isso ser vetada aos mais
pobres, desde que obtivessem, gracas
ao talento, uma bolsa de estudos. Os
outros, a grande maioria, deviam se
contentar com uma instru¢do, boa
sem duvida, mas fundamentalmente
técnica e profissional, que os prepa-
rava para os oficios nao diretivos, que
mais tarde seriam chamados a desem-
penhar nas industrias, no comércio,
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nas administracbes publicas. Até
algumas décadas atrds, existiam na
Inglaterra apenas trés grandes
universidades completas - Oxford,
Cambridge e Londres — e uma menor
em Durham. Para entrarem Oxford e
em Cambridge, é preciso provir das
chamadas public schools, que sao
tudo, menos publicas.

Relacionando as posi¢oes de Gramsci
ao contexto filos6fico de Locke, nota-se
que esse foi o inicio da educacdao como
parte das politicas publicas, passando a
ser tratada como uma das instancias de
formacao, ajuste de comportamento e de
desenvolvimento dos setores de producao,
circulacdo de riquezas e de mobilidade
social. Por conseguinte, e diante dessa nova
concep¢ao, muda-se o conceito de desen-
volvimento ao incluir a competicdo no
ambito da escolarizacdo das pessoas, sem
problematizar a origem de classe ou étnica
do individuo. Portanto, no liberalismo, a
educacdo entra como elemento indispen-
savel a consolidacdo das normas legais e do
progresso, associada as necessidades cres-
centes de ampliacdo das func¢des publicas
e privadas em todas as dire¢des, ou seja,
da complexidade do volume de tributacao
a gestdo e manutencao de funcionamento
dos organismos do estado.

Esse universo de complexidade da
linguagem e das relacoes politicas passa a
ser considerado como um obijeto eficiente
de manutencdo e de evolucdao dos niveis
de aproximacdao ou antagonismo entre
coisa publica e privada, no que concerne
a construcao e a desconstrucao da tradi-
cdo liberal. Sobre essa questdo, Santos
(2013) afirma que a universidade e a
educacdo no seu todo, a partir dos olha-
res da gestdo neoliberal, entraram em

38.



cronos

JOSE MANOEL MIRANDA DE OLIVEIRA

uma roda de complexidade no ambito
da relacdo publico e privado, no que
tange a preservacdo da autonomia insti-
tuida sem a conquista de percentuais de
repasses compativeis a manutencao e ao
seu desenvolvimento, como se fosse uma
organizacdao empresarial comum. Assim,

No momento, porém, em que o
Estado, ao contrario do que se passou
com a justica, decidiu reduzir o seu
compromisso politico com as univer-
sidades e com a educacdo em geral,
convertendo esta num bem que,
sendo publico, ndo tem de ser exclu-
sivamente assegurado pelo Estado,
a universidade publica entrou auto-
maticamente em crise institucional
(SANTOS, 2013, p. 358).

Diante das novas necessidades
politicas, pode-se dizer que ocorreu uma
ruptura das possibilidades de universa-
lizacdao da educacdo, se tomarmos como
base de andlise o financiamento do ensino
superior publico que, de certa forma,
possibilitou uma contradicdao no contexto
da modernidade em relagdao a producao
cientifica balizada pela emergéncia do
desenvolvimento social, politico e econo-
mico; por isso, quanto a forma como as
universidades sao assumidas pelo Estado,
pode-se dizer que ocorreu um corte epis-
temologico naquilo que é mais sensivel ao
desenvolvimento de uma sociedade em
relacdo a cultura e ao conhecimento.

Assim, tudo isso impds uma racio-
nalizacdo surpreendente entre a realidade
e as contradicoes filosoficas, cientificas
e politicas de cada etapa histérica, nas
seguintes direcOes: 1) das contendas entre
o voluntarismo determinado pela forma-
cdo desenvolvida pelos fil6sofos da Grécia
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Classica e o pragmatismo dos Sofistas;
2) da cultura educacional caudatdria do
ocio, ao projeto empirista voltado para
a demolicdo do inatismo; 3) da divisdo
da educacdo entre abstrata, pratica e
direcionada ao mundo da producao;
4) da educacao caraterizada como apare-
lho de estado para a regulacao das relagoes
de trabalho, protecao da propriedade e da
circulacdo de bens de toda natureza; 5) da
capacitacao dos individuos para a manu-
tencdo do equilibrio de competicao entre
as organizacOes privadas e particulares.
Assim, sucessivamente, surgiram
novas orientacdes curriculares para aten-
der o perfil de transformacao da sociedade
e do Estado, proporcionada pela gnosio-
logia da conversdo de uma espécie de
direito consuetudinério relacionado ao
mundo do trabalho, a regulacado das rela-
coes de trabalho. Tudo isso exigiu uma
nova percepcao do ethos enquanto locus
de catalogacdao dos conteudos a serem
ensinados, em cada instancia escolar.

0 PAPEL DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS NAS ESFERAS
PUBLICAS PRIVADAS

Iniciando por Habermas (2003), ao proble-
matizaraeducacdomodernadeacordocom
uma perspectiva de construcdao de modelos
normativos de uma democracia pluralista,
com principios idealistas, partindo do
universo das teorias econdmicas e da obje-
tividade centrada na lei da vantagem entre
pessoas e entre as relacoes académicas que
“nos ultimos anos, ndo consegue sufocar
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a impressao de que o conteudo idealista
das teorias normativas se dissolve ao longo
do processo” (HABERMAS, 2003, p. 57),
mesmo dentro do contexto de uma praxis
curricular, a consecucao a ser realizada
pelo curriculo ndo altera os estigmas de
origem de classe social.

Nessa perspectiva, a autonomia da
educacao balizada pelas politicas publicas
concentra criticas das fracdes tradicio-
nais sobre a validade dos conhecimentos
diante das necessidades estruturais do
sistema, a0 mesmo tempo em que sufoca a
anticritica feita sobre as dificuldades para
a construcdo de uma linguagem educacio-
nal mais adequada ao desenvolvimento
coletivo, em todas as esferas organiza-
cionais, considerando que a pretensao
critica da educacdo, por si so, dilui a
confiabilidade do sistema produtivo sobre
a inclusdo dos egressos. Neste ponto, o
poder publico termina financiando mais a
formacao técnica imediata/superficial do
que o ensino académico. Essa condicdo
nao é vista s6 no Brasil, mas na maioria
dos estados europeus, ap0ds a crise econo-
mica e a queda dos niveis de emprego.

Em termos do liberalismo, quando se
prega a participacdo ou inclusao de todos,
aumentam-se as dificuldades de transfor-
macao diante do desconforto que osliberais
constroem sobre uma democracia mais
aberto e participativa no contexto geral da
politica, pois o que se pratica € um processo
eleitoral para determinar uma transito-
riedade ou rotatividade dos ocupantes
do poder. Historicamente, essa tem sido a
légica de manutencdo dos estratos mais
privilegiados das sociedades no poder.
Essa democracia representativa precisa-
ria ir além da interpretacdo sobre quem
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é governo ou oposicdo. Em termos das
criticas realizadas por Santos (2013), essa
condicdo é motivada pelo movimento esta-
belecido na esfera ptblica, com acoes que
interferem direta e indiretamente na cons-
ciéncia politica das camadas populares.

Entretanto, mesmo diante dos
aparatos hegemonicos, dentro e fora da
esfera publica, onde ocorre, de acordo
com Santos (2013), as transformacoes
descritas por Gramsci sobre a emancipa-
cdo e a transformacao da cultura politica,
a partir de um processo de convergéncia e
de interpretacdo das acoes direcionadas a
reconstrucdo de uma hegemonia paralela
a predominante, por meio de uma lenta e
ininterrupta ocupacao de espacos, forti-
ficada no conceito de guerra de posicao,
estabelecida organicamente dentro e fora
das organizacdes: escolares, produtora ou
reprodutor de bens tangiveis e simbdlicos.

Por isso, a defesa da meritocracia
minimiza as distorcoes proporciona-
das pelas relagoes de trabalho que, para
Habermas (1984), aceleram a evolu-
cdo das necessidades de escolarizacdao
relacionada ao poder e a transformacao
da cultura escolar em simbolo, insignia,
habito, gesto, forma de saudar, compor-
tamentos e retérica (forma de falar,
discursar, em geral). Com isso, a educa-
¢do permaneceu como um objeto seguro
para as classes dominantes se manterem
mais proximas das estruturas de poder.
Essa conversdao em classe hegemoOnica
exigiu o cultivo de um rigido cdédigo
de comportamento social, estético e
cultural, contrariando tudo que os libe-
rais haviam criticado ou tratado como
parte da perenidade tradicional:
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Assim, a educacao liberal constitui-se
numa forma de educacdo descom-
prometida, suficientemente geral
para permitir ao individuo manipular,
em proveito préprio, as mais diversas
situacoes, as vezes incompativeis entre
si, adaptando-se, amoldando-se as
diferentes circunstancias com que se
defronta. Pode justificar, desse modo,
atitudes arbitrarias e mesmo aviltan-
tes do ponto de vista humano. [...]
Por isso, a educacao serd o seu desen-
volvimento total, individual. Este
desenvolvimento coincide com a sua
culturalizacdo (SAVIANI, 1981, p. 50).

A critica sobre as politicas da
educacao realizada em tempos pretéritos
evidenciava que o conhecimento nao
transformava a realidade social pelo fato
de ser entendida como objeto de manu-
tencdo da realidade existente a partir dos
status predominantes nas sociedades libe-
rais. Nesse sentido, as politicas publicas
estavam mais préximas da ressignificacao
da semantica do “ismo” economicistas, e
por isso ndo ultrapassavam o que estava
sintonizado nos simbolismos da demo-
cracia liberal, caracterizados nos discursos
e acoes de preposto da classe detentora de
poder, dentro e fora das esferas do estado.
Essa questdo direcionou a visdao politica
da sociedade para um cenério liberal capi-
talista, legitimado nas antiteses liberais
contra as ideologias perenizadas ou nao.
Assim,

A primeira é a dos que reconhecem
que a sociedade liberal moderna
tem vindo a defrontar-se com alguns
problemas fundamentais, o mais
fundamental dos quais tem sido a
oposic¢do radical que nos dltimos cem
anos lhe foi motivada pelos movimen-
tos socialista e comunista. Concluem
que, no entanto, a sociedade liberal
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moderna nao s6 acabou por neutra-
lizar esta oposicdo como resolveu
todos os grandes problemas que lhe
foram postos (SANTOS, 2013, p. 238).

Porém, retornando ao eixo central
da educacao, conforme Fazenda (1988),
em relacdo a Marx, mesmo que a educacao
venhaaproporcionaravancosnossistemas
produtivos, permanece a impossibilidade
de libertacdo politico-econémica do
homem por considera-la um elemento
que se realiza a partir das condicoes hist6-
ricas entranhadas na cultura da educacao
como objeto de aplicacdo da mais-valia
na industria, no comércio, na agricultura,
na inovacgdo e transformacao das formas
de alimentacao, moradia, lazer e competi-
cao social. Pelo crivo das ciéncias sociais,
a educacao representa o momento de
abstracdo do esforco humano para
imprimir rumo e ritmo a dimensao
temporal de cada sociedade. Nessa condi-
cdo, estd o ponto nodal da vitoria liberal
iluminista. Por “essa razdo é legitimo
admitir que estamos perante o fim da
histéria, uma posicao a que Fukuyama [...]
deu recentemente grande notoriedade”
(SANTOS, 2013, p. 238).

No entendimento de Habermas
(1980), o sistema econdmico, em rela-
cdo as categorias classicas, fornece
outras informacdes mais eficazes para se
compreender o funcionamento das crises
fundamentais do sistema em relagdo a
educacao, por isso,

Essa reflexdo mostra, em primeiro
lugar, que as categorias cléssicas
fundamentais da teoria de valor
sdo insuficientes para a andlise da
politica governamental em educa-
¢do, tecnologia, ciéncia. Também
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mostra que é uma questdao empirica
se a nova forma de producao de
mais valia pode compensar a queda
tendencial na taxa de lucro, isto €, se
pode operar contra crises econémi-
cas (HABERMAS, 1980, p. 76).

Nessa direcdo, a educacdo s6 seria
autbnoma e revoluciondria no sistema
liberal, independente do perfil de capi-
talismo: tardio ou monopolista, se a
educacao fizesse parte do Estado e, a partir
do momento em que as comunidades
estiverem investidas de uma autonomia
para gerir as politicas de acesso e forma-
cdo. Neste caso, a educacao nao ficaria
refém da sazonalidade das politicas de
governo. No caso de a educacao fazer parte
do Estado, ndo a impediria de ser mais
autbnoma para privilegiar uma forma-
cdo voltada para o Capital Constante e
participar menos na producao de Capital
Variavel. Na construcao desse processo, a
educacao poderia realizar a equalizacao
social, sem se submeter diretamente a
um sistema de producdo, caso contrario
o sistema de producdo permaneceria se
realizando numa 6tica de proletarizacao
do trabalho, independente da natureza, se
intelectual ou manual.

Por outro lado, mesmo que a educa-
cdo esteja fora dos sistemas reprodutores
de mais-valia direta, o sistema educacio-
nal corrobora com a evolucao dos niveis
de desenvolvimento da produgdo, sendo
assim se pode dizer que a educacao
produz algo presumivel a uma mais-valia
indireta pelo fato do seu objeto nao se ligar
diretamente a produc¢do, mas ao desen-
volvimento da economia por meio do
estimulo e alteracdo dos modos de vida e
dos niveis de consumo. Entao, pergunta-se
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como esse “tal desenvolvimento apre-
senta-se marcado pelas caracteristicas
qualitativamente novas da revolucao cien-
tifica e técnica. Quais seriam os rumos da
educacdo dentro desse novo panorama?
Qual a melhor proposta, o melhor modelo
de educacao?” (SILVA, 1979. p. 15).

Pensando a educacdo em uma
perspectiva  diferente da formacao
classico-aristocratica para uma forma-
cdo pragmadtica, a partir do que Silva
(1979) interroga como o desenvolvimento
vinculado ao carater tecnocratico, sobre
todos os perfis das politicas educacio-
nais. Considerando o cardter disciplinar
para realizar a conduta de um homem
urbanizado ou socializado pelas préprias
contradicoes impostas pela cidade, por
ser um lugar de realizacdo dos interes-
ses econdmicos, conforme Silva (1979),
dificilmente o homem se torna livre do
liberalismo, ou da “democracia liberal, que,
no entanto, permanece controlado por
uma estrutura social burocratizada, neces-
sariamente constituida pelos elementos
dominantes, sutilmente dominadores”
(SILVA, 1979, p. 14). Assim, na perspectiva
da politica liberal,

A burguesia “progressista’ que toma a
seu cargo o crescimento econdmico,
dotada de instrumentos ideoldgi-
cos adequados a esse crescimento
racional, que caminha na direcdo da
democracia e que substitui a opressao
pela exploracao, esta classe enquanto
tal ndo mais cria; substitui a obra pelo
produto (LEFEBVRE, 1991, p. 14-15).

Entdo, pode-se dizer que toda poli-
tica de institucionalizacdao da educacao
contém uma doutrina pedagogica voltada
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para a transformacao da realidade social
ou a criacdo de uma perspectiva filoso-
fica direcionada a construcdo de uma
concepcdao de homem e de sociedade,
ora para resistir a exploracao, ora para
aceitd-la como um dos objetos de desen-
volvimento. Reportando a Freitag (1980,
p. 16), essa concepcdo foi sistematizada
por Emile Durkheim, sem especificar os
conteiidos educacionais, impregnados
na cultura do homem egoista; por isso, o
homem precisa ser moldado para a vida
societdria. Sobre esta questdao, Habermas
(1980, p. 82) diz que “os custos de consumo
social indiretamente relacionados a
producao (construcdo de casas, trans-
porte, assisténcia médica, lazer, educacao,
previdéncia social)”, por sua vez, essas
questoes tendem a transformar a educa-
cdo em uma das condicdes de dominio do
seu egoismo. Assim, Freitag (1980, p. 16)
especifica que a

Natureza egoista, depois de educado,
adquire uma segunda natureza, que
o habilita a viver em sociedade dando
prioridade as necessidades do todo,
antes das necessidades pessoais. A
educacao é para Durkheim o processo
através do qual o egoismo pessoal é
superado e transformado em altruismo,
que beneficia a sociedade. Sem essa
modificacdo substancial da natureza
do homem individual em ser social, a
sociedade nao seria possivel. A educa-
¢ao se torna assim um fator essencial e

constitutivo da prépria sociedade.

Em todas as fases de alteracoes
da politica, a educacdo adquiriu mais
importancia no momento de ultrapas-
sagem de um sistema, como ocorreu na
derrocada do estamento ao surgimento
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do capitalismo primitivo embasado no
espirito da competicdo, até a evolucgao
do sistema primitivo, para a configuracao
do capitalismo concorrencial e, deste, ao
capitalismo monopolista de producao.
No modo monopolista de producdo, a
educacdo, a ciéncia e a tecnologia sdo
transformadas em lastro da economia das
sociedades desenvolvidas, para impulsio-
nar os meios de producao e do consumo,
por meio do capital humano.

Por conseguinte, a educacdo foi
importante como objeto de mudancas
da origem primitiva do ser sapiente no
tramite entre o aspecto cognitivo e o
cognoscivel para em seguida reprodu-
zir o sujeito civilizado ou escolarizado,
nas instancias de competicdo a partir da
percepcao dos fen6menos determinados
por teorias e praticas pedagogicas. Porém,
essa realidade, antes, precisou ser organi-
zada e institucionalizada como objeto de
politica publica. Desta forma, a educacao
enquanto fendmeno didético tem a funcao
de mediadora dentro de qualquer sistema,
por isso ndo pode ser tratada como um
objeto exteriorizado as ideologias e, conse-
cutivamente aos niveis de poder, dentro e
fora das esferas publicas e privadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo foi realizado a partir de refe-
renciais teéricos das ciéncias sociais em
associacdo com o contexto da politica
educacional brasileira. As variantes do
estado e da sociedade foram dissertados
a partir do universo tedrico centrado no
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pensamento de Boaventura de Sousa
Santos (2013). A compreensao da educa-
cdo e o contexto politico foram balizados
no ambito das crises liberais e dos avan-
cos da educacdo e das transformacoes
politico-ideolégicas  vivenciadas no
Brasil, precisamente no momento em que
Santos (2013) contextualiza essas décadas
por meio de perplexidades. Assim, foi-se
constituindo o processo de mitigacdo
da realidade a ser entendida a partir do
universo das transformacdes da esfera
publica e privada e as relacoes desencade-
adas no universo da realidade social.

Nessa perspectiva, os desafios
passam a ser mais visiveis no momento em
que as perplexidades politico-ideoldgicas
comecam a refletir sobre as relagées de
producao, no conhecimento e nas tecno-
logias e nas ciéncias sociais. Chegou-se,
entdo, a conclusdao de que os interesses
politicos foram transportados por meio
da ideia dos Ismos liberais, sendo que, a
partir dos anos 1990, as perplexidades se
voltam mais para os aspectos politico em
detrimento do econdmica e social.

Diante dessas evolu¢cdes semanti-
cas sobre as perplexidades, procurou-se
situar os aspectos positivos da educacao,
em relacdo aos pontos negativos da forma
de operacionalizacdo, no momento em
que a educacao foi utilizada para ampliar
as estratégias de conquista e manutencao
do poder pelas fracoes que tradicional-
mente se beneficiam do estado. Neste
momento, evidencia-se uma das perple-
xidades de Boaventura (2013) acerca
das politicas desenvolvidas em diferen-
tes paises diante do universo das crises
ciclicas do capitalismo em relacdao ao
desmonte do Welfare State.

Cronos: Revista da Pds-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

A segunda perplexidade versa sobre
o contexto das politicas transnacionais,
que, neste trabalho, fica relacionada
aos objetos das novas exigéncias
educacionais, em paises centripetos, peri-
féricos e semiperiféricos.

Assim, ndo sendo possivel a trans-
formacdo dos matizes neoliberais, na
medida em que os partidos de esquerdas
comecam a conquistar espacos de poder,
por meio intermédio do instituto do voto,
para se chegar e permanecer no poder,
tiveram que adaptar parte das politicas
neoliberais no bojo da governabilidade
para atender as emergéncias sociais e as
contingéncias do mercado de trabalho, da
producao ao consumo, mais a convivéncia
mais ou menos pacifica com estratos poli-
ticos do periodo mais autoritdrio do Brasil,
em décadas passadas. Neste ponto, entra
a politica educacdao como um dos elemen-
tos importantes na formacao de quadros
de intelectuais tradicionais e organicos
que, para Santos (2013), é nesta fase que
surge a posicdo mais representativa do
processo de globalizacdo da economia
afetando tanto o centro como a periferia
do sistema capitalista e socialista.

Esses sao os pontos caracteristi-
cos das politicas educacionais do Brasil
nas ultimas quatro décadas, incluindo
as décadas de 1970 e 1980, amplamente
conhecidas pelas caracteristicas ideo-
légicas predominantes, dentro e fora
da educacdo. Nesse aspecto, a critica
habermasiana e de Boaventura, sobre as
relacoes politico-econdémica com a educa-
cdo, partem da esfera publica e sobre os
objetos de reproducdo da consciéncia
relacionada as necessidades sociais e poli-
ticas de uma sociedade, na globalizacao
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essa condicdo tende a universalizacao.
Em seguida, essa condicao volta-se para a
tradicao metafisica e utopica, diversificada
nos espacos de pensamento para depois
serem convertidas em territdrio de saber.
Essa conversao, no entanto, pode resultar
em uma ac¢ao comunicativa vinculada as
politicas educacionais, transformando a
identidade s6cio-filoséfica da educacao
distante das referéncias de natureza tradi-
cional e critica ao sistema liberal.

Por fim, um adendo a reflexao critica
de Santos (2013, p. 187) “sobre a moder-
nidade que se estende da ‘lei de ferro’ da
racionalizacdo burocrética de Max Weber
até a ‘sociedade administrada’ de Adorno
e a ‘colonizacdo do mundo da vida' de
Habermas”. Por estas conjecturas, todas
as antiteses de cunho social, econdmica e
politico-filoséfica promoveram alteragoes
epistemologias, direta ou indiretamente no
processo educacional, na Grécia Cldssica,
com os sofistas; no iluminismo ao sucumbir
o inatismo, introduzindo uma nova pers-
pectiva de empirismo nas relacoes sociais;
no liberalismo, a educacao sai da cultura
do 6cio para ser cultivada como um nego-
cio. Estes foram os principais fragmentos
filos6ficos postos para essa discussao.
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RESUMEN

El articulo tiene como objetivo sefalar
las tendencias a partir de las cuales la
‘juventud’ se configura en una forma
particular de vivencia en las ciudades del
sur global. Ello a partir de la identificacién
de los marcos de interpretacion que
construyen los medios de comunicacién
masiva en torno a sus valores y sus limites
(losdelosjovenesdelos sectores populares
de la ciudad de Cérdoba, Argentina). Para
la descripcién y andlisis seleccionamos
un corpus grafico, de dos periddicos (La
Voz del Interior y La mafiana de Cérdoba

en su version digital) y la metodologia
seleccionada el andlisis del discurso,
desde los aportes de Bajtin y Voloshinov,
y algunos conceptos fundamentales de la
critica ideologica.

Palabras-claves: Discurso mediatico;
Clases subalternas; Juventud; Ciudad.
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FORMAS DISCURSIVAS
CONTEMPORANEAS DA JUVENTUDE

E SEUS LIMITES: A CONSTRUGAO
MIDIATICA DOS JOVENS DAS CLASSES
SUBALTERNAS EM CORDOBA,

ARGENTINA (2014)
RESUMO
Tem-se como objetivo sublinhar as

tendéncias a partir das quais a 'juventude’
é configurada em uma forma ‘particular’ de
vivéncia nas cidades do Sul global. Elo na
identificacao dos marcos das interpretagoes
que constroi a midia sobre os valores da
juventude e seus limites (a dos setores
populares dacidade de Cérdoba, Argentina).
Para a descricdo e analise se trabalho num
corpusgraficoemdoisjornais (LaMarfianade
Cordoba y La Voz Del Interior, ambos na sua
versao digital) e a metodologia selecionada
foi a andlise do discurso, nas contribui¢oes
de Bakhtin e Voloshinov em articulado com
alguns conceitos fundamentais da critica
ideologica.

Palavras-chave: Discurso da midia; Classe
subalterna; Juventude; Cidade.
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DISCURSIVE CONTEMPORARY FORMS
OF YOUTH AND HIS LIMITS: THE
MEDIA CONSTRUCTION OF YOUNG
PEOPLE OF THE SUBALTERN CLASSES
IN CORDOBA, ARGENTINA (2014)

ABSTRACT

The present paper takes as a target to
indicate the tendencies from which the
‘youth’ is formed in a ‘particular’ form of
contemporary experience in the cities of
the global south. From the identification
of the frames that construct the massive
media concerning at the values of youth
and its limits (of the subaltern young of
the city of Cordoba, Argentina). For the
description and analysis will be selected
a graphic corpus of two newspapers
of Cordoba (La Voz del Interior and La
Manana de Cordoba) and the chosen
methodology will be the analysis of the
discourse, with the contributions of Bajtin
and Voloshinov with some fundamental
concepts from the ideological critique.

Keywords: Media discourse; Subaltern
class; Youthness; City.
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INTRODUCCION

En un trabajo precedente identificamos
algunos rasgos de la sensibilidad actual
en torno a la juventud argentina, desde la
perspectiva delos actores sociales incluidos
en una definicion ‘clasica’ de la misma (en
términos sociodemograficos), a los cuales
se le aplic6 una encuesta virtual.®

El instrumento implementado en
aquél momento partia de una perspectiva
socio-pragmadtica del lenguaje: éste
no s6lo implica una mediacién del
mundo social sino que lo estructura en
relacion a las experiencias y vivencias
que se materializan en acentuaciones
ideologicas (VOLOSHINOV, 2009), segun
experiencia, posicion y practicas de los
agentes en el campo social. Todo proceso
de significacion social estd tramando
pensamiento-lenguaje-praxis en  una
dialéctica constitutiva de la realidad
socio-histérica particular. En este sentido,
lo que emergi6 en el andlisis senalaba
como tendencia una cada vez mayor
extension Yydispersion de la expresividad
en tanto ‘formas’ y contenidos’ para
referir a ‘juventud’ al mismo tiempo que

se instanciaba cada vez més lo ‘joven’
en relacion al consumo como practica
(que senala, afectividades ambivalentes,
coexistencia de acentuaciones opuestas,
y una gran dispersion de ‘palabras’ para
dar cuenta de dichas practica en urbanos
contemporaneos). Fue la construccion de
un punto de vista lo que hizo posible, al
menos, delinear una hipétesis sobre las
tendencias contempordneas en torno a ese
constructo social y categorial conformado
por el lexema juventud que aparecia desde
las voces de los agentes como plural,
heterogéneay discrecional pero homogénea
en tanto forma de consumo.
Elpresentetrabajotienecomo objetivo
senalar las tendencias a partir de las cuales
la juventud’ se configura en una forma
particular de vivencia contempordanea
en ciudades del sur global, més alla dela
proliferacion heterdclita de contenidos. Es
en esta direccion que creemos necesario
identificar y caracterizar los marcos de
interpretacion que construyen los medios
de comunicacién masiva y grafica en torno
a los jovenes de los sectores populares
de la ciudad de Cordoba (Argentina),
como espacio de conflicto y tensién que
refuerzan esas tendencias y las marcan

3 Realizada durante diciembre 2010 en todas las regiones de Argentina, se buscé identificar qué es lo que los jévenes indican como
singular de la juventud en tanto objeto que configura dicha definicién en el contexto actual. Se trata de 569 personas de entre 18 y 35
anos (sector A-B) que recibieron en su correo electrénico el link a la encuesta y a quienes a su vez se les pedia que lo reenviaran a tres
contactos. Se buscé obtener respuestas de cada una de las provincias del pais y luego se agruparon por regiones. Quienes respondieron
se identificaron un 36% como varones y un 65% como mujeres. El 73,6% son solteros/as, y el 86,5% no tiene hijos. El 70% dijo estar
estudiando en ese momento. Respecto al méximo nivel educativo alcanzado, predomina el universitario incompleto (44%), le sigue el
universitario completo (29,3%), posgrado incompleto (12,5%) y el secundario completo (7,9%). El méximo nivel educativo alcanzado
por las madres de los encuestados es universitario completo (38%), seguido de secundario completo (22,9%). Entre los padres, el 26,4%
complet6 el nivel universitario y el 20,9% el secundario. El 81% dijo haber trabajado con remuneracién la tiltima semana y entre el 19%
restante, el 7% dijo no haber trabajado por no encontrar trabajo o por falta de pedidos o clientes. Los demas justificaron que no pueden,
no quieren o no necesitan trabajar (7,4%) y el 3% que son estudiantes. 1 Un 38% habita el Area Metropolitana de Buenos Aires, 33%, la
region Centro, 9%, el NOA, 8%, la Patagonia, 8%, Cuyo y 4%, el NEA.
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como dominancias que dejan huellas en
los cuerpos.

En un primer momento, sefialamos
las relaciones entre los cambios en la
vida urbana del dltimo decenio — y de la
capital cordobesa particularmente - y
las nuevas condiciones de circulacion
espacio-temporal (en las autopistas de
concreto y en las de la informacion)
de los cuerpos. Las transformaciones
generales en las formas y contenidos de
la experiencia socio-subjetiva — donde
lo que se ha modificado fuertemente via
dindmica del consumo es la estructura de
necesidades y expectativas de los grupos
sociales obligan a replantear lecturas desde
perspectivas estructurales para comprender
las tendencias sefialadas. Los medios de
comunicacion masiva (los tradicionales y
los digitales) ocupan un lugar central en
tanto constructores de mapas perceptivos,
sensitivos y cognitivos de las vivencias
contempordneas, por lo tanto deben
configurarse en uno de los focos de atencién
para la reflexion critica.

Luego abordamos en vista a esta
reconfiguracion de la experiencia social,
aquellosaspectossintomalesquepermitan
leer el problema de la ‘juventud’ no solo
como una problematica categorial (social
o tedrica), sino inscribirlo en los sentidos
de una tendencia a la juvenilizacion de la

vida' através de la realizacion mercantil.
Estese constituye en un index explicativo
de cierto estado de las relaciones sociales
en nuestro presente®.

En ese sentido y por ultimo, a partir
del ejemplo de andlisis abordado - la
construccion de la “imagen de juventud”
de los jovenes de los sectores populares
en dos medios gréficos del ultimo afo —
buscaremos dar cuenta del caricter de
ideologema que dicho concepto propone
al conjunto social méas amplio en tanto
estos jovenes sefnalan los ‘bordes’ de la
juventud “deseable” ya que encarnan una
especie de antropomorfizacion del mal,
en ciudades cada vez mds segmentadas,
fragmentadas y socio-segregadas por clase.
La juventud misma en su acentuacion
clasista, deviene ‘operador simbdlico’ de las
formas de “ser y estar joven” en escenarios
urbanos, revelando instancias tensivas de
la conflictividad social contemporanea que
al menos nos interpelan a reflexionar sobre
tal estatuto en la discusion de las agendas
politicas de los Estados contemporaneos.

4. . . s . . A
La juventud - a veces, mds, a veces menos que una palabra — y por derivacién su componente (los/las ‘j6venes”), se constituy6 en

las dltimas décadas, en un campo de saberes (expertos, técnicos, etc.) con relativa autonomia pero también en un ascendente campo

de gestion social (FOUCAULT, 2006), més atin si consideramos la multiplicacién de politicas publicas sostenidas por saberes técnicos

orientados a la intervencién de grupos de jévenes en todo el sur global — especialmente aquellos caracterizados como ‘vulnerables’

desde los principales centros de crédito mundial. Objeto especifico en las ciencias sociales, nos sefala al menos en términos académi-

cos, que la pregunta-problema por la juventud de una época o mejor dicho, las ‘juventudes posibles/deseables’ en ella, mas all4 de las

dindmicas complejas y heterogéneas que atraviesan la composicién de clase, género, estilos de vida, etc. comparten el lugar comin de

ciertas formas hegemoénicas que remiten a particulares mecanismos de regulacién de la sensibilidad social.
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CIUDADES EN CONFLICTO:
SEGREGACION SOCIAL,
FRAGMENTACION EN EL CONSUMO
Y MEDIATIZACION DE LA
EXPERIENCIA

En las dltimas dos décadas la mayoria de
las ciudades de América Latina entraron
en un proceso de reconfiguracion de sus
limites materiales y simbolicos (internos
y externos) que las puso en consonancia
con la metamorfosis del capital a escala
global (HARVEY, 2007a; 2007b; 2008).
En ese marco, el problema de las formas
contempordneas de circulacion se
constituyé en una dimension central a
la hora de pensar el desarrollo urbano
a diferentes escalas®. La regulacion y el
control de esta dimensién del sistema
productivo en una instancia estratégica
del desarrollo del capital, implic6 en
materia de lo que venimos reconociendo
como ‘embellecimiento  estratégico’
(articulando hébitat con politicas de
desarrollismo urbano y turismo) (BOITOY
ESPOZ, 2014; 2013; 2012a; 2012b; ESPOZ,
2013; BOITO, ESPOZ Y SORRIBAS, 2012;
2013; BOITO, ESPOZ Y MICHELAZZO,
2012; ESPOZ, MICHELAZO Y SORRIBAS,
2010) una serie de intervenciones en las
principales ciudades latinoamericanas
que reflejan, desde nuestra perspectiva,
una cada vez mds marcada segregacion
social. Dicha logica de estratificacion
por fijacién de los cuerpos y movilidad
en tanto circulacion de ideas-cuerpos-
mercancias, encuentra en la ‘clase social’

un nudo articulador de las experienciasde
una ciudad fragmentada materialmente
y configurada como imagen espectacular
(DEBORD, 1967).

El caso de la ciudad de Cérdoba —
Argentina — no es ajeno a esas dindmicas.
Como venimos reconociendo en
investigaciones realizadas desde hace
una década, los nuevos patrones de
circulacion en la ciudad encuentran
en las practicas de consumo y de
turismo, dos légicas fundamentales para
comprender las posibles y deseables
(y sus anversos) experiencias de y en la
ciudad actual. La misma se vivencia a
partir de ‘entornos clasistas’ que ofrecen
formas de proteccion y disfrute segin
posiciones en la estructura social (BOITO,
2012). En este sentido, los medios de
comunicacion masiva (los tradicionales
y los llamados ‘nuevos’ vinculados
al desarrollo de la tecnologia digital)
ocupan un lugar central para el andlisis
e interpretacion en tantoorganizadores
perceptivos y sensitivos de la experiencia
vivenciada como colectiva en escenarios
urbanos cada vez mdas complejos (ESPOZ,
MICHELAZZO Y SORRIBAS: 2010; BOITO,
ESPOZY SORRIBAS, 2012). En este sentido
seguimos las pistas del pensador francés
Guy Debord, del aleméan Walter Benjamin
y algunos desarrollos de los Estudios
Culturales, principalmente, los de Stuart
Hall para quién la funciéon ideoldgica
de los medios se ha constituido en un
nudo clave para la comprensiéon de la
conflictividad social actual. No podemos
extendernos mucho aqui al respecto, pero

% para una comprensién mayor de este argumento ver Margarita Camarena Lurhs (comps.) (2013).
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minimamente enunciaremos algunas
tesis que se proponen como marco de
lectura e interpretacion de lo que en el
ultimo apartado analizaremos en torno ala
construccion mediética de los jovenes de la
clase subalterna cordobesa:

1. El urbanismo es la realizacion moderna de
la tarea ininterrumpida que salvaguarda
el poder de clase: el mantenimiento de la
atomizacion de los trabajadores que las
condiciones urbanas de produccién habian
reagrupado peligrosamente. [...].° En tanto
ciencia de Estado, suponela puesta en marcha
de diversos dispositivos de regulacion de la
sensibilidad y mecanismos de control social,
donde cobra fundamental importancia las
légicas de articulacién entre ‘carne y piedra’
(SENNETT, 1997) bajo la dindmica del
especticulo como forma de relacién social.
La circulacion de cuerpos, ideas y mercancias
se ha constituido en el pilar de una politica
sobre la sensibilidad social.

2.La sociedad del especticulo no es la
sociedad de los medios; el desarrollo y
diversificacion de los mismos es s6lo la mas
abrumadoramanifestaciénsuperficialdeun
tipo de experiencia que se ha transformado
yenla que estas tecnologias se inscriben’. Lo

[

visible eslo que existe y lo existe es lo visible.
“Participar” en la vida social es aparecer en
el marco de tal modalidad hegemoénica de
registro televisual.

.La experiencia social y subjetiva cambia a

partir de esta visiéon del mundo (ideoldgica)
que se ha materializado (el espectdculo),
incidiendo y potenciando procesos de
separacion social® (‘el alfa y el omega
del espectaculo es la separacion”’). Dicha
separacion incide en las diversas dimensiones
de la Vida, estructurando las experiencias
posibles y deseables desde este entramado
vivencial.

. En espacios-tiempos segregados socialmente

por clases, se potencia la construccién de
“entornos protegidos” que incluyen paquetes
de experiencias orientados a estructurar el
“vivir” en general (habitar, alimentar, estudiar,
disfrutar, etc.) y actualizan particulares
modalidades de encierroy fijacion de los
cuerpos en términos de clase.

.Lavelocidad se ha convertido en un vector

fundamental de las practicassociales ya
que se constituye en organizador de las
formas de encuentro y desencuentro via
circulacion de los cuerpos y las mercancias

...] el movimiento general del aislamiento que es en realidad el urbanismo debe también contener una reintegracién controlada

de los trabajadores segtin las necesidades planificables de la produccién y el consumo. La integracién en el sistema debe recuperar a

los individuos en tanto que individuos aislados en conjunto: tanto las fabricas como las casas de cultura, los pueblos de veraneo como

"las grandes urbanizaciones" estdn especialmente organizados para los fines de esta seudo-colectividad que acompafia también al

individuo aislado en la célula familiar...”. (DEBORD, 1967: Tesis 172).

7] espectdculo es el capital en un grado tal de acumulacién que se transforma en imagen” (DEBORD, 1967: Tesis 34).

“El espectdculo no puede entenderse como el abuso de un mundo visual, el producto de las técnicas de difusién masiva de imdgenes.

Es mds bien una Weltanschauung que ha llegado a ser efectiva, a traducirse materialmente. Es una visién del mundo que se ha objeti-

vado” (DEBORD, 1967: tesis 5). Esta nocién de visién del mundo, permite reconocer la dimensién material de las creencias por un lado

y las operatorias de lo ideoldgico sobre la sensibilidad, por otro.
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en los escenarios urbanos contemporaneos.
Se configuran particulares diagramdticas
del aislamiento y desencuentro intra e inter
clases.

6. Las formas de realizacion socio-subjetiva
encuentran cada vez mas en la légica
del consumo mercantil una respuesta
a las distancias sociales producidas por
un mundo cada vez mds conectado pero
menos comunicado, y articulado en
diversos espacios segregados y tiempos a
diferentes velocidades. La participacion en
el mundo social adquiere cada vez més una
expresividad mediatizada.

Por lo anterior, podemos indicar que
en nuestro presente la “sagrada ilusion”
de un mundo donde el capitalismo se ha
convertido en la religion que modela y
moldea nuestra experiencia, constituye al
espectaculo no ya s6lo como un conjunto
de imdagenes, ni una relacion social
mediatizada como imagen, (tesis 4) sino
como la continua proliferacion, confeccion
y materializaciéon de entornos mdés y mas
“personales” y pegados/reducidosal cuerpo
como territorialidad de inscripcion vuelta
imagen. La corporalidad-subjetividad
se constituye asi como territorio
progresivamente  intervenido  desde
multiples tecnologias y técnicas que regulan
susensibilidad, desde yen suindividualidad
(“aislamiento por comunicacion”).

En esta direccion es que sostenemos
que al dictum ‘sea mercancia como sea”
opera junto a la fantasia social “la tecnologia
nos har4 libres!”: nos basta con mencionar

un dispositivo como el celular s6lo para
dar cuenta que los margenes de movilidad
en la vida social contemporédnea se pagan
al costo de la sofisticacion de los aparatos
de seguridad, control y vigilancia que se
extienden y a la vez se pegan al cuerpo.
Tecnologias instauradas por un mandato
de consumo que establece a las llamadas
“redes sociales” como nuevo modelo
de interaccion social: al menos cabria
preguntarse por la reconfiguracion de
los marcos de percepcién y sensacion
que instalan. A decir de Debord: se trata
de una novedosa forma de la separacion
consumada, que encuentra la piel como
espacio de inscripcion y donde los
limites de la accién social se expresan en
nuevas dindmicas conflictuales donde
la imagen (ideoldgica) sobre los y las
‘jovenes’ en contextos cada vez mas
‘situados’ (generalmente, marginales,
pobres, vulnerables, estigmatizados,
criminalizados, etc.) se pueden leer como
sintomas de las nuevas dindmicas de
violencia/lazo social en la ciudad.

EL LUGAR DE LA EXPRESIVIDAD
SOCIAL COMO CAMPO DE
INTERROGACION SOBRE LA
JUVENTUD

Plantear la juventud como ‘experiencia’
es reconocer en principio la polisemia de
los sentidos — siempre conflictivos — que
se producen en torno a ella, sobre ellay a

9Lo propio del capitalismo no es la produccién de objetos para sujetos sino de sujetos para objetos.
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través de ella. Desde nuestro dispositivo
de lectura e interpretacion,‘experiencia’,
‘clase’ y ‘expresividad’ se anudan de
manera tal que las preguntas en torno
a qué se entiende y vivencia por ‘joven’
en una sociedad, implica articularla con
interrogantes estructurales del modo de
produccién enel que esapreguntaseancla.
;En qué sentido —y como - la hegemonia'®
encuentra en la conformaciéon de una
sensibilidad social legitima y vdlida en
el tépico ‘juventud’, un lugar clave para
comprender el valor de unos cuerpos
sobre otros, de unas vidas por sobre otras?
Es pertinente por ello, retomar los estudios
sobre la juventud.

Partimos deindicarla‘largarevolucion’
que tuvo que ver con la emergencia,
pluralizacion y ensanchamiento de la
categoria juventud a “juventudes” en este
altimo siglo. En este sentido, Hall y Jefferson
(2010) senalan transformaciones vinculadas
a la estructura y dindmica de las clases y las
relaciones con formas expresivas de esas
modificaciones a nivel cultural: desde la
sociedad de la opulencia de la pos-guerra
que expone una manifiesta ruptura en
las culturas tradicionales de clase hasta la
crisis del capitalismo en los 70, el no-lugar
de los jovenes /sin futuro/ y la emergencia
de formas de identificacion que se realizan
desde los consumos. Su perspectiva se
orienta a evitar los vaivenes entre posiciones
‘culturalistas’ y ‘estructuralistas’ que han
marcado a los estudios culturales en general

y a los abordajes sobre la temadtica que nos
ocupa en particular.

La necesidad de recuperar la
nocién de clase como articulador de las
experiencias, emerge en tanto que es un
primer punto de partida si aceptamos el
caricter material de los sentidos sociales.
Dicha categoria es fundamental para la
configuracion de una filosofia del lenguaje
— como la define Voloshinov (2009) -
que concibe como ‘carente de valor
cognoscitivo’ (2009, p. 38) cualquier andlisis
de un fenémeno social aislado del contexto
ideologico global. Por ello es que, cuando
hablamos de clase social, ésta ‘no coincide
con el colectivo semi6tico’ (VOLOSHINOV,
2009, p. 47); es decir, como ese grupo en
general que utiliza los mismos signos de la
comunicacion ideolégica (como la lengua)
sino que, ésta es la que produce diversas
acentuaciones ideoldgicas que remiten a la
posicion y situacion social en que el sujeto
estd inserto, acercdndose a la concepcion
de ‘estructuras del sentir’ en términos
de R. Williams (2000) o ‘estructura de la
experiencia’ en el sentido de Thompson:
“el signo llega a ser la arena de la lucha de
clases” (VOLOSHINOV, 2009, p. 47).

La sensibilidad aqui es entendida
como el acervo de percepciones,
sensaciones y emociones por medio de
las cuales los agentes sociales conocen,
organizan y accionan en y sobre el
mundo y los otros. Conocemos el mundo,
entonces, en y a través de los cuerpos,

10414 hegemonia constituye todo un cuerpo de précticas y expectativas en relacion con la totalidad de la vida: nuestros sentidos y dosis

de energia, las percepciones definidas que tenemos de nosotros mismos y de nuestro mundo. Es un vivido sistema de significados y

valores — fundamentales y constitutivos — que en la medida en que son experimentados como practicas parecen confirmarse reciproca-

mente [...]. Es decir que, en el sentido mas firme, es una ‘cultura), pero una cultura que debe ser considerada asimismo como la vivida

dominacién y subordinacién de las clases particulares” (WILLIAMS, 2000, p. 131-132).
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dicho conocimiento (expresado en
sensaciones, percepciones y emociones) es
estrictamente material: estan distribuidas
de acuerdo a formas especificas de capital
corporal que son las condiciones de
existencia alojadas en la corporalidad-
subjetividad. En este sentido, planteamos
el lugar estratégico de lectura que nos
propone el posicionarnos desde y en las
politicas de los cuerpos y las emociones
que se aplican cotidianamente desde los
regimenes y dispositivos de regulacion
y control de la sensibilidad social: las
maneras de producir y administrar las
diagramadticas  “entre-los-cuerpos” vy
“de-los-cuerpos” implican un conjunto de
prdcticas sociales que construyen espacios
identitarios (individuales y colectivos),
en el contexto de las proximidades y
distancias de esos cuerpos (SCRIBANO,
2009). Estas administraciones producen
unos patrones y esquemas indeterminados
sobre la disponibilidad social de los
cuerpos que involucran circuitos de
produccién, circulacion y reproduccion
de corporalidades. La juventud en este
sentido, es siempre una diagramdtica
energética en la direccion de lo expuesto.
El campo de la expresividad social
desde una perspectiva materialista, requiere
plantear una estrategia analitica sobre las
‘estructuras de las experiencias’ y reconocer
la manera en que los mismos signos de
la comunicacién ideolégica (como la

11 «

lengua) producen diversas acentuaciones
ideologicas que remiten a la posicion y
situacion social en que el sujeto estd inserto
yen el que se ha constituido como tal. Conla
perspectiva clasista se motoriza en el plano
cognoscitivo, las relaciones sociales que se
vivencian como fenémenos ideoldgicos (a
veces, inconscientes) que encuentran, en
la materializacion y manifestacion de la
palabra, un lugar de indagacion privilegiado
para la interpretacion de la ideologia en
una formacion social determinada''. “La
realidad concreta del lenguaje en cuanto
discursono es el sistema abstracto de formas
lingiiisticas, ni tampoco una enunciacion
monologica y aislada, ni el acto psicofisico
de su realizacién, sino el acontecimiento
social de interaccion discursiva, llevada a
cabo mediante la enunciacion y plasmada
en enunciados” (VOLOSHINOV, 2009,
p- 132). El lenguaje se presenta como la
actividad misma del acontecer social y
no como mera abstraccion que rige en
paralelo a una praxis socio-histérica. Es
precisamente en el registro cultural de toda
palabra concebida como acto, que se puede
realizar un ejercicio critico de la imposicion
ideoldgica del sentido: trabajarla desde
una socio-pragmatica. Dicha imposicion,
como produccion hegemoénica (WILLIAMS,
2000), se entiende como la ‘evaluacion
social'’ (BAJTIN, 2008)'2 que una posicién
enunciativa determinada se arroja para
si como ‘verdad fundamental, es decir,

Un signo sustraido de la tensa lucha social, un signo que permanece fuera de la lucha de clases inevitablemente viene a menos,

degenera en una alegoria, se convierte en objeto de la interpretacion filolégica, dejando de ser centro de un vivo proceso social de la

comprensién” (VOLOSHINOV, 2009, p. 47).

12 Esta es precisamente la que hace actual a un enunciado, determinando forma y contenido que se articulan al horizonte ideolégico

de la instancia de enunciacién. Da cuenta de la ‘atmosfera’ de sentidos producidos en un ‘aqui y ahora’ pero reconectdndolos con la

historia y con la posicién en la estructura social del sujeto enunciador. Es la que determina todos los aspectos del enunciado.
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como totalidad y que en contextos como
los nuestros, es la funcién ideolédgica
fundamental que cumplen los medios de
comunicacion masiva. La lengua (en tanto
configuracion ideolégica hegemonica)
en este marco cristaliza las evaluaciones
sociales en relacion a las concepciones
(siempre ideologicas) del mundo.

Las lenguas son concepciones del
mundo no abstractas sino concretas,
sociales, atravesadas por el sistema
de las apreciaciones, inseparables
de la préctica corriente y de la lucha
de clases. Por ello, cada objeto, cada
nocién, cada punto de vista, cada
apreciacién y cada entonacidn, se
encuentran en el punto de intersec-
ci6én de las fronteras de las lenguas y
las concepciones del mundo, se hallan
implicados en una lucha ideolégica
encarnizada (BAJTIN, 1986, p. 393).

Para Bajtin y Voloshinov, la ideologia
como expresion de las relaciones
histéricas-materiales de los hombres
(atravesados por la mercancia) implica una

regulaciéon y organizacion de las mismas
y no simplemente su representacion. Y la
mediacion del signo, que es la palabra, es
el fenbmeno ideolégico por excelencia:
esto se debe a la omnipresencia del sentido
en tanto lugar expresivo de las formas de
experienciacion social. La palabra (como
acto) se constituye asi en el medio por el
cual se desarrolla la conciencia individual,
el puente entre el yo y el otro, cuya
transicion siempre se teje en marcos de
alteridad produciendo una vivencia como
lugar de interpretabilidad del ‘si-mismo’ y
de ‘los otros’. En este sentido, la palabra se
convierte en el indicador “mas sensible”
de las transformaciones sociales en tanto
y en cuanto, su propia materializacion se
produce (y manifiesta) como fenémeno
ideologico, que como tal, interseca diversos
niveles de indagacion'.

Como entodo momento de crisisde un
concepto, tratar de reconfigurar el campo
deconstrucciondejuventudsiempreimplica
una revision significativa del horizonte
de sentidos inscriptos en él que implica

13 Pero ademds una concepcién materialista de la palabra remite a su anclaje en lo corpéreo, reconociendo al cuerpo como materia
sensible que habla. Esto lo reconoce Bajtin/Voloshinov, pero seguimos aqui a I. Bordelois: “Para las lenguas europeas las palabras
son conceptos abstractos, entidades espirituales, no metéforas, y menos onomatopeyas, sonidos guturales ‘animales’. Apenas tienen
cuerpo. Pero las palabras, como nuestros cuerpos, se resisten y hacen ruidos; toda clase de ruidos. Las palabras son ruido y significado,
ruido e idea. El cuerpo de las palabras no es sonido puro, etéreo; las palabras no son puramente aéreas, espirituales. Estan hechas de
aire rudamente modulado por la garganta, los dientes, la lengua y siguen teniendo mucho de los primeros gruiiidos, cercanos a los de
los primates, que estuvieron en su origen.” (2006, p. 101).

' Hablamos de ‘crisis’ en tanto que las actuales reflexiones sobre dicha categoria van complejizando las definiciones de un fen6-
meno que durante un tiempo fue considerada como ‘dado’, con sus limites y limitaciones. En este sentido, buscamos contribuir con
la discusion y establecer el lugar estratégico que dichas discusiones tienen en la actualidad en tanto que configuran lineas desde las
cuales se interviene sobre la poblacién. José Antonio Pérez Islas (2006) ha llamado la atencién sobre las fragmentacién y dispersiéon de
los estudios sobre el tema en el continente y cierto estancamiento de las discusiones en torno al concepto “juventud”, que ha podido
sortearse en parte a través de la propuesta de pensar en “culturas juveniles”. Ver: Ammann, B. (2011; 2013); Remondino, G. (2012);
Infantino et al (2012).
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a la vez, relaciones logico-conceptuales
con aquellas empirico-pragmaticas en las
que se teje’. A partir de una critica a las
concepciones que fijan y estereotipan a la
juventud, se han desarrollado perspectivas
tedricas que intentan comprenderla como
producto histérico y social, considerando
las vivencias de los agentes y abarcando
multiples dimensiones. De ‘la juventud
como palabra’ a las ‘uventudes’ como
conjuntos heterogéneos y plurales de
précticas, estilos de vida, formas simbdlicas,
‘tipos’ de interaccién socio-comunicativa
y rituales muiltiples, conjunto de ‘ideales'®’
éticos y estéticos, etc., el trecho espacio-
temporal de configuracion es bastante
amplio y complejo. También en este
sentido, como campo de gestibn en
tanto que involucra una determinada
politica de los cuerpos y las emociones, la
juventud como ideologema designa, a la
vez que estructura, el sistema de valoracién
social'” que una sociedad posee. Por ello,
interrogarse por el ‘qué’ de lo ‘juvenil’ en un
contexto determinado, sigue siendo una de
las preguntas més complejas en tanto que
trama dimensiones siempre yuxtapuestas y
en tension, del deseo y del deber ser; es decir,
delos mandatos sociales (‘adulto-céntricos’)

que atribuyen unos sentidos especificos a
las vez que ambivalentes del lugar histérico-
social de los jovenes en dicha sociedad y
las sensibilidades (siempre vicarias) de un
hacer-desear particular de/en los cuerpos.

Desdenuestralectura,esunatendencia
enelcampo delosestudios contemporaneos
sobre juventud en Argentina, cierta
fragmentacion-localizacion de los mismos
(expuesta en la prevalencia de formas
de investigacion basadas en maneras
particulares de realizar ‘estudios de
casos'?); a la vez que, no son tan habituales
las referencias de los mismos a estados y
dindmicas de cardcter estructural, lo que
denota cierta ausencia de la inscripcién
de las formas de ‘ser joven’ reconocidas
en una perspectiva mds totalizadora. Por
ello podemos decir que son numerosos los
abordajes que parten de concebirla como
‘objeto/sujeto’ de prdcticas investigativas
y de intervencién, en tanto fendémeno
‘aisladc aun cuando relacionado a
diversas dimensiones de lo social, cultural,
economico, etc.

Por lo que hemos expuesto en
estas consideraciones que retnen las
nociones experiencia, clase y expresividad
con juventud se resignifica el abordaje

15 Al respecto, Mariana Chaves (2010) ha caracterizado una serie de formaciones discursivas que articulan las representaciones circu-
lantes en la sociedad y la cultura sobre los jovenes, reproducidas en practicas y politicas. Reconoce seis tipos diferentes que coinciden
en la mirada adultocéntrica, estigmatizante y paternalista: 1) Discurso naturalista; 2) Discurso psicologista; 3) Discurso de la patologia
social; 4) Discurso del pdnico moral; 5) Discurso culturalista y, 6) Discurso sociologista.

16 Remitimos a la expresion psicoanalitica de los ‘ideales’ segtin la entiende H. Bleichmar (2004) “Los ideales no son individuales sino
una adquisicion de lo que la sociedad, en su conjunto, pauta como categorias valorativas y por ende, como actos performativos. El ideal
es el discurso social tomado como realidad, como referencia tltima. En este orden de cosas, el ideal — huella de la realidad del discurso
social — permite juzgar si un rasgo del sujeto es valioso o no (p. 85).

17 Con esto nos referimos a la operacion totalizadora producida por la presentacién del discurso totalizante en torno a cualquier objeto
— por ejemplo, juventud’-, en tanto que permite ejercer el control y la vigilancia de las diferencias inevitables que el mismo sistema
produce: la diferencia interrumpe la homogeneidad en la que se basa todo sistema de dominacién, estableciendo niveles, jerarquias,
atribuciones, entre ‘formas de ser’ que se establecen como modalidades del ser cristalizadas en dicho sistema.

18Ver: Chaves, M. (comp.) (2009).
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de los valores asignados en discursos
técnicos-académicos como medidticos. Lo
que se entiende y vivencia por ‘joven’ — en su
consideracion como operador simbdlico/
material — permite inquirir algunos rasgos de
una sensibilidad social que asocia al tépico
a un estadio de la experiencia al que se
pretende llegar en general, para permanecer.

SER JOVEN EN LOS BORDES:
LAS TENSIONES DE HABITAR LOS
LIMITES DEL ESPECTACULO

Como venimos argumentando, en
escenarios complejos como los nuestros
es la misma condicién de ‘juventud’ la
que se instala como operador simbdlico-
material de las experiencias posibles y
deseables en la ciudad en lo respecta
a la trama que estable la articulacion
entre carne y piedra: en ella, la figura del
consumidor que rige las sensibilidades
contemporédneas actia como aglutinador
de maultiples experiencias (que se
materializan en formas de atribucién
de practicas, procesos, caracteristicas,
estilos de vida, etc.). Asi el lexema ‘joven’ y
‘juventud’ se convierte en un ideologema

que opera como aquel otro de la ‘gente),
y se constituye en el disparador de
sensibilidades ‘amplias y ampliadas,
donde el dictum cada vez se orienta més
por, desde y hacia, el consumoy el turismo
como estructuras de la experiencia
posible/deseable en la ciudad actual.

Tal como podemos observar
exploratoriamente en el corpus
seleccionado—yen sintonia conlo expuesto
por otras investigaciones locales en la
ultimadécada'®—parael periodo observado
que comprende el dltimo ano, tanto en
el periédico ‘La voz del Interior’ como
en ‘La manana de Cérdoba?”, las formas
de inscripcion del topos joven/juventud
encuentra en las clases subalternas un
factor determinante como aglutinador de
una expresividad racializante, zoomorfica
y excluyente (ESPOZ, 2013; SCRIBANO
Y ESPOZ; 2012A; 2012B): se rompen los
limites de la humanidad y se instaura
un nuevo “marco de interpretacion de la
violencia” (BUTLER, 2009) donde esos
cuerpos animalizados/caricaturizados
en los medios (BOITO, 2012), vueltos
naturaleza ‘barbara’, se conforman en la
fuerza centripeta, en el anclaje de todos los
males contemporaneos.

Enrelaciéon a estatiltima expresion, las
notas remiten en su mayoria a la “seccion

ver: <http://www.perio.unlp.edu.ar/observatoriodejovenes/sites/perio.unlp.edu.ar.observatoriodejovenes/files/nota.p df>; <http://

observatoriojovenes.com.ar/ninez-y-adolescencia-en-la-prensa-argentina-informe-anual-monitoreo-2006/>; <http://www.sociales.

uba.ar/wp-content/uploads/interior-sociales-85.pdf; http://blogs.psyche.unc.edu.ar/observatoriodemedios/publicaciones/>

20 partir de dos palabras claves (joven y juventud) se rastrearon en los medios las noticias que las incluian en tanto y en cuanto se

articulaba tal condicién con determinados sistemas axiol6gicos que postulaban a la mismas como clave de lectura o como condicién/

atribucién de valor (no se tomaron los casos en que la expresion ‘joven y juventud’ solo hacian referencia a un descriptor etario o remi-

tia a un momento particular en una trayectoria de vida — Ej. En relacién a la muerte de una celebridad: “en su juventud...”. En el caso de

laVoz se encontraron en el periodo sefialado 28 notas de las cuales s6lo una remitia a la ‘juventud’ en un sentido positivo y en relacién

a la configuracién del mismo en tanto grupo politico. En el caso del periédico La Mafana, se da la misma proporcion (25 notas), con

una mayor focalizacién de procedimientos criminalizadores.
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policial” y la tipificacion del encuadre
de estas juventudes o modalidades del
‘ser joven’ en los bordes encuentran
en los adjetivos ‘pobres’ y ‘marginales’
aspectos metonimicos para describir
antropomorficamente el malestar cultural
(sensu Freud) de nuestras ciudades. Sobre
dichos cuerpos, sélo resta imposibilitar/
ocluir sus capacidades de desplazamiento
(“el 82% de los aprehendidos en operativos
de saturacion fueron por el Codigo de
Faltas” — 06/05/14. La Voz). En su mayoria
se trata de casos particularizados (“Cinco
afos de carcel por prender fuego a su
pareja’; “Condena a pistolero detenido
en flagrancia’; “Fue baleado mientras
escapaba de un asalto” son s6lo algunos
de los titulos) que como podemos ver,
focalizan en un acto delictivo — donde
no hay un antes, ni una cuestion que
enmarque de la situacién — como ‘el origen
de una violencia’ que emerge como causa,
nuncacomo consecuencia de unaviolencia
estructural. La evaluacién social en torno
a esos “jovenes perdidos” para el sistema
(educativo, laboral, social pero no penal ni
asistencial) establece una axiologia social
en la cual no queda mds nada que hacer,
sino que ‘temer’ (les).

Pero a ello se le suma, generalmente
en las péaginas de opinion/editoriales o
en la seccion ‘regional’ o ‘sociedad’ una
continua preocupacion en la voz mediatica
por una juventud que se caracteriza por

lo siguiente: la “inseguridad”, provocada
por la incertidumbre educativa y laboral
(la discusion en torno a los jovenes
caracterizados por el ‘ni-ni’); la violencia
y la angustia creciente asociada a dicha
incertidumbre en diferentes grupos
de jovenes de la ciudad y su directa
consecuencia, las adicciones que senalan
otro de losmalestares culturales vinculado
a la juventud?'. Pero es ésta preocupacion
social con respecto a una ‘moratoria vital’
que se posterga en un presente ad infinitum,
laqueseinstalacomo elmarcointerpretativo
de los haceres juveniles contemporaneos
mas alld de la clase.

Pero si bien esto ultimo remite a una
forma dominante de la sensibilidad social
en la cual los medios cumplen a rajatabla
su funcién ideoldgica, y en consideracion
al dispositivo de lectura e interpretaciéon
propuesto en el presente trabajo, la
triada experiencia-clase-expresion nos
permite instaurar un quiebre en relacién
a la evaluacion social que surge en torno
a las corporalidades y subjetividades
juveniles en contextos de pobreza,
segregacion y exclusion (incluso de la
‘propia humanidad’). Los regimenes de
visibilidad-invisibilidad instaurados desde
los medios, desde una historicidad donde
la delincuencia juvenil es causa/origen
de algunas experiencias condenables en
la vida urbana, reproducen unos valores
cuyo efecto pragmaético regula emociones

21 Hay tres topos que se repiten desde hace unos afios (ESPOZ, 2010) como problematicas articuladas con la juventud: el territorio de

la noche, el del trabajo/estudio y el de la pobreza/delincuencia. Sélo para utilizar algunos ejemplos encontrados en el corpus que dan

cuenta de esa emocionalidad/sensibilidad en torno a la juventud (temor, miedo, incertidumbre, angustia y dolor social): “;Por qué

siguen muriendo los jévenes” — focalizando en la problematica de los accidentes viales — (18/08/14. La voz); “La mitad de los acciden-

tados en moto, son adictos” (03/08/14. La Voz); “Adolescencia y Adicciones” (18/08/14. La voz); “Aumento el 131% de jévenes adictos”
(28/07/14. La voz); “Empleo una materia dificil” (La voz. 04/08/13); entre otros.
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dispuestas ‘a la acci6n-sobre-unos-
cuerpos’ como respuestas ‘positivas’ al
miedo y el temor social. El caso de los
‘linchamientos’ a jovenes de las clases
subalternas perpetrados en este ultimo
afio, en contextos democraticos, es un claro
indicador de ello*.

La criminalizaciéon de la pobreza ha
encontrado en cuerpos de los jovenes de
las clases subalternas el operador simbélico
de una cadena de valores que asocian
territorios, emociones y acciones a politicas
corporales especificas: el policiamiento
y control de la circulacion en nuestra
ciudad como ‘anverso’ de lo inseguro, se
inscribe en los cuerpos-moto (hoy llamados
‘motochorros’ como ensamblaje perfecto
de una humanidad objetivada), cuerpos-
arma, cuerpos-tecnologia de estos jovenes
cuya posibilidad de desplazamiento se
ata cada vez mas como forma posible al
‘travelling withoutmoving’ que proponen
las nuevas tecnologias de la comunicacion,
especialmente el celular (BOITO Y ESPOZ,
2014). El revés de esta posibilidad de
‘movimiento’ los convierte en ‘carne de
cafion’ para la policia y ahora también para
“los ‘buenos’ vecinos’.

En un mundo donde Ila
mercantilizacion y mediatizaciéon de la
experiencia ha vuelto a la ‘juventud’ como
territorio propicio para la realizacion
continua de una politica de los cuerpos y las
emociones, lo que la tendencia mediatica
va sefialando como forma es el anclaje
corporal que los conflictos territoriales van

adquiriendo ala hora de establecer patrones
de circulacion deseables en la ciudad para
garantizar la reproductibilidad del capital.
En este sentidolos cuerpos-jovenes de las
clases populares de nuestra ciudad llevan los
codigos y senas de unas transformaciones
estructurales que reorganizan la trama
carne-piedra como dindmica social de
los lazos posibles y deseables de la urbe
contempordnea, y lo llevan inscriptos a la
fuerza de sudesgarro corporal cuando ‘se
salen’ de la interpelacion que los configura
como sujetos de derechos, y se rigen desde
las reglas del consumo como imperativo del
ser social. Lo que seinstala como un plus
en nuestro presente, es que la disposicion
de esos cuerpos a las implosivas formas
de violencia actual - legitimada — , estd a
merced del Estado, del Mercado, yde todos
aquellos que conforman ‘la sociedad civil’
que actiia en ‘defensa propia.

Hoy podriamos afirmar que la(s)
juventude(s) se condensan en un cuerpo de
prdcticas y en unas prdcticas de los cuerpos
(ESPOZ, 2013) donde lo que predomina es
la l6gica del consumo desarticulada de la
l6gica productiva, no vivenciada ya como
una moratoria ‘social’ de un conjunto
poblacional sino como la condicién misma
de la vivencialidad/experiencialidad
actual. Es precisamente en los cruces entre
vivencialidades posibles donde se pueden
leer los regimenes actuales que regulan
sensibilidad social en torno a la vitalidad
socio-historica de wuna sociedad:desde
las experiencias en los bordes se siguen

22 En los meses de marzo y abril del 2014, en diversas ciudades argentinas se realizaron ‘linchamientos’ publicos- y/o impedimentos de

circulacion en la via publica por civiles. La mayoria de los cuerpos ‘linchados’ eran jévenes de las clases subalternas (en ‘situacién de robo

o presunta situacion de robo’ segiin consta en los medios) de los cuales muchos terminaron gravemente heridos, y un joven muerto.
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seflalando las tensiones y conflictos
que marcan y constituyen lo base y la
valoracion social de la juventud en tanto
‘ideal’ que dia a dia traspasa y atraviesa
a clases, géneros, razas, etnias, edades,
etc. Si la ‘juventud’ lleg6 para quedarse
como mandato y modelo del consumo
indiscriminado de objetos pero también,
de experiencias de vida*, la posicion en la
estructura de clases vamarcando diferentes
velocidades y formas de apropiacion
a una pauta de inclusion donde sélo
la llamada al reconocimiento de unos
‘derechos’ (sociales, humanos) expresa
lo in enunciable de la actual politica de
sensibilidad. Incluso al costo de quedar por
fuera de los margenes de lo humano.
Desde este lugar de interpretacion
hablar de ‘juventudes’ se resignifica ya que,
la pluralidad de juventudes posibles no da
cuenta tanto de la multiplicidad diferencial
sino mds bien de las heterogéneas y
conflictivas interrelaciones entre ellas que
se atan a la dindmica actual del desarrollo
del capital: en una cultura “juvenilizada’,
las unidades generacionales son un espacio
interpretativo para la comprension del
ntcleo problemético dedeseos, miedos y
expectativas sociales que echa luz sobre los
mecanismos que regulan las percepciones,
sensibilidades y trayectorias, no so6lo de
quienes se consideran jovenes (con criterios
socio-demograficos o considerando su
auto-adscripcién), sino de la sociedad
en su conjunto. Las formas discursivas
hegemonicas (tematizadas como formas de
experiencia colectiva) indican que hay sélo
una juventud no deseable: la de los jovenes

pobres de nuestros centros urbanos. Ellos
marcan los limites de una extensién que
parece inabordable, pero que funciona
como escala cotidiana de los valores
sociales que regulan una multiplicidad
de practicas sociales y culturales (incluso
las de intervenciéon estatal). Las formas
discursivas de la juventud actual, incluyen
algunas de las ‘formas antropomorficas
del mal’ contempordneo que encuentran
suindex-appel (ANDACHT: 2003) en ciertas
juventudes que tienen colores y olores a
clase, muchas veces objeto de exclusion de
su propia condicién de humanidad.

Parair cerrando: como pudimos veren
elprimerapartadoyenrelacionalaencuesta
referida, lo que la ‘juventud’ va denotando
como territorialidad corporeizada es la
disponibilidad constante de energias
corporales y emocionales; la disposicion y
apertura continua a las transformaciones
que traen el futuro al presente. En
conjuncion con lainterrogaciénideologica,
el reconocimiento de una suerte de quiebre
debarreras ‘clasistas’ reguladas porlalogica
de la diferencia, implica una extensién
(material y expresiva) como multiplicidad
de cosas que se ‘suman’ — incluso una al
lado de la otra sin contradicciones —y que
remiten una vez mds a las experiencias
contemporaneas en torno a como se vive,
se siente y se expresa una idea en torno
a ese ‘ser joven’ en el presente. Solo hay
una expresion que queda al margen y
es susceptible de ser catalogada como
el limite que senala lo ‘indeseable’/ ‘no
deseable’ de la juventud contemporanea:
la de los cuerpos-in-y des-humanizados de
los jovenes de las clases subalternas.

3 Nada mds que para ejemplicar una vez més en imagenes, ver la tltima publicidad de Cablevisién cuyo mandato a mbarazarse forma

parte de la experiencia de disfrutar del especticulo desde casa. (https://www.youtube.com/watch?v=Y]ZdVubCo9Q).
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RESUMO

Esta reflexao tem como escopo principal
apresentar uma proposta que chamarei
de Geografia Popular, que pode ser um
caminho para contrapor e, porque nio,
estreitar ou desmanchar linhas abissais
que fragmentam o territério do Brasil a
partir da sua divisdo estadual que esta-
belece uma hierarquia o Norte e Sul do
pais. Para propor essa reflexdo sob o
olhar de uma geografia popular partir da
percepcao pessoal que adquiri ao longo
dos meus estudos sobre a fragmenta-
cao do territério nacional, através das

“implosdes” de alguns estados; busquei
na geografia nova de Milton Santos uma
outra maneira de interpretar uma geogra-
fia que se aproximasse da dindmica social;
e, por ultimo estabeleci um didlogo com as
Epistemologias do Sul, teorizada e difun-
dida pelo soci6logo Boaventura de Sousa
Santos, que privilegia as experiéncias
dos saberes, das lutas sociais, culturais e
ambientais para dar relevo para outros
tipos de conhecimentos.
Palavras-chave:  Geografia  Popular;
Territorio; Epistemologias do Sul.
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ABSTRACT

This reflection has as main scope present
a proposal that call people’s Geography,
which can be a way to counteract and,
why not, tightening or abyssal lines
break that fragment the territory of Brazil
from its State Division that establishes
a hierarchy the North and South of the
country. To propose this reflection under
the gaze of a popular geography from the
personal perception acquired throughout
my studies about the fragmentation
of national territory, through the
“implosions” of certain States; sought
in the new geography of Milton Santos
another way to interpret a geography that
approached social dynamics; and lastly I
have established a dialogue with the South
Epistemologies, theorized and diffused
by the sociologist Boaventura de Sousa
Santos, which focuses on the experiences
of knowledge, of the social, cultural and
environmental struggles to give relief for
other types of knowledge.

Keywords: Popular Geography; Territory;
South Epistemologies.

INTRODUCAO

Quando se estuda sobre as transforma-
coes do territorio brasileiro a partir de
sua politica-administrativa percebe-se
as cartografias abissais, originadas
das geografias oficiais, foram o instru-
mento utilizado para implantar um
modelo perverso de administrar o
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territorio, desde a época das Capitanias
Hereditdrias até a invencdo dos atuais
estados. Hoje o territério brasileiro esta
dividido em vinte e seis estados e um
distrito federal, com cinco grandes regi-
oes, e amplamente fragmentado, ndo por
sua divisao politico-administrativa, mas
pela concentracdo de investimento, pelas
taxas e impostos que privilegiam poucos
em detrimento de muitos, pela incapaci-
dade histérica de governanca para todos.
Sao geografias que foram inventadas em
nome de um modelo administrativo do
territorio que nao deu certo, pois gerou
linhas abissais entre seu préprio povo;
em contraponto aquela geografia vivida
pelos indios antes da chegada dos coloni-
zadores; uma geografia sem muros, sem
célculos matematicos, sem hierarquia de
um territorio sobre o outro.

O modelo administrativo adotado
no pais é, historicamente, concentra-
dor, por conseguinte excludente, visto
que 0s maiores investimentos estdo na
regido Sudeste, mais especificamente
no estado de Sao Paulo e mais pontual-
mente na cidade de Sao Paulo. Nos outros
estados da federacdo, as capitais sdo os
centros privilegiados, pois possuem o
maior quantitativo populacional, sdao os
centros do poder politico, e porque nao
dizer do capital. Contraditoriamente, esta
concentracdao nao resultou em melhoria
da condicao humana nos grandes centros
brasileiros, ao contrario os pobres estdo
em relevo sobrevivendo nas cal¢adas dos
centros financeiros, nas periferias alijadas
de servicos publicos bésicos.

Este modelo administrativo,
baseado em privilegiar quem é ou esta
no centro, tem provocado uma enorme
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fragmentacdo da geografia brasileira,
criando uma disputa interna entre 0s
estados, afastando cada vez mais os
brasileiros um dos outros, e consequente-
mente nao reconhecendo no outro como
parte de sua geografia. Concordando com
Santos, B. (2002b, p. 23) “o desconforto, o
inconformismo ou a indigna¢do perante
0 que existe suscita impulso para teorizar
a sua superacao”. E a superacdo apresen-
tada ao final dessa pesquisa podera causar
um grande desconforto tanto no meio
académico quanto no meio politico; toda-
via, quem se dedica as Ciéncias Sociais e
Humanas ndo deve furtar a oferecer uma
contribuicdo, ainda que tedrica, para
pelo menos incomodar aqueles que tém
dificuldades de sair do seu conforto. Para
Milton Santos “o intelectual é para causar
o desconforto” (RODA VIVA 1997). Por isso
que nao ha como o intelectual se preo-
cupar se vai construir seguidores ou nao,
visto que “a identificacdo do pensamento
critico com a sua sociedade é sempre
plena de tensdes” (SANTOQOS, B. 2002b, p.
25) e geralmente é fruto de uma posicao
solitaria, independente de quem se dedica
a pensar contra o que jd esta estabelecido.

A grosso modo, a geografia popular
que proponho tem sua origem e inspi-
racdo em questdes postas por estes dois
pensadores, principalmente na relacdo
entre sociedade e territério, analisadas
através de abstracoes e metaforas, o que
de certa forma causam desconforto a uma
parte da academia. Todavia, sdo as abstra-
coOes e as metéaforas como, a indignacao, a
injustica, a religiosidade, a conscientiza-
¢do, os homens pobres, os lugares opacos,
o lado invisivel, linha abissal encontra-
dos em Boaventura de Sousa Santos e
em Milton Santos que possuem uma
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enorme capacidade de provocar grandes
transformagdes concretas no territorio
quando afloradas pelo inconformismo
intelectual, nos gritos dos excluidos ou na
combinacao de ambos.

GEOGRAFIA POPULAR:
UMA CRITICA ALTERNATIVA

»

A geografia popular é inspirada em
algumas questdes postas por Boaventura
de Sousa Santos e Milton Santos, prin-
cipalmente na relacdo entre sociedade
e territério, particularmente a “socie-
dade civil incivil que corresponde ao
circulo exterior habitado pelos excluidos.
Socialmente, sdo quase por completo
invisiveis” (SANTOS, B. 2003 p. 23); uma
relacdo analisada através de elementos
considerados como abstratos e metaforas,
que sao comumente colocados em davida
por boa parte da academia quando
incorporados numa pesquisa cientifica,
contudo, para Santos, M. (1991, p. 13-14)
“se as formulacoes abstratas envolvem
o risco de guiar os utilizadores por um
caminho errado, suas fraquezas sao mais
depressa reparadas que as dos estudos
ditos concretos, sob a condicao de que
0 pesquisador seja capaz de adotar uma
atitude critica e de duvidar incessante-
mente das verdades estabelecidas”. Sao
as abstracdes e as metaforas como, a
indignacao, a injustica, a religiosidade,
a conscientizacdo, os homens pobres,
os lugares opacos, o lado invisivel, linha
abissal, encontrados em Boaventura de
Sousa Santos e em Milton Santos, que
possuem uma enorme capacidade de
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provocar grandes transformacoes concre-
tas no territério quando afloradas pelo
inconformismo intelectual, nos gritos dos
excluidos ou na combinacdao de ambos;
e isso significa colocar a ciéncia mais
proxima da sociedade, e de acordo com
Santos, B. (1989, p. 30)

Deve-se suspeitar de uma episte-
mologia que recusa a reflexdo sobre
as condicdes sociais de producao
e distribuicdo (as consequéncias
sociais) do conhecimento cientifico.
Equivale a conceber a ciéncia como
uma prdatica para si, e isso é o que
menos corresponde, nos nossos dias,
a pratica cientifica.

Dentro da mesma linha de racioci-
nio, Santos, M. (1988, p. 07) analisando
a perversdao das ciéncias vai dizer que
“‘gquando a ciéncia se deixa claramente
cooptar por uma tecnologia cujos obje-
tivos sdao mais econdmicos que sociais,
ela se torna tributéria dos interesses da
producao e dos produtores hegemoOni-
cos e renuncia a toda vocacdo de servir
a sociedade”; entretanto, ndo se pode
servir a sociedade estando distante da
suarealidade e tampouco negligenciando
sua dinamica. Portanto, a junc¢do entre 0s
dois intelectuais, algo que para alguns
pode ser o 6leo e a 4gua num mesmo
recipiente, é vista por mim como uma
grande possibilidade de construcdo de
uma critica produtiva, isto é, uma critica
que sirva a academia, mas que também
seja aplicdvel na dindmica do territdrio;
dai minha opc¢ao por concentrar o arca-
bouco teérico em obras.

Para propor uma geografia popular
senti a necessidade de desvincular-me de
alguns caminhos teéricos que definem a
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geografia enquanto ciéncia e o seu objeto
de pesquisa; assim, ndo me serve a sua
definicao etimolégica que a vé como
uma ciéncia que se caracteriza por uma
metodologia corogréfica das paisagens
da superficie terrestre, e tampouco a sua
concepcao de que seu objeto de estudo
é 0 espacgo, visto que o espaco é algo de
uma amplitude de significados que nao
cabem apenas numa ciéncia. Também
ndo concebo a geografia como a tnica
ciéncia capaz de interpretar o mundo em
que vivemos. Concordo com Santos, M.
(2002, p. 30) quando diz que “a geografia se
ocupa das relacoes entre a sociedade e o
seu entorno, desde a comunidade humana
e o planeta até a escala do lugar menor”,
no entanto, outras ciéncias, como a socio-
logia, a antropologia, fazem estudos nesse
sentido; isto é, promovem anélises tendo o
homem e a natureza em diferentes escalas.
Tudo isso demonstra o quanto o objeto de
estudo da geografia cientifica, sobretudo,
sua ramificacdo humana, ainda ndo tem
uma forma ou um foco; talvez isso expli-
que um pouco sua tendéncia a fusao com
outras areas do conhecimento.

Optei por entender a geografia como
sendo tudo que possa designar as formas,
a morfologia dos lugares e das pessoas,
que é natural ao planeta, com suas paisa-
gens, e, principalmente, na diversidade e
na dinamica da vida; estas formas estao
presentes numa paisagem, urbanizada ou
ndo; a geografia enquanto significado de
territorio, que tem suas formas esculpidas
pela natureza e desenhado pelas técnicas
da sociedade. Enfim, a geografia como
sindbnimo de abrigo, natural ou artificial,
para todas as espécies. Parafraseando
Santos, B. (2007) nao se trata de “descredi-
bilizar ciéncia” geografica, mesmo porque
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implicitamente Milton Santos sugere uma
descientificacdo da geografia quando
responde a um questionamento numa
entrevista a Revista Veja, 1994, sobre onde
a geografia teria se perdido; de acordo com
ele o maior equivoco da geografia “foi o de
querer ser ciéncia, em vez de ciéncia da
arte. Ela abandonou a literatura, mudou
sua forma de escrever e sucumbiu ao
método de pensar cientifico”. Parece que o
esforco para fazer da geografia uma cién-
cia ndo logrou sucesso visto que a “falta de
uma epistemologia, claramente expressa,
que a propria geografia tem dificuldade
para participar em um debate filosé6fico e
interdisciplinar” (SANTOS, M. 2006, p. 28).
Por outro lado, a geografia pode ser uma
ciéncia se entendida como

Um conjunto de praticas que
pressupdem um certo numero de
virtudes, tais como a imaginacdo e a
criatividade, a disponibilidade para se
submeter a critica e ao teste publico, o
cardter cooperativo e comunitério da
investigacdo cientifica, virtudes que,
apesar de caracteristicas do método
cientifico, devem ser cultivadas no
plano moral e politico para que se
concretize o projeto de democracia
criativa (SANTOS, B. 1989, p. 25).

Acredito que, quem se lanca a
estudar territério e sociedade, necessaria-
mente deve estar preparado para renovar
suas andlises, seus métodos, ousar na
criatividade, pois, caso contrario, corre o
risco de realizar uma pesquisa destoada
da dinamica geografica, consequente-
mente desinteressante para a sociedade,
sobretudo, para aqueles que precisam ser
colocados em relevo. Por isso, o que faco €
olhar a geografia por outro prisma, como
a totalidade do territorio; dessa forma
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a fragmentacdao ou o esfacelamento do
territorio, é, para mim, também a frag-
mentacdo da geografia.

Enquanto um conceito inicial, isto é,
como ponto de partida para outras defi-
nicoes que poderdo surgir, chamarei de
geografia popular toda andlise do terri-
torio que se baseia em transgressoes de
cartografias oficiais realizadas por aqueles
que vivem do outro lado invisivel da linha
dentro de uma opacidade, justificadas
pelos diferentes motivos, sejam eles inter
ou intra estaduais ou municipais. A flui-
dez dendritica do povo pelo territério em
busca de satde, terra, moradia, educacao
ignora os mapas e seus cdlculos geodési-
cos estabelecendo uma tensdo que poe
me causa 0s arranjos que a cartografia
oficial impode a populagdo através de

Linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos
distintos: o universo deste lado da
linha e o universo do outro lado da
linha. A divisdo € tal que "o outro
lado da linha™ desaparece enquanto
realidade, torna-se inexistente, e é
mesmo produzido como inexistente
(SANTOS, B. 2010, p. 32).

Ao utilizar esse conceito de linhas
radicais de Boaventura de Sousa Santos,
que tem o mesmo significado de linhas
abissais, que por sua vez formam uma
cartografia abissal, faco uma adaptacao da
sua concepc¢ao global que o autor emprega
para analisar o panorama global e coloco
sobre o territorio do Brasil para identificar
algumas dessas linhas que explicitam a
divisdo norte e sul dentro do pais. Logo,
a geografia popular tem como objeto de
estudo as linhas abissais que criam um
panorama de desigualdade e exclusao
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entre a populacao brasileira. Essa geogra-
fia propde um desmanche de fronteiras
internas, analisando o territorio brasileiro
ignorando as fronteiras estaduais, que, em
meu entendimento, sdo uma das princi-
pais linhas abissais do pais; e isso s6 pode
ser pensado e executado a partir daqueles
que estdo fora de uma zona de conforto.
A geografia popular ndo se aprisiona
sua andlise numa cartografia exata, rigida
e desinteressada pela convivéncia entre
homem e natureza ou entre homem e
homem; ela se espelha na prética dos
primeiros habitantes do Brasil, que nao
precisavam de um instrumento produ-
zido por combinacdes entre meridianos
e paralelos para viver em harmonia com
seus pares, com etnias diferentes e com
a natureza. Evidentemente que o Brasil
ficoumais complexo, com outras variaveis,
contudo, ndo deveriamos perder a capaci-
dade de compreender que vivemos numa
tinica massa de terra fisica e humana, isto
é, a natureza. Concordo com Claval (2006,
p. 135) que uma “abordagem humanista
é indispensavel para perceber as diferen-
tes dinamicas em curso nas sociedades
que partilham a Terra”, pois penso que s6
assim sera possivel atingir o povo; visto
que esse sequer compreende a funcdo dos
meridianos e coordenadas cartograficas
na sua vida, pois isso é extremamente
irrelevante para sua dinamica no espaco.
Por isso, a geografia popular reconhece os
limites naturais ou imaginérios dados por
uma cultura, mas, ndo um mapa como a
delimitacao do espaco da vida.
Guardadas as necessidades admi-
nistrativas que um pais da dimensao
territorial que o Brasil possui, a andlise
geografica que proponho deseja resgatar
um pouco do sentimento que o indigena
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tem com a terra, o que no fundo significa o
rompimento de algumas fronteiras inter-
nas, diminuindo o abismo entre o norte
e o sul brasileiros. Todavia, ndo se trata
da implantacdo de um pensamento anti-
diferencialista para o pais, haja vista que
“num mesmo pedaco de territério, convi-
vem subsistemas técnicos diferentemente
datados, isto é, elementos técnicos prove-
nientes de épocas diversas” (SANTOS, M.
2006, p. 25). A geografia popular reconhece
a multiculturalidade do pais; entretanto,
entende que a construcdo de linhas abis-
sais deve ser interrogada, pois se trata de
uma arquitetura que expressa formas de
exclusdo e fragmentacdo cultural, social
e econdmica do territério nacional. E
esta geografia feita de forma natural, que
contraria os principios de uma geografia
sustentada apenas em métodos cristali-
zados, que é a esséncia de uma geografia
popular; uma geografia que pode ser
soliddria, social e capaz de, realmente,
compreender o pais em que vivemos.

No que se refere a sua classificacao
para os estudos do territorio brasileiro, de
certa forma, a geografia popular se apre-
senta como uma alternativa de parte de
uma geografia critica. Sendo assim, ela
pode ser vista como uma teoria critica
se adotarmos a definicao de Santos, B.
(2002b, p. 23) onde a teoria critica define
e avalia “a natureza e o ambito das alter-
nativas ao que estd empiricamente dado”;
também poderd ser considerada como
outra proposta de método de anadlise ou
mesmo como parte do ensino de geogra-
fia; ou como uma proposta aplicavel a
organizacao espacial.
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PODE A GEOGRAFIA POPULAR SER
UMA EPISTEMOLOGIA DO SUL?

De acordo com a defini¢cao de Santos
& Meneses (2010, p. 19) as epistemologias
do sul sdo um “conjunto de intervencoes
epistemoldgicas que denunciam essa
supressdo, valorizam os saberes que resis-
tiram com éxito e investigam as condicoes
de um dialogo horizontal entre conheci-
mentos”. A geografia popular em si ndo
avanca tao somente através das experién-
cias de alguma parte sociedade ou povos
tradicionais, ela é pensada dentro da
universidade através da minha pesquisa
de pés-doutoramento e na observacao
de alguns movimentos tedricos, histori-
cos e atuais que, em diferentes contextos,
contribuiram na transgressao de fronteiras
internas. Além disso, a geografia popular é
proposta por um gedégrafo que reconhece
a existéncia do sul, que sabe ir ao sul e
que aprendeu a partir do sul (SANTOS;
MENESES 2010), o que consiste no princi-
pio bdsico das epistemologias do sul, pois é
no sul onde se encontra a maior parte dos
excluidos, dos injusticados, dos homens
opacos. Dentro dessa perspectiva é impor-
tante que as pesquisas da geografia popular
ndo utilizem “uma metodologia herdada
ou emprestada da metodologia utilizada
nas pesquisas realizadas em paises desen-
volvidos” (SANTOS, M. 1991, p. 13), tendo
em vista que essa atitude poderia promo-
ver equivocos sobre a andlise da dinamica
no sul empobrecido do Brasil.

As Epistemologias do Sul estando no
plural indica que elas sdo compostas por
diversas epistemologias, algumas mapea-
das pelo seu idealizador tedrico, outras
estdo por florescer, e ainda hd aquelas
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que existem, porém nao foram teorizadas.
Para se ter uma ideia

En los dltimos treinta afos surgieron
nuevos agentes, nuevos actores,
nuevas luchas sociales y politicas,
nuevas formas de agencia que no
estdn debidamente teorizadas por
una teoria critica; los movimientos
indigenas, los movimientos de
mujeres, los movimientos de gays
y lesbianas son ejemplos de esto
(SANTOS, B. 2009, p. 19).

Dessa forma, é possivel afirmar que
elas estdo presentes no cotidiano de diver-
sas sociedades, mas que também estao
ausentes ou encobertas por um norte
que ndo é o geografico, mas o imperial
e colonial. Sendo assim, se realizei uma
interpretacao correta sobre o pensamento
de Boaventura de Sousa Santos no que se
refere as epistemologias do sul, penso que
elas nascem de um ativismo que pode esta
sob qualquer forma originado no campo
das lutas sociais e também encontrado
num pensamento critico do sul, isto é,
dentro das universidades. Esse ativismo
pretende provocar mudancas dentro de
um sistema que esta petrificado e que nao
acompanhou e ao mesmo tempo negli-
genciou as caracteristicas, dinamicas e
caréncias da sociedade atual, pois adota
metodologias arcaicas, rigidas e exclu-
dentes na administracao do territério e na
relacdo com as sociedades.

Entdao, se de alguma forma as
Epistemologias do Sul denunciam um
estado de auséncia, e supressao de povos,
posso, nesse caso, partindo desse entendi-
mento, que seja perfeitamente palpavel que
a geografia popular possa fazer parte deste
grande caldeirdo epistemologico e multi-
cultural, visto que ela identifica através das
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linhas abissais um panorama de desigual-
dade e exclusdo no territ6rio, e mostra como
0os movimentos sociais podem desintegrar
algumas dessas linhas; nessa reflexdo a
geografia popular denuncia e deseja tornar
visivel o sul metaférico do Brasil tomando
0s seus mapas internos como referéncia
para uma formulacao critica.

Obviamente que esta proposta
de andlise, assim como a maioria das
pesquisas atuais, parte de fontes, indi-
cios ja existentes; no Brasil é possivel
encontrar no século XX em alguns pesqui-
sadores tracos daquilo que hoje considero
com uma geografia popular, podendo seus
estudos ser entendidos como um dos esté-
gios de todo o processo que compoOe as
epistemologias do sul. Fazendo uma compi-
lacdo incipiente, apenas como ponto de
partida e elencando autores com os quais
realizo uma interlocucdo com a geografia
em meus estudos, é possivel afirmar que
a geografia popular estava presente nas
obras de Caio Prado Junior (1907-1990) em
“Historia Econémica do Brasil” nos desperta
para o entendimento das caracteristicas
estruturais da sociedade brasileira, dos
dilemas que herdamos do passado e dos
possiveis caminhos de sua superacao; Josué
de Castro (1908-1973) com a “Geografia da
Fome” e “Geopolitica da Fome” denunciou
a fome e a miséria a partir de sua vivéncia
no nordeste brasileiro e em outras partes do
mundo; Celso Furtado (1920-2004) pensou
num modelo de desenvolvimento para o
Nordeste brasileiro através da educacdo e
industrializacdo; Darcy Ribeiro (1922-1997)
dedicou-se a conhecer a origem do Brasil a
partir dos povos indigenas e suas lutas para
resistirem em suas terras. Este pequeno rol
denomes, que com certeza pode ser alargado
com outros classicos brasileiros em outras
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areas do conhecimento, demonstra que
houve uma parte da intelectualidade brasi-
leira que construiu um pensamento proprio
fundado nas caracteristicas s6cio geogréaficas
do pais, e que de certa forma acusou a exis-
téncia de linhas abissais no territorio.

No que se refere as lutas no territ6-
rio, se aplicarmos o conceito de geografia
popular para entendermos os diversos
levantes que tiveram no territorio hoje onde
é o Brasil sera possivel verificar que todos
eles foram motivados por um desconten-
tamento com linhas abissais produzidas
pelos colonizadores, na fase colonial, e
por governos constituidos, p6s emancipa-
cdo politica. Evidentemente que nao irei
revistar a histéria desses movimentos no
sentido de aprofundar em seus ideais; a
presenca deles nessa reflexao é justificada
como forma de identificar a existéncia de
linhas abissais do passado para uma base
histérica da geografia popular.

Dentre todas as revoltas que existiram
sublinhei algumas como referéncias, entre
elas as Nativistas: a Revolta de Beckman
(1684, Maranhao) reivindicava melhorias
na administracdo colonial; a Guerra dos
Emboabas (1708-1709, Minas Gerais) acon-
teceu porque os bandeirantes paulistas
queriam ter exclusividade na exploracao do
ouro recém-descoberto no Brasil; a Guerra
dos Mascates (1710 — 1711, Pernambuco),
a elevacao de Recife a categoria de vila
desagradou a aristocracia rural de Olinda,
gerando um conflito; e a Revolta de Filipe
dos Santos (1720, Vila Rica, Minas Gerais)
representou a insatisfacdo dos donos de
minas de ouro e Vila Rica com a cobranca
do quinto e a instalacdo das Casas de
Fundicdo. Nesta lista, com ideais separatis-
tas, acrescenta-se a Inconfidéncia Mineira
(1789), uma revolta dos mineiros contra
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a exploracdo dos portugueses pretendia
tornar Minas Gerais independente de
Portugal; a Conjuracao Baiana (1798), um
movimento ocorrido na Bahia pretendia
separar o Brasil de Portugal e acabar com
o trabalho escravo. E p6s-emancipacao de
Portugal, a Guerra de Canudos (1896-1897)
que mostrava a situagdo precdria de vida da
populacao, sem terra e obrigada a se sujei-
tar ao regime de trabalho imposto pelos
coronéis; e a Guerra dos Farrapos (1835-
1845) de carater separatista. Ao adaptar o
conceito de linha abissal para este pano-
rama de lutas é possivel identificar a
instalacdo do preconceito geogréfico, pois,
para quem reflete tendo o centro parame-
tro de desenvolvimento, o conhecimento
que emana das comunidades tradicionais
e no interior dos movimentos sociais nao
é um “conhecimento real; existem crencas,
opini0Oes, magia, idolatria, entendimentos
intuitivos ou subjetivos, que, na melhor
das hipoteses, podem tornar-se objetos
ou matéria-prima para a inquiri¢ao cien-
tifica” (SANTOS, B. 2010, p. 34). Todas
essas lutas sdo lutas que ocorreram num
sul metaférico do pais, tendo em vista que
dentro do mesmo pais pode se encontrar
as dicotomias entre metrépole e colonia,
democracia e ditadura, e desenvolvimento
econOdmico e espoliacdo da natureza.
Todavia, para a geografia popular
essas lutas ndo sdao analisadas apenas pelo
seu contexto politico, social ou econémico,
mas, entende-las como vetor para supe-
rar as linhas abissais do seu tempo. Outras
lutas, com outras armas substituem as lutas
do passado no territério brasileiro. Sao
lutas dos povos da floresta pela preservacao
das matas, contra exploracdo predatéria
comandada pelo capital e com a anuéncia
ou por descuido do estado; no campo os
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Sem-terra buscam pela reforma agréria; na
cidade os Sem-Teto exigem que o direito a
moradia seja implantado. Nos dias atuais a
geografia popular tem como foco de obser-
vacgao aatuacao dos movimentos sociais que
sdo deflagrados por partidos politicos, orga-
nizacoes nao-governamentais, ativistas,
povos tradicionais ou por pessoas que nao
se enquadram em nenhuma classificacao;
a atuacdo desses movimentos, ao contra-
rio do que se pensa, “ndo reside na recusa
da politica mas no alargamento da politica
para além do marco liberal da distincao
entre Estado e sociedade civil” (SANTOS, B.
2013, p.217). E quando esses movimentos
fluem pelo territ6rio urbano, rural ou flores-
tal, eles rompem as linhas abissais fazendo
com que 0s mapas oficiais sejam ignorados.

Portanto, ao entender que alguns
tedricos brasileiros com suas dentncias
sobre as precéarias condicoes de vida do
povo brasileiro; ao colocar as lutas nativis-
tas como transgressoes de linhas abissais;
e ao reconhecer que os movimentos atuais
exercem um papel importante na busca
de uma cidadania sdao bases para analises
da geografia popular, vejo que a geografia
popular muito préxima das epistemo-
logias do sul. Penso que assim como as
epistemologias do sul, a geografia popular
possa também ser vdrias geografias e ser
aplicada em diversas anélises, no entanto,
para essa reflexdo vou colocar o seu
conceito para contrapor as linhas abissais
das unidades federais do Brasil, que sao
os mapas estaduais, com rebatimentos
nas cidades, pois, ao meu entendimento,
sdo o exemplo de como a geografia oficial
pode se tornar perversa.

E possivel que a geografia popular
ndo seja interpretada como uma
epistemologia do sul se o sentido de
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luta for a principal caracteristica desse
conceito. Todavia, a geografia popular se
aproxima ideologicamente das Ecologias
dos Saberes que se “assenta na ideia
pragmdtica de que é necessdria uma
reavaliacdo das intervencoes e relacoes
concretas na sociedade e na natureza
que os diferentes conhecimentos
proporcionam” (SANTOS, B. 2010, p. 60); a
geografia popular tem o carater de tentar
ser uma geografia libertdria no sentido
de que deseja gerar uma geografia menos
dependente de métodos e metodologias
enrijecidos que ndo correspondem a sua
classificacdo cientifica enquanto ciéncia
humana. Enfim, é uma geografia popular
é feita para acolher as aspira¢oes dos opri-
midos geograficamente, por serem estes
os invisiveis das linhas abissais. Também
pode ser compreendida com “o complexo
de saberes e praticas envolvidos na dina-
mica do territério a partir dos fluxos de
relacoes sociais que expressam as linhas
radicais que tentam opacificar os sabe-
res e lutas dos oprimidos pelo acesso a
justica e aos bens sociais”; assim definida
oralmente por Zéu Palmeira Sobrinho® ao
ler minha proposta de conceituacao da
geografia popular.

A CARTOGRAFIA OFICIAL VISTA
PELA GEOGRAFIA POPULAR

2

Diferentemente do que se é colocado
como indissocidvel por algumas ciéncias
e até mesmo pela geografia, ndo vejo o
uso da cartografia como preponderante
para uma anadlise critica geografica de um
determinado espaco; o territério e a socie-
dade sim, estes sdo imprescindiveis. E
inegédvel que a cartografia tem uma grande
contribuicao a oferecer para uma pesquisa
geografica, alids, dentro de suas vdrias
definicbes controversas (técnica, ciéncia
ou disciplina) a cartografia é vista como
uma disciplina da 4rea fisica dentro dos
cursos de geografia; entretanto, penso que
esse atrelamento quase indivisivel que foi
construido entre a geografia e a cartogra-
fia pressionou muitos gedgrafos a serem
chamados a serem especialistas em mapas
mesmo que estes ndo tenham nenhuma
habilidade com tais instrumentos.

Esta relacdao pode ser percebida tanto
numa forma lidica, por exemplo, numa
decoracdo de uma sala de aula em esco-
las secundarias, quanto dentro de uma
universidade; ndo por acaso que quando
se fala em geografia se remete a pensar
quase que automaticamente em mapas,
e por outro lado, quando se pensa em
mapas, globos terrestres ou cartas,
a geografia é a ciéncia em que a sua
associacdo com esses documentos/instru-
mentos € instantdnea. Para Santos, B.
(2002b, p. 187) “a geografia, que partilha
com a cartografia o interesse pelo espaco
e pelas relacoes espaciais, tem contribuido
muito para o estudo das escalas, quer das
escalas de andlise quer das escalas de acao”.

3 Professor Doutor na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Pés-doutorando no Centro de Estudos Sociais da Universidade

de Coimbra em 2015.
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Mas, também é verdade que atualmente é
possivel verificar que outras areas do saber
tiveram uma grande aproximacdo com a
cartografia, utilizando-a como aliada para
estudos de alguns fendmenos sociais,
econ0micos e naturais; por isso que ao
fazer-se o uso dos recursos da cartografia
ndo significa necessariamente que estd se
realizando um trabalho geografico.

Nao se trata aqui de desprestigiar a
técnica ou a ciéncia cartogréafica, mesmo
porque ja a utilizei quando me dediquei
a estudos de campo dentro da geografia
fisica, elaborando mapas exclusivamente
de elementos naturais da paisagem;
porém, para a geografia popular uma
cartografia tradicional n3o se aplica
tendo em vista que

H&a uma defasagem secular entre os
fendmenos sobre os quais os gebgrafos
trabalham atualmente para explicar
uma situacdo dada e os mapas que
lhes sdo impostos. Ademais, os mapas
obsoletos contribuem para dar um
destaque exagerado aos fendmenos
fisicos e histéricos, ainda que esses
dados j& ndo sirvam para explicar
muita coisa (SANTOS, M. 1991, p. 48).

Acredito que a cartografia possa ser
util paraageografia popular, porém, através
de novos métodos, outras propostas que
sejam compativeis com a dinamica social,
com caracteristicas culturais do pais, que
ndo seja concebida como se fosse perene;
pois, caso contrario, corre-se o risco de que
os mapas produzidos por ela tenham que
“inevitavelmente de distorcer a realidade”
(SANTOS, B. 2002b, p. 186). Esse enten-
dimento de Boaventura de Sousa Santos
sobre a cartografia é pertinente a partir do
momento em que se verifica que a carto-
grafia, ndo raro, estd a servico de quem esta
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no comando politico e econdmico do pais.
Neste sentido, quando se coloca a geografia
vinculada fortemente a cartografia, enten-
demos que ela, a geografia, “tantas vezes ao
servico da dominacdo, tem de ser urgente-
mente reformulada para ser o que sempre
quis ser: uma ciénciado homem” (SANTOS,
M. 2004, p. 261); o que consequentemente
exige-se que a geografia oficial seja devida-
mente questionada quanto a sua validade
metodolégica enquanto uma contribuicao
para a compreensao da atual dinamicidade
que se encontra no territério brasileiro.
Sendo assim, quando a geografia popular
coloca em questao a efic4cia das cartogra-
fias tradicional e oficial como instrumento
de organizacdo o territorio, ela pode ser
entendida como uma perspectiva curiosa,
visto que ela estd em

Busca de um angulo diferente a partir
do qual as proporcdes e as hierar-
quias estabelecidas pela perspectiva
normal possam ser desestabilizadas,
e, consequentemente, ver subvertida
a sua pretensdo de uma representa-
¢do da realidade natural, ordenada e
fiel” (SANTOS, B. 2002b, p. 233).

Para a geografia popular, além de levar
em consideracdo a politica, a economia,
a sociedade e a natureza, o seu objetivo
estd na andlise da metamorfose do terri-
torio tendo como causa 0s movimentos
advindos diretamente dos indignados e
injusticados ou em acoes geradas a partir
do Estado; estas ultimas, mormente, gera-
doras de linhas abissais justamente porque
o imperialista ndao admite a presenca do
outro a nao ser na condi¢ao de subalterno,
ou seja, uma “integracdo subordinada”
(SANTOS, B. 2008, p. 280).
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No entendimento de Boaventura
de Sousa Santos o atual estdgio de uma
separacdao profunda entre os territorios
que vivemos se origina em meados do
século XVI, e que “o seu cardter abis-
sal manifesta-se no elaborado trabalho
cartografico investido na sua definicao,
na extrema precisao exigida a cartégrafos,
fabricantes de globos terrestres e pilotos,
no policiamento vigilante e nas duras
punicoes das violagoes” (SANTOS, B.
2010, p. 35). Portanto, esse tipo de apare-
lhamento técnico é visto pela geografia
popular com a func¢do de servir as carto-
grafias oficiais que desenham as geografias
oficiais, com a demarcacao de territérios
para a criacdo de paises, estados, munici-
pios, e até mesmo dreas de excecao.

E provavel que Santos, B. (2010)
tenha razdo quando diz que vivemos
atualmente numa “cartografia confusa’.
Particularmente penso que isso se deve
ao fato de que ndo conseguimos mais
entender as relacdes entre os paises, pois
diferentemente de quando tinhamos
guerras, sabiamos os motivos e porque
existiam as aliancas. Por exemplo, como
explicar que um pais conteste o regime
politico ou econémico do outro, mas
que se configura no seu maior exporta-
dor de petréleo? Como o pais que critica
os direitos humanos pode estabelecer
trocas de mercadorias com outro pais
que nao oferece condi¢coes dignas aos
seus trabalhadores, que submetem as
mulheres severas humilhacoes morais e
fisicas? Como admitir que um pais se rela-
cione com o outro que impoe a sociedade
um regime autoritdrio, corrupto? Como
explicar a relacdo que um pais tem com
o outro onde o arsenal bélico é sua prin-
cipal caracteristica? Como estabelecer
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diplomacia com paises que adotam a
pena de morte? Como explicar a politica
de blocos que retalham o mundo em
profundas linhas abissais? Obviamente
que ha explicacoes, mas que, no entanto,
ndo sao vistas a olho nu, e por isso as
respostas podem estar nos pontos cegos,
que sdo aqueles que nem mesmo os rada-
res mais potentes conseguem identificar;
contudo, estdo mapeados e cartografados
nas mentes e em documentos secretos,
também nomeados como importantes
para a seguranca nacional.

Porém, mesmo diante de uma
cartografia confusa ou caodtica é possivel
identificar, através de olhares criticos, que
nestes pontos cegos podem estar o

Trafico de escravos e trabalho
forcado, uso manipulador do direito
e das autoridades tradicionais atra-
vés do governo indireto, pilhagem
dos recursos naturais, deslocacgdo
macica de populacdes, guerras e
tratados desiguais, diferentes formas
de apartheid e assimilacao forcada
(SANTOS, B. 2010, p. 38).

No Brasil do outro lado dalinha estao
opacos o trabalho em regime de servi-
dado, a prostituicdo e o trabalho infantil,
o0 pagamento de saldrios abaixo do valor
minimo etc. Todos esses sdo elementos
estdo dentro de uma cartografia perversa
utilizada oficialmente pelos governos de
acordo com seus interesses, e camuflados
para que nao sejam visiveis pela grande
massa da sociedade mundial. Feita dessa
forma, a cartografia abissal se mostra tdao
presente quando no seu inicio, em meados
do século XVI, visto que “o pensamento
moderno ocidental continua a operar
mediante linhas abissais que dividem o
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mundo humano do sub-humano, de tal
forma que principios de humanidade ndo
sdo postos em causa por prdticas desu-
manas” (SANTOS, B. 2010, p. 39). Logo,
percebe-se que as cartografias oficiais
estdo sempre a servico de um modelo
administrativo defeituoso, pois o que esta
como pano de fundo é manter a relacao
metrépole versus colonia tal como nos
primoérdios do colonialismo. Por essas
cartografias, a geografia popular ndo tem

Geografia tradicional Geografia Popular

Dicotomia entre geografia fisica e
geografia humana

interesse em se orientar, ao contrario,
busca supera-las.

Em suma, a geografia popular se colo-
cadaem contraponto a geografia tradicional
(Quadro 01), que tem ligacoes umbilicais
histéricas com as geografias oficiais, podera

ser resumida da seguinte forma:

Nao dicotomica. Busca uma anélise entre
a natureza e o homem

Produz uma cartografia abissal

Pensa numa cartografia flexivel e hibrida

Produz a geografias oficiais

Outras formas de geografia

Demarcacgoes geodésicas

Demarcacoes culturais, necessdrias ao
bem-estar social

Produzida pelo poder ptblico

Feita por movimentos sociais e
intelectuais incomodos

Aplicacao de linhas abissais

Desmanche das linhas abissais

Fragmentacao do territério

Reorganizacdo do territério

Adocao de fronteiras

Desobediéncia as fronteiras

Cartografia tradicional

Cartografia cadtica, de transi¢cao ou
cartografia das descartéveis

Capitalista ou hegemonica

Anti-capitalista ou contrahegemonica

Saberes tradicionais inspirados

no positivismo, no direito estatal,
na democracia representativa,
contratualismo, individualismo,
propriedade privada e produtivismo

Saberes do sul em construgao e

sob inspiracdo de humanizacao, do
pluralismo juridico, da democracia direta,
da solidariedade, da propriedade coletiva,
do em de uso comum e da conservacao
da natureza

Enrijecida

Criativa

Quadro 1- Comparativo entre a geografia tradicional e a geografia popular.
Elaboracao: Zéu Palmeira Sobrinho & Sebastido Cerqueira-Neto (2015).
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O pais mudou, alguns direitos foram
conquistados, e essa conquista é propria
da historia de todo o pais. Quinhentos e
quinze anos ndao podem justificar que o
Brasil seja considerado um pais tdao novo
para que a populacdo nao tenha o direito
de exigir mudancas mais profundas e com
mais celeridade, ainda mais onde a tecno-
logia pode contribuir com o processo de
gestdo do territério. Podemos conside-
rar como novos 0s paises origindrios do
esfacelamento da antiga Unido Soviética,
outros paises na Asia, e alguns africanos.
O Brasil sempre preferiu a adocao palia-
tivos sociais, étnicos, do que optar por
uma politica s6lida de construcao de uma
identidade; ademais, cada paliativo tende
ainda mais fragmentar o territério. Num
pais que supostamente reconhece a multi-
culturalidade como uma de suas marcas,
os Ministérios da Cultura e da Educacao
deveriam ter um grau de relevancia igual
ou maior nas decisdes do destino do
pais, assim como tém os Ministérios que
sdo conduzidos pelas politicas econdmi-
cas ditadas pelo FMI, Banco Mundial e
pelas agéncias classificadoras de riscos;
e enquanto isso ndo acontecer serd dificil
pensar numa cartografia que respeite a
diversidade cultural do pais.

0 INTELECTUAL E O TERRITORIO

Nessa proposta de repensar as fronteiras
internas do pais surge o intelectual do
territorio, que é aquele que vai se dedicar
a construir pensamentos que questionem
as linhas abissais, sejam as ja estabeleci-
das ou as que estdo por aparecer, tendo
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sempre como ponto de partida os
anseios dos excluidos e o territério. Nao
vou restringir-me a nomear somente o
gedgrafo nesses estudos por entender que
a geografia popular ndo pertence tnica e
exclusivamente a geografia cientifica.

O papel do intelectual na geogra-
fia popular fundamenta-se basicamente
em construir uma ponte entre 0s movi-
mentos organizados e desorganizados
que destituem as barreiras geograficas,
produzindo outras concepcdes sobre a
gestdo do territério a partir de analises
de linhas abissais, haja vista que é nessa
andlise critica, que “assenta no pressu-
posto de que a existéncia ndo esgota
as possibilidades da existéncia e que,
portanto ha alternativas susceptiveis de
superar o que € criticavel no que existe”
(SANTOS, B. 2002b, p. 23). Assim, formu-
lar um pensamento para uma geografia
popular, nesse caso, € pensar num outro
caminho onde osmapasnao se configurem
numa barreira para a convivéncia entre as
sociedades do mesmo pais; para tanto,
considero fundamental duas questdes: a
primeira estd na postura que o intelectual
deve assumir perante esse debate sobre as
linhas abissais, e a segunda é a capacidade
que o gedgrafo deve ter de se desprender
de conceitos duros de uma geografia que
ndo se comunica, e ndo consegue acom-
panhar os movimentos pelo territério.

A primeira questdo que se coloca
é quanto ao pesquisador que se dedica
a estudar as relacbes homem/natureza/
territorio podera trabalhar com a ideia de
geografia do sul; nesse sentido é muito
importante a contribuicao de Boaventura
de Sousa Santos, que provoca sobre
a postura de neutralidade que ainda
permeia boa parte dos tedricos atuais.
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Para que o intelectual, sobretudo, aquele
que se dedica ao estudo do territorio,
participe de uma geografia do sul é neces-
sario que ela se coloque efetivamente do
lado da sociedade que deseja e produz
o desmanche das fronteiras internas do
pais, sendo dessa forma porta-voz e um
tradutor dessa geografia, bem como um
proponente de uma nova configuracao
espacial. E altamente compreensivel
que alguns ndo queiram optar por um
lado, haja vista que isso ndo faz parte da
universidade tradicional que por vezes se
encontra congelada em seus dogmas.

Ao refletir sobre a construcao de
uma teoria critica Boaventura de Sousa
Santos discorre sobre o desconforto que
alguns pesquisadores sentem quando sao
levados a responder de que lados estao.
Segundo Santos, B. (2002b, p. 25) “para
alguns é uma pergunta ilegitima, para
outros, uma pergunta irrelevante e para
outros ainda uma pergunta irrespon-
divel”; esta postura parece indicar que
a dualidade entre pensar e sentir ainda
ndo foi totalmente dissolvida nas univer-
sidades. A neutralidade é uma atitude
contraproducente para o intelectual que
deseja, através de suas teorias, colaborar
com mudancas substanciais no processo
da geografia popular.

A segunda questdo se encontra na
propria geografia enquanto disciplina ou
ciéncia, tendo em vista que ela

Conta entre suas fraquezas o fato de
ndo ter um objeto claramente definido
e a pobreza tedrica e epistemoldgica
sobre a qual repousa sua prdtica. A
inexisténcia de um sistema de refe-
réncias mais s6lido, de resto, explica
o papel de relevo que essa disciplina
desempenhou na reorganizacao nao
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igualitaria do espaco e da sociedade,
tanto ao nivel mundial como no local
(SANTOS, M. 1988, p. 08).

H4, entdo, uma indicacao de que a
geografia necessita se reinventar tanto
perante as ciéncias quanto perante a
sociedade, o que implica em fazer a
geografia com outros métodos, com
outros caminhos de anélise, onde “o0 novo
saber dos espacos deve ter a tarefa essen-
cial de denunciar todas as mistificacoes
que as ciéncias do espaco puderam criar
e difundir (SANTOS, M. 2004, p. 263). Ao
utilizar a palavra dentincia, Milton Santos
mostra uma indicagdo o quanto que a
geografia oficial, também gerada dentro
dos campus, acabou por afastar a geogra-
fia da sociedade. Ora, a composicao
mineralégica de um granito ndo interessa
ao indigena, interessa ao capital; para o
indigena o granito é parte da sua natu-
reza. Da mesma forma que nao interessa
a um quilombola a concepcao tedrica
de espaco vivido, pois ele sabe viver o
seu lugar; tudo isso é uma preocupacao
académica. Para Santos, M. (2004, p. 266)
“o espaco estd chamado a desempenhar
um papel determinante na escraviddao ou
na liberacdo do homem”, e € na libertagdo
do territério que a geografia popular tem
um papel fundamental no desmanche de
parte das linhas abissais existentes Brasil.

H4a uma geografia que esta outsider
da geografia formal académica, que é a
geografia do movimento, feita antes de
chegar as universidades; Josué de Castro
(1994) dizia que “nao foi na Sorbonne
ou em qualquer outra universidade que
conheci o fenbmeno da fome, ela se
revelou para mim nos bairros de Recife”.
Talvez nés, os geodgrafos, necessitemos
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retornar nessa geografia de Josué de
Castro, uma geografia sem as redomas
metodoldgicas impostas pela academia.
E isso ndo pode ser entendido como um
menosprezo do conhecimento cienti-
fico por parte da geografia, mas tentar
ampliar os horizontes para outras meto-
dologias de andlises que contemplem a
principal caracteristica da geografia, ou
seja, o movimento; ademais, “a geografia
‘viiva do espaco’ ndo € a ciéncia espacial
que deveria ser. [...] tal como ela é hoje,
ajuda a desenvolver e a manter um saber
ideol6gico” (SANTOS, M. 2004, p. 263), €
decerto que uma geografia envelhecida
nao consegue acompanhar o dinamismo
de novos vetores que nos fornecem outras
geografias. Contudo, para se chegar a
elaboracdo desse entendimento sera
preciso que o pesquisador mergulhe no
conceito de sul metaférico, que significa
um “campo de desafios epistémicos, que
procuram reparar os danos e impactos
historicamente causados pelo capitalismo
na sua relacdao colonial com o mundo”
(SANTOS; MENESES, 2010, p. 19); e essa
é uma tarefa da qual a universidade nao
pode se furtar de oferecer propostas.

Uma das principais caracteristicas
do pesquisador da geografia popular se
encontra na consciéncia de que pensar
criticamente nao é dominio de nenhuma
area cientifica; na verdade o intelectual
adquire com seus estudos uma capacidade
de realizar “o encontro do concreto com o
abstrato, da doutrina com o empirico com
a vantagem de ndo prejudicar a evolucgao
daciéncia [...] sem que sinta a necessidade
de impor principios” (SANTOS, M. 1991,
p. 28); assim, ele se torna um mediador, de
preferéncia entre a universidade e o povo,
e ciente de que o pensamento critico pode
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ser encontrado nos diversos setores da
sociedade, inclusive na camada social
excluida economicamente. Por exemplo,
a maioria dos sem-moradia urbana, com
baixo nivel de escolaridade, conhecem
e entendem sobre o Estatuto da Cidade
(denominacao oficial da lei 10.257 de 10
dejulho de 2001) e fazem dele uma de suas
armas na luta pela moradia, justamente
porque sdo dotados de criticidade; uma
criticidade que nao foi construida sob
pensamentos cldssicos, mas adquirida
no cotidiano da geografia em que vivem,
e nesse ponto a geografia popular deve
tentar se aproximar dessa critica das ruas
para perceber e identificar linhas abissais
que estdo postas no territorio.

E fundamental que a geografia
popular seja feita, nesse caso, dentro de
um pensamento original, desapegar de
formulacoes estrangeiras a nossarealidade,
pois a adocdo perene de referenciais
europeus e norte-americanos tém sido

Limitadores na elaboracao dos pensa-
mentos brasileiro e latino-americano
e em nossa propria visdo de nés
mesmos e do continente. E como se
todos quiséssemos ser europeus e
agoraum pouco mais, porque também
queremos ser norte-americanos. Até
mesmo a elegancia no dizer é copiada
(SANTOS, M. 2002, p. 51).

E ai se encontra outra luta, pois nao
basta apenas que o intelectual incorpore
essa postura nas suas pesquisas, mas que
também a academia com suas bancas de
julgamento de dissertacoes e teses, bem
como as agéncias de fomento de pesqui-
sas também percebam a necessidade de
pensar o Brasil a partir do Brasil. Porém,
tudo isso passa diretamente por uma
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revalorizacao dos “estudos humanisti-
cos. Mas esta revalorizacdao nao ocorrerd
sem que as humanidades sejam, elas
também, profundamente transforma-
das” (SANTQOS, B. 2010b, p. 44). Afinal, se
uma pesquisa em Ciéncias Humanas ndo
servir diretamente numa aplicabilidade
pratica, concreta, por outro lado, ela tem
um papel fundamental na fomentacao da
criticidade de um pais. Se a elaboracao do
pensamento critico pode ser mais lenta
do que a resposta de um equipamento
tecnolégico e pouco contribui para o
capital, entretanto, ela se mostra impres-
cindivel na compreensao da dinamica
dos lugares; ndo sendo rara a adocao
de ideologias produzidas nas Ciéncias
Humanas e Sociais como norteadoras de
programas politicos nos mais diversos
paises do mundo, inclusive no Brasil.

Por mais redundante que possa pare-
cer dizer que uma ciéncia humana deva
ter uma estreita relacdo com a sociedade,
algumas variantes aparecem como empeci-
lhos para que essa relacdao nao seja natural.
O receio de se tornar popular fora do que
se estabeleceu como parametros daquilo
que se define como ciéncia faz com que
alguns intelectuais procurem uma posi-
cdo mais comoda para nao serem taxados
de ativistas. Por outro lado, o intelectual
considerado extremamente recluso em
seu gabinete serd visto como ausente das
lutas sociais. Mas, essa visdo dicotomica €
superada imediatamente pelo intelectual
que se nega a realizar essa diferenciacdo
em seus estudos; e para a geografia popu-
lar os dois sao importantes desde qua haja
neles sensibilidade com as questdes dos
desfavorecidos e o territorio. A intelectua-
lidade tem que encontrar um meio que a
aproxime da sociedade, pois pode correr

Cronos: Revista da Pds-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

o risco de que um dia a prépria sociedade
se rebele contra a universidade e comece
a questionar o porqué da sua existéncia,
bancada pelos impostos que o povo paga.
Os mapas estao de tal forma impreg-
nados na administracdo publica que as
vezes parece que nao hd outro caminho
que nao seja a divisdo do territério a
melhor forma para se administrar um
pais, um estado ou uma cidade. O princi-
pal questionamento posto pela geografia
popular é: porque ndo pensar numa nova
via para organizar o territério? O modelo
que temos satisfaz a quem? Nao ha duvi-
das de que a configuracdo cartogréfica
do Brasil que estd em vigéncia tem uma
funcdo de ordenamento, o que é impor-
tante para a administracdo publica;
entretanto, ela deve ser repensada, sobre-
tudo, porque no fim do século passado e
no inicio desse assistimos a chegada de
outros vetores, outros comportamentos
sociais, outras necessidades das comuni-
dades tradicionais, que exigem um outro
tratamento quanto ao uso e gestio do
territorio brasileiro. O territério no seu
sentido fisico estard sempre no mesmo
lugar, com suas caracteristicas geoldgicas
e geomorfologicas, a ndo ser que haja uma
grande perturbacdo de causas naturais.
Porém, diferentemente do territério fisico,
o territorio imagindrio e as pessoas estao
em constante mutacdo apresentando
novas exigéncias para continuar existindo.
O poder publico implanta no terri-
torio sistemas administrativos como
se estes fossem acompanhar o tempo
geoldgico na sua perenidade. Ou sera que
imagindvel que daqui a cem anos, que no
tempo geoldgico nao significa nada, esse
modelo de pensar e administrar o territ6-
rio ainda serd o mesmo, que a sociedade
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serd a mesma? Certamente que nao. Fazer
algo pelas futuras geracoes é, entre outras
coisas, construir propostas que mostrem
o territério como um palco e o céu como
uma grande lona de circo, onde estdo
todos sem reparticoes.

Por ultimo, considero que para além
da sociologia e da geografia, Boaventura de
Sousa Santos €, e Milton Santos foi, intelec-
tuais do territorio; sdo exemplos de como
as ideias académicas podem e devem estar
conectadas com o povo, com as comuni-
dades tradicionais e movimentos sociais;
0 que corrobora com a ideia de que Para
“a universidade publica deve ter uma
relacdo quase organica com a defesa e a
preservacdao do conhecimento e experién-
cia dos nossos povos indigenas, no ato de
conseguir um multiculturalismo que seja
mais eficiente” (SANTOS, B. 2009, p. 57). A
popularizacao de seus pensamentos criou
uma identificacdo com os excluidos do
desenvolvimento econOmico, tendo suas
ideias abracadas por movimentos sociais
de varias vertentes; Milton Santos tem seu
nome em assentamentos de sem-terra, e
Boaventura € responsdvel pelo projeto da
UPMS - Universidade Popular dos Movi-
mentos Sociais, que € todo o desencadea-
mento das epistemologias do sul.

CONSIDERAGOES FINAIS

A geografia popular possibilita fazer uma
conexao entre a dindmica dos movimen-
tos sociais que transgridem as imposicoes
cartograficas das geografias oficiais e que
de certa forma mostram que os mapas
existentes no Brasil ndao servem mais
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como ordenamento territorial, justamente
porque o0s movimentos sociais propoe
uma desordem cartografica. Essa desor-
dem cartogrédfica deve ter uma atencao
especial por parte da academia dentro do
ensino da geografia em qualquer area do
conhecimento que se coloque o territorio
como um ator ou como o palco das mani-
festacoes sociais, econdmicas, culturais
etc. Penso que essa desordem, que ainda
estd sendo gestada, pois ela ainda tem uma
forca que nao foi totalmente utilizada, traz
consigo uma bandeira de luta pela cons-
cientizacdo do sentido de pertencimento,
que precisa ser ampliado para sociedade
brasileira em sua totalidade em relacao
ao territorio nacional. Todavia, essa cons-
cientizacdo ndo tem apenas o sentido de
afetividade pela terra em que nasceu, mas
também pensar que a violéncia contra a
mulher, que o desmatamento, que o crime
organizado, a precariedade da justica, a
pobreza e a miséria, a dizimac¢ao de indi-
genas, a corrupc¢ao, as péssimas condicoes
escolares e hospitalares, o analfabetismo,
tal como o petréleo do pré-sal e outras
riquezas minerais, nao devem ser indices
ou percentagens de algum estado; sdo
sobretudo questoes do territorio brasileiro.

Evidentemente que esta andlise tem
um forte componente geografico no seu
sentido lato, no entanto, ndo me rotulo
como gedgrafo da geografia fisica ou
humana, ademais, “as subdivisdes da disci-
plina, como a que separa a geografia fisica
da geografia humana, ou a geografia geral
da geografia regional, as vezes conduzem
a deixar em segundo plano o seu carater
globalizante e totalizador” (SANTQOS, M.
2002, p. 30). Por isso, creio que a geografia
nao pode ser analisada meramente atra-
vés de fragmentos do territério de forma
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isolada. Se eu me enveredasse pela dico-
tomia entre geografia fisica e humana,
provavelmente nao seria capaz de propor
uma geografia popular; dai a juncado do uso
do mapa fisico, do territério como espaco
fisico, ndo somente imaginédrio, e da
andlise critica da politica, da fragmentacao
do territério através das dinamicas sociais.

Numa palestra na Universidade
Autonoma da Cidade do México, em 2013,
Boaventura de Sousa Santos disse que
deveriamos “transformar nossas teodricas
criticas em prdticas politicas através ou a
partir da ultima onda de movimentos de
protestos em vdrias partes do mundo”;
e, é nesse contexto, tendo a percepcao de
que ‘0 mundo mudou, e complicaram-se
os instrumentos elaborados para a sua
compreensdao” (SANTOS, 1991, p. 60), é
que vejo a geografia popular como contri-
buicdo no que se refere ao tratamento do
territorio brasileiro que por sua vez € parte
do territério do mundo. A geografia popular
€ apenas o primeiro passo para a estrutura-
cdo de pesquisas sobre a fragmentacao do
territrio brasileiro que utiliza como viés
as linhas abissais e a nova geografia, e que
servem como provocagdes e contraponto
da cartografia e da geografia oficial instala-
das atualmente no Brasil.
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A EXPERIENCIA E A FORMAGAO JURIDICA
SOB A PERSPECTIVA DE PROMOGAO
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THE EXPERIENCE AND THE JURIDICAL FORMATION FROM PERSPECTIVE
OF PROMOTION OF COGNITIVE JUSTICE

Zéu Palmeira Sobrinho'

RESUMO

Tem-se como objetivo discutir sobre
a formacdo juridica por mediacdao de
experiéncia no contexto da prdatica da
justica cognitiva. Propde-se fazer uma
andlise sobre os principais problemas
que o profissional do Direito possuem
no processo de sua formacdo a partir da
perspectiva de uma educagdo juridica
emancipatoria, focada principalmente no
caso de formacao de juizes.

Palavras-chave: @ Formacao
Justica cognitiva; Experiéncia.

juridica;

ABSTRACT

This text intends to discuss the juridical
formation by mediation of experience,

in the context of the practice of cognitive
justice. Proposes, from an empowering law
education perspective, to make an analysis
on the main issues that law professionals
have in their upbringing, focusing mainly
in the formation of law judges.

Keywords: Juridical formation; Cognitive
justice; Experience.

INTRODUCAO

A questdao da formacdo juridica eman-
cipatéria, enquanto desdobramento da
indagacdo sobre a possibilidade de vir
o direito a ser emancipatoério, desafia o
debate em busca de se saber se é possi-
vel uma formacao juridica para a justica
cognitiva e, em caso positivo, qual dentre
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as préticas sociais € a que tem maior poder
de mediacdo entre o direito e o processo
de emancipacao.

A justica cognitiva é uma forma
de compreender e vivenciar o mundo a
partir da tentativa de transformacao das
relacdes sociais com vistas a uma pratica
libertadora em prol dos que sofrem com
as injusticas, dos que sdo explorados,
discriminados e oprimidos.

A escola juridica tradicional, que
gravita no espaco institucional do Estado
e que é o locus de educacao e formacao
instrucional, fracassou na sua tarefa de
despertar as pessoas para uma pratica da
justica cognitiva. Parte desse fracasso é
o resultado da auséncia de uma ecologia
de saberes a fundamentar democratica-
mente as suas praticas sociais e valores.

Se um modelo cognitivo vinculado a
educacao instrucional fracassou na tarefa
de despertar os educandos para uma
formacdo humanizante, surge a alterna-
tiva de buscar outras pistas para se saber
como uma educacdo juridica pode ser
tributdria de uma justica cognitiva.

Parte-se aqui da premissa de que
as experiéncias tendem a criar, ainda
que precariamente, uma convivialidade
direta e concreta entre, de um lado, as
autoridades, os juristas, os profissionais
e estudantes do direito e, de outro lado,
as pessoas que sofrem, instituindo um
campo de possibilidades para a irrupcao e
confluéncia de energias, atitudes e senti-
mentos que configuram saberes, valores
e praticas que podem ser modificadas e
aperfeicoadas para integrar a formacao
para a justica cognitiva.

A convivialidade aqui é entendida
como o esfor¢o de aproximacao e didlogo
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marcado pelo intenso respeito, pela
nao-violéncia, pelatolerancia, pelocuidado
e pela comunicacdo afetiva, evitando-se
que a necessidade humana venha a ser
enfrentada com posturas despdticas, indi-
ferentes, discriminatoérias ou destrutivas.

A convivialidade é a condi¢do indis-
pensdvel para o agir emancipatorio,
embora nao seja a garantia necessaria. O
agir emancipatério ndao vem das armas
e dos conflitos bélicos, mas — conforme
lembra Paulo Freire (1996) — eclode da
necessidade de envolvimento histérico e
das esperancas objetivas que sacodem a
civilizacdo para a prética radical e sisté-
mica da amorosidade.

A amorosidade é aqui entendida
como uma condicdo de a sociedade atual
perceber que elando é atltima geracao. Por
isso a amorosidade implica na percepcao
de que o cuidar de si é sobretudo o cuidar
do outro, o cuidado com o hoje e o cuidado
com o amanha. Assim, cuidar do outro e
cuidar do futuro representa o cuidar do
homem genérico, isto é, da humanidade.

Somente ao adotar-se uma pers-
pectiva radical do cuidado é que se cria
a possibilidade de emergir uma nova
socialidade de convivio fraterno, na qual a
producao material da vida ndo represente
contraditoriamente a destruicdo das bali-
zas éticas e espirituais da humanidade.
Esse aproveitamento do potencial de
afirmacao da vocacao ontolégica humana
estd bem expressa na ideia de conviviali-
dade defendida por Leonardo Boff:

O que se entende por convivialidade?
Entende-se a capacidade de fazer
conviver as dimensdes de producao e
de cuidado, de efetividade e de compai-
x30; a modelagem cuidadosa de tudo o
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que produzimos, usando a criatividade,
a liberdade e a fantasia; a aptiddo para
manter o equilibrio multidimensional
entre a sociedade e a natureza, refor-
cando o sentido de mutua pertenca

(BOFE 2008, p. 124).

O agir de uma nova socialidade
nao pode abrir mdao de uma perspectiva
holistica ou ecossistémica. O holismo é
pensar sem fronteiras, mas sem deixar de
perceber as consequéncias do pensar, as
suas interacdes e interdependéncias. E
um esforco para a concretizacdo de um
didlogo que integre os humanos rumo
a compreensdo de que nao subsistird
a socialidade humana se ndao houver o
cuidado com outro e com a diversidade
que mantém a sustentabilidade da natu-
reza e da propria vida no universo.

No Brasil, o percurso de formacao
do profissional do direito evidencia um
deficit em relacao as possibilidades eman-
cipatorias, todavia, algumas iniciativas
— caracterizadas como micro eventos da
pratica politica — se ainda nao podem ser
identificadas como radicalmente eman-
cipatorias, servem para dar pistas e abrir
caminhos para uma visao de mundo que
pode influenciar a pratica juridica voltada
para a constituicdo da justica cognitiva.

Torna-se um desafio perceber a
existéncia de experiéncias que, embora
as vezes parecam fios frageis e invisiveis,
conectam a memoria das lutas sociais
pela justica e, o que é mais importante,
alimentam essas lutas ao despertarem
subjetividades que simultaneamente
agucam a relevancia politica de tais
microeventos e sao por estes alimentados
em suas esperancas e sonhos de um futuro
diferente e melhor. Isso significa o quao se
torna importante para as lutas politicas
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saber valorizar o que continua a ser feito
positivamente a partir de tais microeven-
tos da experiéncia social.

A FORMAGAOQ PARA A JUSTICA
COGNITIVA: UMA RELACAO
ENTRE A CONCEPGAO
ONTOLOGICA E A PRODUCAO
DE SENTIDO DA JUSTICA

A justica cognitiva é um complexo de
acoes epistémicas por meio do qual os
conhecimentos se inserem num fluxo de
praticas sociais, ou seja, praticas que se
perfilam segundo os saberes que sdo cons-
tituidos, desconstruidos, reconstruidos,
aprendidos, desaprendidos, resgatados,
compartilhados, associados, confronta-
dos, como meio para se atingir a liberdade
humana, esséncia tltima da emancipacao
que se tece a partir de vivéncia libertadora.

Uma das premissas chaves da justica
cognitiva é a de que ndo hd liberdade com
injustica. A injustica é um desvio de uma
relacdo de poder desequilibrada em que
uma pessoa ou coletividade inferioriza ou
discrimina o outro. Tal desequilibrio afeta
os saberes que potencializam a assincro-
nia entre a pratica do poder e a producao
do sentido da justica.

A producdo de sentido da justica
cognitiva tem sido um relevante modo
histérico de manifestacao de contrapoder,
isto é, do poder que enfrenta e resiste em
relacdo a outro poder.

A relacao de poder envolvida na
injustica, ainda quando se trata de ascen-
déncia de um individuo sobre o outro,
cuida-se sobretudo de um elo chancelado
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pelo poder social. Na pratica social, desde
a relacdo mais simples, envolvendo dois
individuos, é possivel observar-se a injus-
tica erigir na proporcao em que um busca
se sobrepor para inferiorizar o outro. Isso
em parte decorre dareparticdao desigual do
poder social que resulta numa postura de
tolerancia com a desigualdade inferiori-
zante, que é incompativel com a producao
de sentido da justica.

O poder aqui é entendido em sua
concepc¢do dinamica, ou seja, ele nao esta
apenas no Estado, mas circula num feixe
de relacoes sociais, de modo que ele se
lastreia nos diferentes espacos institucio-
nais da sociedade, e ndo apenas no Estado.

A relacdo entre poder e justica pode
ser configurada de diferentes formas,
amoldando-se ao contexto politico de
cada sociedade. Todavia, se for adotada
uma concepc¢ao ontologica de justica, esta
envolve sempre e necessariamente uma
relacdo de confrontacdo entre o poder e
o contrapoder. A rigor, s6 ha em esséncia
uma justica que se confronta com o poder
se for ao mesmo tempo uma justica de
contrapoder para a producao de sentido.

O sentido de fazer justica tem
inimeras concepc¢oes que envolvem uma
pléiade de argumentos, desde os que
proclamam uma visdo mais formalista,
ou mais caritativa, ou mais meritocratica,
ou mais utilitdria, etc. Todavia, a concep-
cdo de justica cognitiva ha de envolver o
aspecto da promocao da liberdade. Quem
ndo tem oundo teve aliberdade é ninguém
menos do que o oprimido, ou seja, aquele
que ndo tem ou nao teve o poder politico
suficiente para manté-lo em liberdade.
Manté-lo livre significa liberto de toda
forma de crueldade, de opressao, de negli-
géncia, de discriminacao e de exploracao.
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A concepc¢ao ontolégica da justica,
no contexto aqui empregado, envolve
como essencialidade a natureza histdrica
das aspiracoes politicas que alimen-
tam as lutas sociais dos oprimidos pela
producao da liberdade.

A formacdo para justica cognitiva
nao é uma técnica, nao é um programa,
portanto, ela ndo é o resultado de uma
operacdo ou o produto a que se chega
ap6s a aplicacao de uma receita ou de
um programa curricular. Cuida-se de um
processo marcado por desaprendiza-
gens, reaprendizagens, desescolarizacao,
reescolarizacao e, sobretudo, de reconhe-
cimento pela convivialidade com os que
sofrem, pela tematizacdao dos problemas
dos oprimidos e pela aprendizagem e acao
com os oprimidos. Ademais, por envolver
a subjetividade humana em reconstrucao
recorrente da historicidade, tal formacao
s6 adquire sentido num continuum provi-
sorio, marcado por uma dinamica propria
que conecta o individual e o coletivo.

O processo experimental da convi-
vialidade ndo resulta automaticamente
na formatacdo de uma educagdo para
a justica cognitiva, seja sob o aspecto
subjetivo que caracteriza o agente como
justo, seja sob o aspecto objetivo que
perfila a materializacdo do ato como ato
de justica ou justo. A educagdo para a
justica cognitiva tende a ser uma possibi-
lidade de construcgao cotidiana do sujeito
justo que promove a justica. Promoc¢ao
da justica que se da a partir da expe-
riéncia em processo inconcluso de uma
temporalidade indeterminada, na qual se
estabelece a relacdo de possibilidades de
transformacdo da realidade. Trata-se, em
suma, de um pode ser porque a experién-
cia é sempre um espacgo que se abre com
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possibilidades de gerar uma polissemia,
alteracoes de percurso, combinacdes, etc.

A experiéncia requer como pressu-
postos 0 contato e aceitacdo do outro. O
contato é um esforco que resulta na apro-
ximacao, mas a aceitacdo do outro é algo
que se consolida com a convivialidade. Sob
0 aspecto positivo, a experiéncia de alta
intensidade requer uma relacdo de troca,
um fluxo reciproco de aprendizagem, de
reformulacao e de cooperacdo. O contato
com o outro garante no minimo e por si
uma experiéncia de baixa intensidade, que
consiste no ver, no ouvir, no sentir o outro.
O contato de alta intensidade resulta na
convivialidade e aceitacdo do outro, feno-
menos que fazem emergir um espirito de
partilha respeitosa de saberes.

Sem o contato com o outro € impossi-
vel a experiéncia, posto que narelagdo social
toda experiéncia ha de ser coletiva, visto
que é desprovido de sentido social alguém
partilhar uma experiéncia consigo mesmo.
O contato é um momento de abertura,
de encontro e de empatia, uma condicao
indispensével para se buscar a produc¢ado da
existéncia social do outro. O contato virtual
ou presencial possibilita a superacao do
medo do outro, o desfazimento de um
mal-entendido e uma condi¢do para uma
sinergia corporal do sentir, do olhar, etc.
O contato é importante porque ele poe os
individuos em busca e descoberta do outro.
O ndo contato tende a ser um processo
silencioso de ndo existéncia do outro.

A troca consiste numa acessibilidade
reciproca aos valores e praticas do outro,
ndo para incorporar ou substituir, mas
para criar-se uma inteligibilidade sobre o
que o outro fala, como julga e concebe a
sua visao de mundo, como pensa € como
age em suas relacoes. Por isso dizer-se que
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uma experiéncia positiva € um momento
de comunhdo epistémica em que o0s
sujeitos em contato criam um espaco
comum de partilha de saberes. E na
partilha que nasce a possibilidade da
aprendizagem com o outro, bem como se
constitui a possibilidade da construcao
coletiva do saber, o que envolve as dife-
rencas numa unidade em que nenhum
saber predomina sobre o outro e, também,
nenhuma expressao cultural concorre
para a inferiorizacdo da outra.

A aceitacao é a acolhida ao discurso
do outro, ainda que isso envolva divergén-
cias, amplas ou parciais. Sem o contato e
sem a aceitacdo reciproca a possibilidade
torna-se uma nao-possibilidade, de modo
que como diz ErnstBloch (1977, v.1, p. 168):
“‘onde nada se pode ja nada é possivel.”
A rigor, onde se pode a0 menos comecar
como uma fagulha, dai poderé resultar um
fogo abrasador capaz de cozer as possibi-
lidades concretas da relacao social.

A aceitacdo do outro cria um campo
de possibilidades, mas nem sempre o
que parece ser constitui-se de fato numa
“aceitacdo”, mas pode ser uma estratégia
de dominacdo. Ernst Bloch (1977), em
seu livro Principio de Esperanga, discorre
sobre quatro estratos da categoria possi-
bilidade: o formalmente possivel; o
possivel real objetivo: o possivel na coisa
e de acordo com o objeto: o possivel obje-
tivamente real. O formalmente possivel é
a situacao descrita que se compatibiliza
com as propriedades de fato e que nao
envolve uma hipétese absurda ou insus-
tentdvel. Bloch diz que é formalmente
possivel que uma roda seja redonda, mas
é formalmente impossivel um conceito
de quadrado redondo. Por outro lado, é
provido de sentido dizer que uma justica
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deve ser justa tanto quanto um circulo
deva ser redondo. Pensar numa justica
injusta, embora ndo seja um desatino,
é sobretudo um contrassentido, isto é,
uma contraditio in terminis, que envolve
uma relacdo na qual as pessoas ndo agem
de forma compativel com as ideias que
lastreiam os discursos sobre a justica.

O formalmente possivel é o afasta-
mento do que se configura como desatino.
O desatino representa o esvaziamento
ou a inexisténcia de sentido. Para Bloch
(1977) toda significacdo que contradiz
na qualificacdo ou no predicado carrega
em si um contrassentido. Logo, tanto o
contrassentido ou o desatino sdo palavras
ou pensamentos que designam a praxis
desconectada da finalidade de transfor-
macao da realidade.

Embora haja uma expectativa de
que o que se diz sobre o justo venha a ser
o justo de fato, a realidade estd prenhe
de exemplos que tornam o0s conceitos
meros devaneios ou rompantes da ideali-
dade. Isso significa que nenhum conceito
se justifica se ndo for pela mediacdao da
praxis. Dai, dizer-se que o justo é prética
da justica. A praxis permeada de discurso
contraditério, € uma préaxis da mera idea-
lidade ou do seu contrassentido que, in
concreto, em sua dialética representa a
propria negacdo da idealidade.

A CRITICA DA i
HIPERESCOLARIZAGAO

Ab initio, observe o leitor, que compre-
ender a critica da desescolarizacdo aqui
manifestada ndo representa um ato de
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adesao as ideias dos seus defensores, mas
se cuida de uma abertura dial6gica para se
enxergar os vicios e imperfeicoes do nosso
sistema de ensino e de formacao.

Dentre os estudiosos da escolariza-
cdo poucos ousaram tentar desconstruir
a escola, por entender a sua importancia
enquanto constru¢do ndo apenas de uma
preparacao para o reforco dos lacos sociais,
mas sobretudo como agente mobilizador
de subjetividades. A escola foi uma inven-
cdo para racionalizar a rotina de formacao
baseada nos valores de uma dada comuni-
dade. Logo, a percepcdo do que € para que
serve a escola envolve um forte compo-
nente historico, pois ela muda com os
tempos e espacos, influenciando-se de
fatores diversos, que vao desde os costu-
mes de um povo até as aspiracoes politicas
que circulam nas suas esferas de poder.

Poucos debates sdao tdo dificeis e
controvertidos como a discussdo sobre o
papel da escola. Fil6sofos da educacao,
parlamentares, soci6logos, pedagogos, sdao
apenas alguns dos tantos que tentam discutir
qual o modelo de escola como algo imbri-
cado ao modelo de formacao educacional.

Dentre os fil6sofos da educacao, Ivan
Ilich é um dos que se destacaram pela sua
critica ferrenha a escola como o espaco
que, por um lado privilegia a formacao, e,
por outro, tende a secundarizar o papel e
até despersonalizar os outros espacos.

Na sociedade atual — na qual predo-
mina a hegemonia da “escola-instituicao”,
como locus especifico e especializado,
observa-se uma clara separacdo entre
quem ensina e a quem deve ser ensinado,
entre quem é a autoridade e quem € o
aluno, entre o que se deve estudar e o que
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nao deve ser estudado, entre qual é a disci-
plina e a indisciplina, etc. H4, portanto,
um resquicio de cultura envergonhada, a
partir da qual uma pessoa tende a ter o seu
valor reconhecido em conformidade com
a posicdo que ocupa e os titulos que lhe
sao atribuidos pela escola. Nisso € de fato
pertinente a critica de Ilich ao dizer que ha
uma ligeira semelhanca entre a escola e a
nobiliarquia ou a aristocracia que impe-
rava nas sociedades pré-capitalistas. O
titulo ou o diploma tende a demarcar uma
posicao de prestigio social, além de passar
a ilusoéria percepcao de sapiéncia do titu-
lado ou diplomado.

Nos dias atuais, alegar que alguém
é autodidata ou que tem uma larga expe-
riéncia ndao vale como titulo para uma
sociedade em que a escola tem o mono-
polio de dizer quem € ou ndo o portador
presumido do saber. O diploma e o certi-
ficado, portanto, tornaram-se a expressao
formal ndao apenas da presuncao do saber,
mas do intenso controle que a escola
exerce sobre a autoridade que se expressa
no hospital, nas igrejas, nos partidos, na
midia, no legislativo, no judicidrio, etc.
Tal autoridade da escola representa uma
tentativa de negacdo de autonomia das
pessoas, isto €, nao lhe sdo reconhecidas
competéncias ou habilidades para cons-
truirem seus referenciais de saberes, de
préticas, sendo pela mediacao e validacao
da escola-instituicdo. Isso significa que a
escolarizacao continua a ser explorada em
sua ambiguidade, pois ao tempo em que
se estabelece competicoes por niveis de
escolarizacao, as pessoas sdo encorajadas
a acreditar que € suficiente o saber escola-
rizado para se obter o sucesso profissional.

Esse processo nao é sO a expres-
sdo do “saber institucionalizado”, mas

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

também da “institucionalizacdo do sédbio”
como aquele que somente € suscetivel de
brotar e de erguer-se no espaco da escola.
Qualquer sabio ou sabedoria fora de tal
espaco € logo um alvo a ser estigmatizado
pela escola, como um sofista alienado, e
pela “sociedade cientificizada” é tratado
como um falsdrio, um charlatdo. Isso
ocorre porque, como diz Ivan Illitch, a
propria realidade em que vive a sociedade
é que esta deturpada, de modo que inexiste
visdo de mundo ou imagindrio social
diverso para uma sociedade mergulhada
num horizonte monolitico e limitado.

A escolarizagdo - segundo Illich
(1985) — tem sido um dos vetores limitrofes
entre pobres e ricos. Os verdadeiramente
pobres tendem a ter uma baixa esco-
larizacdo como sinénimo de quase ou
nenhuma expressdo de poder. A escola
enquanto “expressdao do saber requerido
pelo mercado” tende a criar desigualdades
no acesso ao saber para tentar justificar
porque todos nao podem ser absorvidos
pelo mercado, sendao aqueles que compe-
tem sob a condicao de serem os detentores
de niveis de escolarizacao.

O autor do presente trabalho, embora
comungue da tese de que o sistema esco-
lar hegemoénico tende a reproduzir as
desigualdades sociais, nao se filia a tese
da desescolarizacdo proposta por Illich,
mesmo porque entende que este reduz
a concepcao de escola, concebendo-a
apenas como a unidade institucional
de ensino que cuida exclusivamente do
planejamento curricular, da ministracao
de aulas e da realizacdo de avaliacOes para
se aferir o nivel de instrucdo dos alunos.
Ademais, em sua ferrenha critica, Illich
propde a extincdo da escola-instituicdao
que existe na atualidade, optando por um
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espontaneismo que em nenhum lugar do
mundo demonstrou resultados satisfato-
rios, salvo exce¢oes pontuais.

A critica mais forte que se faz aqui
a percepcao de Ilich é o fato de ele ter
poscrito a escola-instituicio como
um mal irreversivel e irremediavel.
O determinismo desconstrucionista
de Illich ndao lhe permitiu conceber a
possibilidade de uma “escola alargada”
composta da “escola-instituicao” e das
“escolas-de-vivéncia” que sao todos os
espacos de interacdo dos homens entre si
e dos homens com a natureza. A “escola
alargada” € uma proposta que nao exclui a
“escola-instituicao”, pelo contrério, busca
transformd-la num dos elementos dina-
micos do sistema em prol de uma proposta
de aprendizagem soliddria, desverticali-
zada, humanista, ecolégica e critica.

Assim, as escolas-de-vivéncias sao
todas as espacialidades que envolvam uma
dinamica minima de interacao, tais como
os espacos da familia, das igrejas, dos
clubes de servico, das redes informéticas,
dos jogos, das lutas,das associacoes comu-
nitarias, dos locais de trabalho,do contato
com a natureza, enfim, os espacos de inte-
racdo em geral, inclusive aqueles que se
dao de forma mais ou menos rarefeita.

O que se quis dizer até aqui, nesse
topico, é que existem outras espaciali-
dades, enquanto locus de relacoes, que
devem ser reconhecidas no processo
educativo para contemplar a educa-
cdo como elemento de formacdo, mas
também de transformacao continua num
modo de vida em que simultaneamente
podem comparecer articuladamente o
aprendizado, a participacao e o cuidado.

Apesar dessa objecdao que se faz a
Ivan Illich, urge defender-se aqui que
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nao se pode extrair potencial critico da
escolarizacdo sem compreender a critica
da desescolarizacao, pois ndao tem sido
incomum em nossos dias a situacdo em
que o direito de aprender torna-se obsta-
culizado pelo ethos da escola.

A escola, diz Illich, escolariza porque
tenta padronizar um modus de educar
que busca se confundir com o contetido
da educacgdo, isto é, uma forma de saber
é repassado como “a forma” ou como
‘o modo de saber”, disseminando uma
percepcao de acesso ao saber pelo exclu-
sivismo da escola. Essa visdo tem o efeito
perverso de criar automatismos como o
que professa a crenca de que o aluno esco-
larizado é o aluno “formado na escola”. E
esse mesmo automatismo que se desen-
volve segundo a légica de que o ensino é a
condicdo da aprendizagem e o diploma €
a presuncao de competéncia e de forma-
cdo. Bem comparando, Illich diz que tal
automatismo guarda semelhanca com a
percepcao de que basta um hospital e um
médico na comunidade para dizermos
que ali as pessoas tem saude. Ou, ainda,
reduzir-se todo cuidado com a satude a
existéncia de um tratamento médico,
como se a saude s6 pudesse existir a partir
daquilo que o médico reconhece como
tal. Dito de outro modo, programas de
saide ou mesmo os servicos de saude,
de seguranca, de educacao, etc, ndo sao
respectivamente a substancia, isto é, a
saude, a seguranca e a educacao.

Uma das criticas pertinentes, feitas
pelos defensores da desescolarizacao,
consiste na alegacdo de que a “escola
institucional” é reducionista no tocante
a aprendizagem e a avaliacdo, isto é,
trata-se de um sistema que empobrece,
desvaloriza, desestimula, reduz, suprime
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ou desconstroi a experiéncia positiva e a
criatividade do aprendente.

Tal reducionismo, segundo Illich,
é em larga medida caracterizado pela
tensao capitalista que inspira e controla tal
modelo de“escola-instituicdo”. Esta tende
ando se conceber senao como a portadora
de saberes para um modo de vida cuja
sustentabilidade depende da garantia de
producao de saberes para o capitalismo.
Essa percepcao de Illich é razoavel, em
parte, na medida em que se concebe a
escola como espaco da politica, inclu-
sive da influéncia capitalista. E verdade
que a escola-instituicdo tem sido vista
hegemonicamente como um espaco de
competicao, isto é, como a “portadora” ou
devedora dos saberes para que as pessoas
possam competir bem e obter sucesso na
vida. Nesse clima de competicdo, alguns
fracassam porque as oportunidades do
capital ndo sdo iguais para todos, elas se
apresentam pela reproducdo da relacao
entre a desigualdade e a exclusdo. O modo
como a escola tende a avaliar e segregar
os ganhadores e perdedores é reflexo do
modo como o mercado avalia os seus
trabalhadores. Se a competi¢do capitalista
é, em principio, por quantidades, a escola
ndo apenas reproduz uma avaliacdo por
quantitativos, mas reproduz-se segundo
o mito de que tudo pode ser mensu-
rado, “inclusive a imaginacdo e o proprio
homem” (ILLICH, 1985, p. 53).

Enfim, o desafio maior da desesco-
larizacdo é o de aprender a reescolarizar
desaprendendo-se os saberes que exlcuem
para se reaprender os saberes que possi-
bilitam novas relacdes politicas e novas
vivéncias de diversidades e espacialida-
des educativas, com potencial inclusive
para interferir no sistema educacional
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e evitar que a escola continue a ter uma
concepcao restrita ou continue a ser uma
mera correia de transmissao do modo de
producado vigente.

A EXPERIENCIA COMO ELEMENTO
CHAVE DA FORMACAOQ
TRANSFORMADORA

2

Dizer que a experiéncia é um elemento
chave da mediacdo para a formacao de
uma justica cognitiva é, no contexto da
discussao pedagoégica, “uma afirmacado
arriscada”, terreno pantanoso e movedico,
posto que a filosofia da educac¢do ainda nao
conseguiu um conceito redondo do que é a
experiéncia, mas a sociologia aponta alter-
nativas, conforme se percebe da proposta
de Boaventura de Sousa Santos.

[...] A experiéncia social em todo
mundo é muito mais ampla e variada
que a tradicdo cientifica ou filosé6fica
ocidental conhece e considera impor-
tante. [...] esta riqueza social estd a
ser desperdicada. E desse desperdicio
que se nutrem as ideias que procla-
mam que ndo ha alternativa [...] para
combater o desperdicio da experién-
cia, para tornar visiveis as iniciativas
e 0s movimentos alternativos e para
lhes dar credibilidade, de pouco serve
recorrer a ciéncia social tal como a
conhecemos. No fim das contas, essa
ciéncia é responsavel por esconder
ou desacreditar as alternativas. Para
combater o desperdicio da experién-
cia social, ndo basta propor um outro
tipo de ciéncia social. Mais do que
isso, é necessario propor um modelo
diferente de racionalidade (SANTOS,
2008, p. 94).
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A experiéncia, em seu sentido
positivo, é antes de tudo um campo de
possibilidades que tende a permitir ao
aprendente desconstruir e a reconstruir,
a partilhar e a multiplicar saberes, a desa-
prender e a reaprender como experiéncia
pessoal e coletiva, bem como consubstan-
cia o espaco dos estimulos, dos insigths,
dos lampejos, em que os aprendentes sdao
estimulados a desembrulhar os concei-
tos, desaprender contetidos e praticas, a
multiplicar as escolas sem escolarismos
nos mais diversos espacos de vivéncias,
a redesenhar os horizontes utépicos e
imagindrios, além de mobilizar um campo
sinérgico e um complexo de empatias que
criam novas perspectivas de saber-fazer.

Embora a experiéncia do homem
enquanto resultado da sua interacao com
o mundo seja falivel, criando a possibili-
dade de se apreender uma falsa percepcao
do real, nada é mais prenhe de sentido do
que o mundo com o qual o ser humano
se depara na experiéncia. E por isso que
a experiéncia tende a ser diversificada,
concebida em diferentes niveis e escalas,
ora como um fenémeno positivo ora como
um fendmeno negativo.

Segundo Benjamim, somente a expe-
riéncia auténtica (erfahrung) é a que € a
formulacao de experiéncias coletivas bem
sucedidas e que se fossem comunicaveis
criariam possibilidades histéricas positi-
vas. O citado autor alemao classificava as
experiéncias em auténtica (erfahrung) e
inauténtica (erlebnis), acentuando que o
mercado e a primazia da técnica destroem
as experiéncias despertando novos habi-
tos ou experiéncias negativas. O autor
sustentava que inobstante a riqueza
da experiéncia na seara do patrimonio

Cronos: Revista da Pds-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

cultural, a sua assimilacdo vem crescente-
mente se empobrecendo.

Experiéncias negativas tendem a nao
encantar ou ndo provocar a empatia na
relacdointersubjetiva. Dai Benjamim dizer
que constatou dois fatos, primeiro, que
os combatentes derrotados ndo tinham
historias para contar e, segundo, que uma
literatura sobre a Segunda Guerra Mundial
eram desprovidas de experiéncias trans-
missiveis de boca em boca.”

Na ética benjaminiana, a técnica
estd sendo usada para subjugar o homem
e ja é a mais nefasta representacdao da
miséria humana. Se antes o homem tinha
uma experiéncia diversificada, inclusive
a experiéncia da pobreza, apds a técnica
restou ao homem somente a pobreza da
experiéncia, o que na concepcao do autor
alemao configura uma nova barbérie.

Nessa nova barbdrie, a experiéncia
ndo vincula o homem porque a memoria
queareferenciaéfacilmentesubtraidapela
técnica. O que resta ao homem-barbaro
¢é tentar construir tudo de novo, como no
mito de Sisifo. E cada comeco é como se
o passado ndo acrescentasse nada a mais
senao o cansaco.

Para Benjamim (1987), a verdadeira
experiéncia é a que valoriza a oralidade e a
que reproduz simultaneamente os narra-
dores e a memoria coletiva. Nessa trilha,
o fil6sofo da Escola de Frankfurt diz que
ha uma concepcdo popular de que, dentre
os narradores tipicos que transmitem a
experiéncia, existe o narrador viajante e
o narrador local. O viajante é aquele que,
representado na figura do marinheiro
comerciante, vem de longe, trazendo a
imaginacdo e a memoria como atracoes;
porém, ha também o narrador local,
representado na figura do camponés
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sedentdrio, que recolheu e reproduz as
histérias e tradicdes. Tais narradores,
segundo Benjamim, eram sdbios que
transmitiam os valores e noticiavam as
praticas, prolongando a memoria da
tradicdo. Na percepcdo benjaminiana, a
burguesia ao projetar o individualismo
interrompeu a memoria da tradigdo e esti-
lhacou a narrativa:

O primeiro indicio da evolucdo que
vai culminar na morte da narrativa é
o surgimento do romance no inicio
do periodo moderno. [...] O que distin-
gue o romance de todas as outras
formas de prosa - contos de fada,
lendas e mesmo novelas - é que ele
nem procede da tradi¢do oral nem a
alimenta. Ele se distingue, especial-
mente, da narrativa. O narrador retira
da experiéncia o que ele conta: sua
prépria experiéncia ou relatada pelos
outros. E incorpora as coisas narradas
a experiéncia dos seus ouvintes. O
romancista segrega-se. A origem do
romance é o individuo isolado, que
nio pode mais falar exemplarmente
sobre suas preocupagdes mais impor-
tantes e que ndo recebe conselhos nem
sabe dé-los (BENJAMIM, 1987, p. 201).

Para Walter Benjamim, o narrador
é alguém que reconstroi e lapida a expe-
riéncia para que a histéria se mantenha.
“O narrador retira da experiéncia o que ele
conta:suapropriaexperiénciaouarelatada
pelos outros” (BENJAMIM, 1987, p. 202).
Sob esse aspecto, o narrador distingue-se
do escritor de romance, pois se por um
lado o narrador agrega novos elementos

discursivos e constréi uma histéria cole-
tiva, por outro o romancista desconecta
ou nega a continuidade de uma histoéria,
pois na sua perspectiva a histéria € sua, é
uma construcao individual®.

O burgués, segundo Benjamim,
ocupou os espacos deixando vestigios que
se constituem emrituais e hdbitos, de modo
que o espaco burgués impoe a pessoa que
o habita a reproduzir praticas e valores,
que terminam por manipular e lapidar a
conduta humana. Os homens sentem-se
sufocados por tais hdbitos, assim como
sentem a necessidade de “libertarem-se de
toda a experiéncia”. A narrativa da histéria,
sob o jugo capitalista, segundo Benjamim,
decaiu a partir do momento em que passou
a ter uma forma utilitaria.

Essa utilidade pode consistir seja
num ensinamento moral, seja numa
sugestdo prdtica, seja num provér-
bio ou numa norma de vida - de
qualquer maneira o narrador é um
homem que sabe dar conselhos. Mas
se dar conselhos parece hoje algo de
antiquado, é porque as experiéncias
estdo deixando de ser comunicdveis.
Em consequéncia, ndo podemos
dar conselhos nem a ndés mesmos
nem aos outros. Aconselhar é menos
responder a uma pergunta que fazer
uma sugestao sobre a continuacao de
uma histéria que estd sendo narrada.
O conselho tecido na substancia
viva da existéncia tem um nome:
sabedoria. A arte de narrar estd defi-
nhando porque a sabedoria — o lado
épico da verdade — estd em extincao.
[...] Na realidade, esse processo, que

2 . P . = . - -
“A origem do romance € o individuo isolado, que nao pode mais falar exemplarmente sobre suas preocupacodes mais importantes e

que nao recebe conselhos, nem sabe dé-los. [...]. O romance, cujos primérdios remontam a Antiguidade, precisou de centenas de anos

para encontrar, na burguesia ascendente, os elementos favoraveis ao seu florescimento ” (BENJAMIM, 1987, p. 201-202).
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expulsa gradualmente a narrativa da
esfera do discurso vivo e a0 mesmo
tempo dd uma nova beleza ao que
esta desaparecendo, tem se desenvol-
vido concomitantemente com toda
uma evolucdo das forcas produtivas
(BENJAMIN, 1987, p. 200-201).

A critica de Benjamim em relacdo
a experiéncia € a bem dizer um relato de
insatisfacdo da falta de uma memoria, de
praticas e valores gerados coletivamente. A
rigor, a experiéncia de que Benjamim fala
é construida pelo narrador e o seu ouvinte.
O autor critica o individualismo e o tecni-
cismo como evidéncias de um mundo em
que a experiéncia coletiva foi estilhacada.
Além da externalizacdo de uma visao
absolutizante de que toda narrativa €
manipulada, Benjamim cumpre o propo-
sito mais de desconstruir a experiéncia do
que se aprofundar sobre as suas possibili-
dades criativas. Tal desconstrucdao é uma
forma de critica ao individualismo, que
caracteriza a sociedade sob a égide do
capitalismo, e a desvalorizacdao do saber
coletivo produzido a partir do comparti-
lhamento de vivéncias comunitdrias. Por
outro lado, o autor frankfurtiano foi em
larga medida muito influenciado por uma
visdo pessimista emergente dos destro-
cos das guerras e, particularmente, da
catdstrofe nazista em que muitos dos seus
conterraneos violentaram-se psicologi-
camente ao fingirem uma experiéncia de
odio aos judeus para ndo serem afetados
pela violéncia fisica do nazismo. Se é certo

que a experiéncia narrada é a dos vence-
dores, como diz Benjamim, por outro
lado, ha de se afirmar que a experiéncia
dos derrotados ndo se dilui no ar, nao
fica perdida, mas encontra-se retraida,
podendo ser resgatada e produzir energias
relevantes para a transformacdo social.
Ademais, observa-se que o Benjamim,
que se considerou perseguido até a sua
morte pelos nazistas, sequer teve a chance
de reformular a sua experiéncia, pois ele
cessou a sua vida antes de ser cessada a
violéncia nazista.

Se por um lado o Benjamim desta-
cava o aspecto negativo da experiéncia,
Dewey (1971; 2010) e Maturana (2001)
pensaram sobre a experiéncia em sua
complexidade. Para Dewey, a educa-
cdao deve ser um método para o homem
compreender o mundo, os seus valores
criticamente, mas sempre de forma a
conferir sentido ao ato de conhecer e
compreender a propria existéncia. Dewey,
em sua obra Experiéncia e educacao’,
colocou-se no desafio de criticar o velho
e 0 novo, de compreender os problemas
trazidos pela Escola Tradicional e o seu
apego as tradi¢oes, a rigidez curricular, ao
peso do passado como futuro inevitavel e
a compreender as questdes mal resolvidas
da “Escola Nova” que, embora prestigiasse
ointeresse do aluno, fazialoas aum espon-
taneismo individualista. Para Dewey,
ambas deseducam, porquanto negligen-
ciam a experiéncia e a sua historicidade.

3 Experiéncia e educacgio é uma publicacdo resultado de vérias conferéncias de Dewey, em 1938, sobre filosofia da educacao, oportuni-

dade na qual o citado autor, ao debater sobre a relacdo entre educagao tradicional vs educagdo progressista, apresentou reflexao sobre

conceitos como o de experiéncia , experimentac¢ao, aprendizagem motivada e liberdade.
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Dewey propde que o educador,
além de buscar respostas aos problemas,
seja capaz sobretudo de problematizar
os problemas, o contexto em que eles
surgem, sua importancia, sentidos e
condicionalidades, sem perder a oportu-
nidade para um exercicio critico sobre os
saberes e conceitos acumulados. Os sabe-
res cientificos podem ser importantes para
se analisar a experiéncia e tirar proveito,
enfocando o conhecimento e a postura
que serd educativa se for transformadora.

As controvérsias intelectuais nao
devem ser um palco para as vaidades ou
uma arena de lutas porque o saber pelo
saber é a mesquinharia pela mesquinha-
ria. O saber tem valor quando d4 sentido
ao que vivemos por nos fazermos mais
humano. Compreender tais controvér-
sias e os reais problemas da relacao de
aprendizagem é a tarefa primordial da
filosofia da educacao, ou seja, identificar
o conflito, o porque destes e dar-lhes uma
base tedrica que aponte pistas e caminhos
para uma possivel solucao.

Dewey (1971) diz que nao é tarefa da
filosofiadaeducacaochegaraumconsenso
sobre visdes de mundo tampouco cons-
truir uma combinacao eclética de escolas.
Ele diz que a tarefa primordial é construir
uma nova base conceitual que reflita uma
nova prética. Ele reconhece que romper
com a tradicdo na sala de aula, no planeja-
mento, na gestao escolar, etc envolve um
esforco herctleo, notadamente pelo feno-
meno do revivalismo que, segundo ele, é
mais forte na educacao do que em tudo.
Assim, sempre que se tenta introduzir

uma nova ordem de conceitos e praticas,
logo surge a tentacdo de se resgatar 0s
modelos do passado.

In medio stat virtus, eis umalocucao*
- comumente citada por Dewey — para se
rechacar a forma de pensamento binario
e ou maniqueista que dividia o mundo e
os seus problemas em dois lados incon-
cilidveis sem alternativas. Ocorrre que
a rigidez, de tal forma de pensar a reali-
dade, produziu sempre distorcoes de tal
monta que tornaram paulatinamente as
concepcoes tedricas em corpos estranhos
ou inadequados para explicar o que se
sucede na pratica. Esse vicio, segundo
Dewey (1971, p. 3), tem sido recorrente na
teoria da educacdo em face da “oposicao
entre a ideia de que a educacdo é o desen-
volvimento de dentro para fora e a de que
a formacao é desenvolvimento de fora
para dentro.”

A respeito dessa frase de Dewey, €
valido destacar como 0s programas esco-
lares vém investindo cada vez menos na
tese do educando como arquiteto e obreiro
de sua propria educacgdo. Cuida-se de uma
visdo tecnicista que praticamente abstrai o
individuo e a sua comunidade como arti-
fices ou construtores de sua formacao, na
medida em que reduz o processo formacio-
nal aum pacote de doutrinas paradespertar
o educando do seu contetdo atavico, que
supostamente j4 viria com a “cegonha”’ e
o “kit do ber¢o” e ainda de um contetido
imanente, que gravitaria na oOrbita trans-
cendente do que se constitui a cultura da
humanidade, e que existe independente da
vontade de quem vai adquiri-la. Em outras

4 . . ~ . « IR .1 2
Entre os italianos, a locucao se torna conhecida como “la virtit sta nel mezzo”, de uso frequente entre os fil6sofos.
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palavras, essa percepcao reproduz a ideia
de que o individuo traz em si uma educacao
do berco, espécie de dom, mas que precisa
de uma formagdo que nao esta disponivel
no seu meio, mas esta armazenada numa
estratosfera do intelecto cultural da huma-
nidade, e que seria imprescindivel para a
aquisicdo de novos hdbitos a serem incrus-
trados com a intervencdao de autoridades
transformadas em verdadeiros gurus.
Diferentemente de Dewey, Maturana
explica que nao se transforma o saber no
momento em que se vive a experiéncia,
mas numa etapa a posteriori em que ha de
se buscar a reformulacdo da experiéncia.
No dizer de Maturana: “Toda experiéncia
é uma reformulacado da experiéncia, com
elementos da experiéncia” (MATURANA,
2001, p. 35), que tendem a ser racionaliza-
dos com o seu processo de reformulacao.

E a razdo que me permite fazer
referencia a como uma coisa &,
independentemente de mim. E de
onde surge a razdo? Bom, eu tenho,
ndo? E uma propriedade humana.
E uma propriedade da consciéncia.
Nesse caminho explicativo, de fato,
ndo se pergunta pelo observador nem
pelo observar, assume-se o observador
e 0 observar como condi¢des iniciais
constitutivas. E isso tem certas conse-
quéncias” (MATURANA, 2001, p. 32).

Maturana diz que o conhecer nao é
por em xeque a existéncia da experiéncia
do outro. A rigor, todos se defrontam com
uma experiéncia. Logo, o problema nao €
se vocé teve ou nao uma experiéncia, mas
a credibilidade da sua narrativa, ou seja, a
explicacdo da experiéncia.

Quando se narra uma experiéncia
uma pessoa pode estar mentindo ou
descrevendo algo que de tdo inusitado
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torna-se inacreditiavel. A narrativa,
portanto, passard pelo crivo do outro que
lhe dara crédito ou nao. Nesse processo
serd sempre importante o didlogo, sem
falar que a divergéncia pode ser muito
saudavel na medida em que a narrativa é
posta sobre um filtro de plausibilidade, e
ndo meramente da autoridade invocada
por quem explica a experiéncia. Ademais,
a experiéncia invocada nao pode ser ela
mesma algo simultdneo ou coincidente
com a explicacdo, porque nessa pers-
pectiva, a explicacdo serd uma narrativa
somente acessivel a um observador.

Para o autor chileno, a emocao funda-
mental e constitutivado social resultanuma
atitude de amor que, na sua o6tica, nada
mais é do que a aceitacdo mutua, isto €, a
aceitacao do outro de modo a introjeta-lo
na minha existéncia. Nesse contexto s6 ha
verdadeiramente relagGes sociais se houver
aceitacao mutua, se houver a emocao de
estar junto, enfim, se houver os espacos de
acdo baseados no amor.

Mas a palavra amor, digo eu, faz
referéncia a emocdo fundamental
que constitui o social. Em outras
palavras, estou dizendo: o social é
uma dindmica de relacbes humanas
que se funda na aceitacdo mutua.
Se ndo héa aceitacdo mutua e se nao
ha aceitacdo do outro, e se ndo hd
espaco de abertura para que o outro
exista junto de si, ndo ha fen6meno
social. As relacdes de trabalho ndo
sdo sociais. As relacoes de autoridade
ndo sdo relacoes sociais. Os sistemas
hierdrquicos, como um exército, por
exemplo, ndo sdo sistemas sociais:
sdo uma maquinaria de um tipo no
qual cada pessoa deve fazer algo, mas
ndo é um sistema social (MATURANA,
2001, p. 46).
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Aceitar o outro € construir um campo
de empatias ou aceitacdo que € o espaco
emocional de cuidado com o outro. Antes
de alguém ser aceito torna-se aceita-
vel, porque a aceitacdao hd de ser mutua.
“Oamor é aemocao que funda o ser social”
(p. 48). E essa a afirmacdo que Maturana
faz com base no que ele chama de histéria
biolédgica do ser humano que € sobretudo
uma histéria de implicacdes com o outro.

A implicacdo requer engajamento
como o proprio significado do termo
sugere. Nesse sentido Maturana narra uma
experiéncia chocante que lhe ocorreu ao
visitar um museu de Londres no qual se
dava uma exposicdao sobre Hiroshima. Na
ocasido um jovem lhe disse: O que eu tenho
que ver com esses mais de 100 mil mortos
em Hiroshima. “Afinal eu nao os conhecia,
de modo que para mim pouco importa.”

Essa reacdo, segundo Maturana, é
racionalmente coerente, pois o outro ndo
tinha uma existéncia dentro daquele jovem
porque ndo estava no seu campo emocio-
nal. A sua percepcao se situa dentro de uma
manifestacao reflexiva racional, abstrata e,
portanto, esvaziada da presenca do outro e
da preocupagdo com este.

O exemplo do jovem dado por
Maturana é importante para se pensar a
ética e a justica sob a perspectiva da razao.
Por melhores que sejam as razdes para
convencer uma pessoa a ser ética e justa,
a eticidade e a justica s6 se manifestam
no ser humano como sentimentos. Dai
que sem emocdo ndo haverd o espaco
emocional para a ética e a justica, porque
estes nao surgem como resultado de uma
operacao racional, mas como a existéncia
de preocupacdo com o outro que integra e
d4 sentido num espaco de aceitacao.
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O amor, enquanto condi¢dao consti-
tutiva da ética é que lhe confere o status
de concretude e humanizacdo. E nesse
sentido que Paulo Freire (1996; 2004)
enuncia também a amorosidade como
condicdo da dialogicidade e Maturana
concebe a ontologia como indissocidvel a
compreensdo da ética.

Toda experiéncia é um modo
singular da pessoa ou coletividade que a
vivencia e, sendo singular, ndo ha como se
transformar numa verdade universal, dai
porque ndo se sustenta uma explicacdo
universal de uma experiéncia enquanto
tal porque o resultado de uma vivéncia é
algo experimentado singularmente pelo
individuo ou grupo de individuos.

Feitas essas digressdes sobre algu-
mas visdes negativas e positivas sobre a
experiéncia, urge destacar-se a urgéncia
de a experiéncia, enquanto mediacao
para uma educa¢do transformadora,
simultaneamente um ato de comunica-
cdo e uma praxis politica.

A acdo ou préxis requer em todas
as etapas, inclusive na que lhe antecede,
o desenvolvimento de uma habilidade
reflexiva e de uma habilidade comu-
nicativa para intensificar e ampliar as
alternativas e para criar as possibilida-
des de uma experiéncia transformadora.
Cuidar-se do percurso de uma trajetoria
experimental ndao é tarefa imune aos
riscos, erros e perigos. A experiéncia
pode ter varios desfechos, inclusive um
pifio resultado. Nao hd uma forma nem
um modelo de educacao que estabe-
leca com seguranca uma previsibilidade
sobre uma conduta de quem quer que
seja ao deparar-se diante dos problemas
humanos e sociais na saude, seguranca,
etc. O que se sabe é que quanto maior
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for a abertura cognitiva da pessoa para a
convivialidade e para a formacao da visao
acolhedora de inteligibilidades alheias,
maior é a probabilidade de emergir atos
compativeis com a justica cognitiva.
Repensar os elementos chave da
vida societal pode auxiliar na melhor
compreensdo da formacdo conti-
nua que necessitamos e, mais ainda,
repensar a condicdo humana, em sua
trajetoria antropolitica. Se houver um
aprofundamento do que é formar o ser,
numa trajetoria de humanizacao e nao de
mera adaptacdo, emergird dai um desafio
para se pensar numa outra formacao, que
ndo seja envergonhada ou esvaziada da
sua espiritualidade, que ndo seja vitima
do recalque racionalizador. Por isso, uma
formacao aberta desafia inserir na pauta
educativa, o sonho, a utopia, a arte que
vasculha a intuicdo e agita o espirito, ou
seja, implica conduzir-se de modo a nao
desperdicar a vivéncia dos nossos ante-
passados. Um exercicio dessa formacao
mais aberta a espiritualidade nao significa
necessariamente uma abertura para a
religiosidade. A religiosidade pode ser
apenas uma das formas de se vivenciar
a espiritualidade. A rigor, ela ndo é a
Unica nem a mais importante forma de
espiritualidade. A espiritualidade emerge
a partir de tudo aquilo que aguca o
imaterial no homem na sua relacdo com
o sobrenatural e na sua relacdo com o
meio que o rodeia. Assim, o sentido, o
sentimento, o sonho, a utopia, o desejo,
a emocao, 0 gozo, a compaixao, 0 amor, o
encantamento, a seducao, etc. sdo fontes
geratrizes de uma energia que circula na
imaterialidade das relacoes humanas e
que sao importantes elementos para a
empatia e sinergia do processo educativo.
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O lazer, a preparacao e a degustacao
coletiva e saudavel da bebida e do alimento,
0 encontro com o0 outro, 0 contato com a
naturezaetodasasformasdeartes, apoesia,
amausica, as linguas e linguagens, a pintura,
a escultura, etc sdao formas possibilitado-
ras de desencadear emocoes e, portanto,
sdo potencialmente vocacionadas a fazer
emergir a espiritualidade e integram o que
aqui se chama de “experiéncia incomensu-
ravel, ou ndo quantificavel.

Diferentemente do que tende a
ocorrer com a religiosidade, tem sido
recorrente a tentativa de expulsdao da
espiritualidade do debate publico. Sob o
pretexto de se evitar os fundamentalismos
e os moralismos, parcela da sociedade, e
principalmente do pensamento critico, foi
encurralando, menosprezando e relegando
a discussdo sobre a espiritualidade ao
espaco privado e intimo. A formacao que
faz emergir a experiéncia de uma amorosi-
dade na construcao humana demanda um
resgate da nossa memadria para se perceber
que conexoes nos ligam a mae-terra e que
praxis sdbia motiva as pessoas a estabele-
cer os momentos de cuidado ao indefeso,
ao doente, aos que sofrem, etc. Num tempo
fugidio e de relacOes sociais opressoras,
eis, portanto, o desafio, que é o de tentar
compreender as trajetérias da formacao
humana como a histéria dos sofrimentos,
das perdas, das caréncias, dos conflitos,
mas sobretudo como a histéria dos senti-
mentos de amor ao proximo, de estar
junto, de ser fraterno, de viver uma relacao
espiritualizada com a natureza.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em sede de consideracoes finais fica a
percepcaodequeodebatesobreaformacao
juridica emancipatoéria, sob a perspectiva
de uma justica cognitiva, permanece em
aberto e somente ha de prosperar se forem
observados dois fatores: primeiro, se nao
forem abandonadas as possibilidades que
emergem da experiéncia e, segundo, se
houver uma abertura crescente e profunda
da convivialidade para com os que sofrem
e sdo sedentos de justica. Essas possibi-
lidades s6 haverdao de brotar no espaco
de gravitacdo de uma pedagogia eman-
cipatoria, de valorizacdo da experiéncia
marcada pelo respeito a cosmovisao do
outro, pela consideracdo da sua liberdade
cognitiva, identitdria e politica, pela
tolerancia prudente em relacao aos valores,
crencas eamemoriado outro. Uma possivel
alternativa para uma formacao inspiradora
da justica cognitiva hd de ser encontrada,
portanto, na experiéncia com autonomia e
ndo nos limites restritos da técnica ou dos
curriculos escolares.

A experiéncia, ainda que incipiente
ou singela, hd de ser compreendida com
tolerancia e amorosidade. Sua busca
demanda uma critica da escola hipercur-
ricularizada e o incentivo a formacao de
subjetividades inconformistas. Embora,
por um lado, exija-se um cuidado analitico
para ndo se reconhecer ingenuamente
possibilidades transformadoras em expe-
riéncias mediocres e conservadoras, é por
outro lado politicamente prudente nao
se reivindicar uma urgéncia revoluciona-
ria de experiéncias que nao atingiram a
maturidade e a clareza quanto aos passos
para a construcdo de uma temporali-
dade transformadora. Dai a importancia
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de uma perspicacia para se valorizar a
imaginacdo politica em busca de pistas
que, embora ambiguas, podem ser explo-
radas de modo a contribuir para uma
formacao transformadora, ou seja, ha que
se perceber a existéncia de elementos e
instrumentos hegemoOnicos que podem
ser assimilados e apropriados de um
modo ndo convencional e transformados
em formas de resisténcia ao status quo
que chancela a injustica cognitiva. Tao
importante quanto planejar ou imaginar
uma formacao juridica, que seja simulta-
neamente geradora de possibilidades de
atuacdo pratica e compativel com a justica
cognitiva, € valorizar as praticas éticas e
democrdticas que permitam a continui-
dade da luta pela construcao de um ethos
voltado para a justica cognitiva.

Enfim, inexiste uma receita, uma
féormula ou um molde que garanta a
formacdo para a justica cognitiva, mas a
despeito dessas constatacoes, nenhuma
justica cognitiva tende a se tornar possivel
como poténcia, sendo como ato democra-
tico, como vivéncia dialégica e pluralista,
como experiéncia que se materializa na
manifestacdo, na dentncia, na aceitagdo
do outro, no agir libertador em favor dos
que sofrem com as injusticas, dos que sdo
discriminados, explorados e oprimidos. A
experiéncia como ato concreto desafia um
processo marcado pela pluralidade, pela
autocritica, pela convivialidade com os que
sofrem, pela tematizacdo dos problemas
dos oprimidos e pela aprendizagem e a¢ao
com os oprimidos. Ademais, por envolver
a subjetividade humana em reconstrucao
recorrente da historicidade, tal formacao
s6 adquire sentido num continuum provi-
sorio, marcado por uma dinamica prépria
que conecta o individual e o coletivo.
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COOPERATIVES, ALTRUISM AND POLITICAL COMMITMENT: CONTRIBUTIONS
TO THE LATIN AMERICAN DEBATE ON SOLIDARITY ECONOMY

Andrés Spognardi’

e N

RESUMEN

A menudo, los estudiosos latinoamericanos
de la economia solidaria tras anua linea
divisoria entre las pequenas y las grandes
cooperativas. Las primeras son presentadas
como organizacionessolidarias, orientadasa
lograr una amplia gama de objetivos politica
y socialmente deseables; las segundas
como empresas motivadas por el lucro,
Unicamente guindadas por los imperativos
comerciales del mercado. El presente
articulo cuestiona esta vision. Tomando
como marco de referencia la experiencia del
cooperativismo de crédito en Argentina, se
argumenta que el aumento de la dimensién
y de la complejidad de una cooperativa no
necesariamente afecta sus fundamentos
solidarios o su compromiso politico. El

articulo también destaca las diferentes
légicas dela cooperacion, alertando sobre
la necesidad de evitar el uso del término
“capitalista” para referirse a aquellas
cooperativas que estidn fundadas sobre el
principio dela racionalidad instrumental.

Palabras-clave: Cooperativismo;
Motivaciones altruistas; Motivaciones
instrumentales; Compromiso politico.

ABSTRACT

Quite often Latin American scholars of
solidarity economy draw a dividing line
between small and large cooperative
companies. The former are portrayed as

1 Investigador de post-doctorado del Centro de Esudos Sociais (CES), Universidade de Coimbra, Portugal. Miembro del Grupo de

Estudos sobre Economia Soliddria (EcoSol CES). Email: aspognardi@ces.uc.pt.
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solidarity-based organizations, aimed at
achieving a wide-range of socially and
politically desirable goals; the latter as
profit-seeking enterprises, driven only by
the commercial imperatives of the market.
This article challenges this view. Based on
the discussion of the historical evolution
of credit cooperatives in Argentina, it
argues that an increasing the size and
complexity of a cooperative company
does not necessarily affect its solidarity
foundations or its political commitment.
The article also highlights the different
logics of cooperation, warning of the need
to avoid the use of the term “capitalist”
when referring to those cooperatives
that are founded on the principle of
instrumental rationality.

Keywords: Cooperatives;  Altruistic
motivations; Instrumental motivations;
Political commitment.

INTRODUCCION

Durante los ultimos afios, América
Latina ha visto la multiplicacion de
iniciativas econ6micas no encuadrables
en el modo de produccién capitalista.
Diferentes términos han sido acufiados
para describir este fenémeno: “economia
social”, “economia solidaria” y “economia
social y solidaria” son algunos de los mas
difundidos en la literatura especializada.
Aunque sus definiciones se distinguen en
algunos aspectos, todos ellos se refieren
a un universo variopinto de experiencias
productivas a escala reducida y con un
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grado variable de formalidad. De esta
manera, el ambito de la “economia
solidaria” incluye tanto a grupos
informales que practican una economia
de subsistencia, como a pequefas
empresas cooperativas que producen
y comercializan bienes y servicios en el
mercado.

La relacion entre cooperativismo y
economia solidaria puede ser entendida
a través dela metdfora de dos circulos
independientes que se intersectan en
un d4rea comun. Estudiosos, activistas,
participantes y entusiastas del fenémeno
de la economia solidaria ofrecen distintas
interpretaciones acerca de la naturaleza
esta interseccion. Para algunos, las
pequenas cooperativas conformadas
en el dmbito de la economia solidaria
representanun paliativo, estoes,unasuerte
de ultimo recurso para la supervivencia
de sus asociados en un contexto
economico caracterizado por la escasez
de oportunidades de empleo en el sector
capitalista de la economia. En opini6n
de otros observadores, las cooperativas
de la economia solidaria constituy en la
manifestacion de la solidaridad del ser
humano, que rechaza explicitamente la
explotacion del hombre por el hombre
y plantea un proyecto politico concreto
como alternativa viable al capitalismo.
Quienes adhieren a esta segunda
perspectiva, frecuentemente trazan una
linea divisoria entre las cooperativas de
la economia solidaria, y las cooperativas
de media o gran dimensién que operan
en competencia directa con empresas
lucrativas. Calificadas bajo el rétulo de
“capitalistas”, las grandes cooperativas
son presentadas como  empresas
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motivadas por el lucro y desprovistas de
cualquier tipo de fundamento solidario o
compromiso politico.

El presente articulo rechaza esta
dltima interpretacion, argumentando que
las motivaciones e implicancias politicas de
la cooperacion no necesariamente guardan
relacion con la dimensién y complejidad
del emprendimiento. Para sustentar este
argumento, el texto repasa brevemente la
historia de la cooperacion de crédito en
Argentina. La discusiéon se desarrolla en
tres partes. En primer lugar se analizan
sucintamente los factores que motivaron
el nacimiento de las primeras asociaciones
de crédito solidario, equiparables a
muchas de las experiencias que estan
actualmente activas en el campo de la
economia solidaria en América Latina. La
segunda parte del texto describe el proceso
de crecimiento y desarrollo de aquellas
iniciativas rudimentarias, materializado en
la constitucién de cooperativas de crédito y
en la posterior formacién das federaciones
nacionales. Se hace hincapié en la diferente
concepcion del cooperativismo encarnada
por cada una de estas entidades, y en las
distintas implicancias politicas asociadas
a dichas concepciones. En la parte final se
presentan algunas reflexiones que buscan
contribuir al debate teérico sobre larelacion
entre las cooperativas y la economia
solidaria en América Latina.

1. AYUDA RECIPROCA IMBRICADA
EN UNA RED SOCIAL: EXPERIENCIAS
PIONERAS DEL CREDITO
COOPERATIVO ARGENTINO

Las iniciativas pioneras del crédito
cooperativo  argentino surgieron a
principios del siglo XX en el contexto de
enclaves o “guetos abiertos” (rurales y
urbanos), por iniciativa de inmigrantes
judios de origen askenazi. La delimitacion
étnica y territorial de aquellas
experiencias constituye un interesante
punto de partida para reflexionar acerca
de las motivaciones que subyacen al
comportamiento cooperativo — entendido
como la disposicion de dos o mas
individuos a participar en una actividad
econdmica mutuamente beneficiosa’.

En primer lugar, la reflexion propuesta
exige la consideracion del dilema que
los inmigrantes askenazi enfrentaban
al momento de su llegada al pais:
necesitaban dinero para poner en marcha
sus emprendimientos productivos y dar
sustento a sus familias, pero carecian de
las garantias econémicas necesarias para
acceder al circuito del crédito bancario
tradicional. Como refleja el optsculo
conmemorativo de la fundaciéon de una
de las primeras experiencias de crédito

2 parauna descripcién detallada de las modalidades de asentamiento de la inmigracion judia en Argentina y de las primeras experien-

cias de asociacionismo econémico desarrolladas en el seno de esta colectividad, véase Feierstein (2006).
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cooperativo en Argentina’, la existencia
de una necesidad compartida fue uno de
los motores principales del surgimiento
de este tipo de asociacionismo:

[La instituciéon fue fundada] por un
pequefio grupo de personas, pobres
obreros y artesanos judios para quienes
“un cincuenta”™ era un problemay ellos
se pusieron como finalidad ayudarse
mutuamente en los momentos de
necesidad. El banco fue fundado con
poca plata, los pobres accionistas
pusieron cinco o diez pesos y juntaron
un pequefio capital con el que
operaban dando prestamos de 25 y 50
pesos, que eran entonces para un pobre
trabajador un capital. (PRIMERA CAJA
MERCANTIL, 1943, p. 8).

La cita anterior tiene un corolario
importante. Desde el punto de vista de un
individuo, cooperar puede convertirse en la
estrategia que maximiza el propio interés.
Si la falta de capital econémico veda el
acceso al crédito reglado por la garantia, la
insercion en una red de relaciones sociales
permite forjar vinculos de confianza que
pueden actuar como sustituto de la prenda.
En estecontexto, la disposicién a participar
de un intercambio cooperativo tiene una
evidente finalidad instrumental: se origina
por la expectativa de que el favor serd
retribuido en el futuro (intercambios de
reciprocidad basados en la confianza) o para

evitar sanciones por parte de la estructura
social de pertenencia (confianza exigible).®

El hecho de que la confianza
transforme a las relaciones basadas en el
auto-interés en un juego de suma positiva,
pone de manifiesto el importante impacto
que las relaciones sociales pueden tener
sobre los intercambios econdémicos. En
este sentido, una caracteristica esencial
de las experiencias pioneras del crédito
cooperativo argentino fue existencia de
una fuerte superposicién entre relaciones
sociales y econdmicas. Las actas de las
primeras asambleas de la citada “Primera
Caja Mercantil”, por ejemplo, muestran
que las discusiones relativas a la operatoria
financiera de la entidad se entremezclaban
con cantos populares judios y motivos rusos
y litargicos (PRIMERA CAJA MERCANTIL,
1943, p. 3). En este caso, la consolidacion
de vinculos de confianza fue favorecida
por: (i) la existencia de valores compartidos
(adquiridos en el proceso de socializacion);
(ii) las experiencias y los desafios comunes
(derivados del proyecto migratorio similar);
y (i) el contacto diario (facilitado la
modalidad de asentamiento en un enclave
0 gueto abierto).

De la discusion desarrollada hasta
aqui no debe sin embargo inferirse que
los fundamentos de la cooperaciéon sean
puramente instrumentales.Los valores
compartidos y la identificacion con el

3 La referencia alude a la “Primera Caja Mercantil Cooperativa Limitada”. Esta entidad fue fundada en 1918 como “Sociedad de Ayuda

Mutua’, por iniciativa un grupo de judios askenazi residentes en el barrio portefio de Villa Crespo. Luego de ser rebautizada “Primer

Banco Mutual”, en 1935 fue establecida formalmente como cooperativa de crédito. Hacia fines de la década de 1970 se fusion6 con otras

cooperativas similares para crear el Banco Credicoop Cooperativo Limitado, que actualmente ocupa un lugar entre las diez entidades

maés importantes del sistema financiero argentino.

4 . . .
La expresion “un cincuenta” se refiere a cincuenta centavos de peso.

-
” Para un andlisis minucioso del rol la confianza en las relaciones de cooperacién instrumental, véase Portes (1998).
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préjimo también favorecen el desarrollo
de comportamientos no encuadrables
dentro de la logica de la racionalidad
utilitarista, que llevan a las personas a
comportarse en formas que difieren de la
pura codicia individual. En este sentido, las
entrevistas realizadas con varios pioneros
de la cooperacion de crédito en Argentina®
revelan que algunas asociaciones de ayuda
y crédito a los inmigrantes surgieron gracias
alainiciativa desinteresada de compatriotas
que ya se habian asegurado una cierta
estabilidad econdmica. Al respecto, un viejo
dirigente de una cooperativa de créditos
fundada en 1948 recuerda:

[La cooperativa] nace de un grupo
de judios que son de una zona
determinada de Polonia [nota:
L6d] con el principio esencial de
ayudar a los paisanos que venian
de Europa después de la guerra.
En aquel entonces, en una forma
bastante informal nos constituimos
para ayudarle no con dinero sino
con alimentos, médquinas de coser
y todas estas cositas que necesitaba
la gente para empezar a ayudarse en
algo.(Entrevista a Natalio Waichman,
BANCO CREDICOOB 2003, p. 93).

En este plano de comportamientos
altruistas, la referencia al caso de
la “Primera Caja Mercantil” resulta
nuevamente pertinente. Los debates
asamblearios de la entidad no sélo
trataban cuestiones relativas a las
necesidades econdémicas de los
asociados, sino que también incluian

discusiones acercadelos “altos principios
éticos de la humanidad” (PRIMERA
CAJA MERCANTIL, 1943). Ademas de
constituirunaherramientaidéneaparala
satisfaccion de necesidades individuales,
la cooperaciéon era imaginada como un
modelo de organizacion de la actividad
econdmica socialmente mds justo y
politicamente mds democrético. Esta
concepcion del cooperativismo, a su
vez, se traducia en acciones solidarias
concretas: el folleto conmemorativo de
los 25 anos de la asociacion refleja que
la diligencia en procurar el bien ajeno
prevalecia como criterio exclusivo parala
distribucion de los dividendos: en lugar
de ser apropiados por los asociados,
éstos eran regularmente destinados
a la satisfaccion de necesidades de
orden social, mediante la concesion
subsidios a entidades culturales,
escuelas, hospitales, orfanatos y otras
instituciones de bien publico (PRIMERA
CAJA MERCANTIL, 1943).

2. EL AUMENTO DE LA ESCALA:
CONSTITUCION DE COOPERATIVAS E
INTEGRACION VERTICAL

Como emerge de la discusion precedente,
la existencia de vinculos personales
favoreci6 el nacimiento espontdneo
de comportamientos cooperativos
instrumentales y/o desinteresados; en

6 Las entrevistas fueron realizadas hacia finales de la década de 1990 por el Prof. Daniel Plotinsky, director del Archivo Histérico del
Cooperativismo de Crédito. Una sintesis de este excelente archivo oral puede consultarse en linea en http://www.archicoop.com.ar/
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este sentido, puede afirmarse que las
experiencias pioneras del cooperativismo
de crédito argentino estaban
“incrustadas” en las redes sociales de la
colectividad judia. Esta seccién examina
como evolucionar one sas motivaciones
instrumentales y altruistas de la
cooperacion, cuando el aumento de la
escala y complejidad de las operaciones
extendio los intercambios cooperativos al
externo de las redes social e sen los que
habian surgido. El anélisis se divide en tres
apartados. El primero describe el proceso
de expansion del cooperativismo de
crédito, que derivo en el establecimiento
de dos asociaciones de grado superior,
portadoras de proyectos de integracion
diferentes. En el segundo vy tercer
apartado se discute en las motivaciones
subyacentes a cada uno de esos proyectos,
y el modo en que tales motivaciones
influenciaron el posicionamiento politico
de las cooperativas.

2.1 DOS FEDERACIONES

La expansion del cooperativismo de
crédito estuvo asociada a la movilidad
social y econémica de los judios askenazi.
Como explica Feierstein (2006) en su libro
“Historia de los judios argentinos”, en el
transcurso de pocas décadas el panorama

socio-econdmico de la colectividad
se transform6 radicalmente: antiguos
colonos, vendedores ambulantes,
artesanos y obreros se convirtieron en
productores agropecuarios, comerciantes,
industriales 'y  profesionales.  Este
vertiginoso ascenso socio-economico se
tradujo en un significativo aumento de
la capacidad prestable, lo cual a su vez
tuvo dos consecuencias importantes el
crédito cooperativo: (i) sus operaciones
se extendieron fuera de los limites de
las redes sociales originales, y (ii) las
asociaciones se formalizaron mediante la
constitucién de sociedades cooperativas.

Al aumento del namero de entidades
y del volumen de créditos otorgados se
sumoé — como respuesta a las demandas
de una clientela ocupada en actividades
econdmicas cada vez mds complejas — la
sofisticacion de los servicios financieros.
En particular, comenz6 a difundirse la
instrumentacion de cuentas a la vista,
esto es, de depositos en dinero exigibles
en cualquier momento por sus titulares.
Ligado a este ultimo servicio, surgi6
también un instrumento de pago con
caracteristicas similares al cheque,
denominado “orden de pago’.

Como resultado de estos procesos,
hacia comienzos de 1950 ya estaban
configurados los incentivos econdémicos
y politicos que llevarian a la integracion
vertical de las cooperativas. Con el objetivo
de (i) aprovechar economias de escala

6 gl concepto de incrustacién o embeddedness fue originalmente propuesto por Polanyi (1944) y posteriormente reelaborado por

Granovetter (1985). Siguiendo el planteo de este Gltimo autor, en este articulo el término “incrustacién” indica que las acciones econ6-

micas de un individuo estdn imbricadas en el conjunto de redes interpersonales en las que éste se encuentra inmerso.
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para reducir costos de consultoria legal
y financiera, y (ii) explotar sinergias en la
representacion de los intereses del sector
ante los organismos gubernamentales de
regulacion, en noviembre de 1950 catorce
cooperativas de crédito acordaron la
creacion de la Federacion Argentina de
Cooperativas de Crédito (en adelante FACC).

Al momento de la fundacion de
la FACC, la actividad del sector estaba
exclusivamente sujeta a las disposiciones de
la ley general de cooperativas N°. 11.388 de
1926; su operatoria financiera, por lo tanto,
se hallaba fuera de la 6rbita de control de la
autoridad monetaria. El sistema financiero
argentino, por su parte, funcionaba desde
1946 bajo un régimen de nacionalizacion
de los depoésitos, en el que los bancos
comerciales actuaban como meros agentes
del Banco Central .®

El derrocamiento de Per6én en
1955 cambié radicalmente el panorama
del sistema financiero. El  plan
econémico del nuevo gobierno incluy6
la desnacionalizacion de los depoésitos
(decretada en diciembre de 1957) y la
decision estratégica de promover el ingreso
de capitales extranjeros para desarrollar
la industria pesada - considerada una
variable fundamental para el crecimiento
de la economia. Ademds de crear nuevas
oportunidades de negocios en el sector
financiero (BANCO CENTRAL DE LA
REPUBLICA ARGENTINA, 1959), las
medidas favorecieron una creciente

concentracion de la actividad bancaria en
manos de grupos econdmicos ligados a
capitales transnacionales y a varios sectores
de la gran burguesia argentina, lo que a su
vez derivo en la expectativa de un futuro
racionamiento del crédito para el sector de
la pequefia y mediana empresa nacional
(GORINTI, 1999).

El nuevo contexto proporcioné un
ulterior incentivo para la integracion del
cooperativismo de crédito. Hacia fines de
1957, los dirigentes de dos florecientes
cooperativas radicadas en la provincia
de Santa Fe comenzaron a trabajar en la
formacién de un circuito crediticio paralelo,
que estaria integrado exclusivamente por
cooperativas (de crédito y de otras ramas),y
que actuaria como instrumento financiero
del pequeno y mediano empresaria do
argentino. La iniciativa buscaba favorecer
la creacion de cooperativas en distintos
puntos del pais, con el objetivo de “explotar
los diferentes ciclos econ6micos regionales”
y aprovechar “los sobrantes monetarios de
una zona para cubrir las necesidades de
otras” (PLOTINSKY, 2007, p. 566). También
proponia la creacion de un ente central,
controlado democrdticamente por las
entidades de base. Dicho organismo seria
responsable de la gestion de una Camara
de Compensacion’ de 6rdenes de pago, que
ayudaria a difundir la aceptacion de este
instrumento entre los sectores econémicos
medios de la sociedad argentina.

8 . . . o - . o . . . -
Bajo el sistema de nacionalizacién de los depdsitos, los bancos comerciales recibian el dinero de sus clientes pero no podian distri-

buirlo libremente como créditos sin una previa autorizacién por parte de la autoridad monetaria.

9 . . . . . . S ) .
La Camara de Compensacion es un ente o mecanismo de procesamiento centralizado que permite a las instituciones financieras

intercambiar instrucciones de pago u otras obligaciones financieras

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

115.



cronos

COOPERATIVAS, ALTRUISMO Y COMPROMISO POLITICO:
CONTRIBUCIONES PARA EL DEBATE LATINOAMERICANO SOBRE ECONOMIA SOLIDARIA

A comienzos de 1958, las entidades
santafesinas convocaron a distintos
actores del movimiento cooperativo
para discutir el proyecto. Los promotores
de la idea imaginaban que, por la
magnitud de sus operaciones, las
cooperativas agropecuarias constituirian
el pilar econémico fundamental del nuevo
sistema. Sin embargo, la idea de realizar
contribuciones econdémicas significativas
sin un correspondiente peso relativo sobre
las decisiones de administracion del crédito,
hizo que las principales organizaciones de
aquel subsector desechasen la propuesta.'”

Sugestivamente, los representantes de
la FACC también desistieron de participar
en el proyecto. Desde la perspectiva de esta
federacion — que por entonces representaba
a 74 cooperativas de crédito — la creacion
de una nueva institucion de segundo
grado implicaba wuna superposicion
de competencias que debilitaria a la
propia organizacion. Sus dirigentes
tampoco compartian la idea de crear un
sistema financiero paralelo con camara
compensatoria propia; se inclinaban, en
cambio, por la propuesta alternativa de
formar un banco cooperativo que actuase
como brazo crediticio del movimiento, pero
operando dentro del sistema financiero y
bajo la tutela de la autoridad monetaria.

Estas ausencias notables finalmente
determinaron que los impulsores del
proyecto resignaran sus esfuerzos por
incorporar a otros sectores del movimiento
cooperativo. Hacia fines de 1958 fue

convocado un Congreso Argentino de
Cooperativas, en el que un grupo de
veinticinco entidades comprometidas con
la propuesta — quince de ellas del ramo
crediticio — fundar on un ente de segundo
grado denominado Instituto Movilizador de
Fondos Cooperativos (en adelante IMFC).
A pesar de sus comienzos
relativamente modestos, la actividad
de la nueva federacion fue clave para la
expansion definitiva de la cooperaciéon de
crédito en el pais. Desde el momento de su
creacion, los dirigentes del IMFC llevaron
adelante una dindmica actividad de
promocion, que incluia viajes a diferentes
provincias y reuniones informativas con
representantes de las fuerzas productivas
de las comunidades locales. La campafa
de fomento favoreci6 el aumento en
el nimero de entidades asociadas; a
su vez, este crecimiento cuantitativo
y el funcionamiento de la cdmara
compensadora facilitaron la difusién de
la orden de pago, lo que realiment6 la
expansion del sistema. En poco tiempo,
el instituto abriria sedes regionales en
Capital Federal y en las provincias de Santa
Fe, Buenos Aires, Tucumén, Coérdoba, y
Mendoza. Para 1966 ya contaba con 713
cooperativasadheridas, las que en conjunto
reunian 835.000 asociados y manejaban
fondosequivalentesal 3,5% delos depositos
y 3,3% de los créditos del sistema bancario
argentino (PLOTINSKY,2007, p. 572).

10 N . . P . .
Pocos meses antes de la realizacion de estas reuniones, el gobierno habia introducido una reforma legal para permitir que los bancos

pudieran establecerse como sociedades cooperativas (hasta entonces, la forma de la sociedad anénima era obligatoria). Las federa-

ciones agropecuarias aprovecharon este cambio normativo y llevaron adelante un proyecto propio, que se materializé en 1959 con la

creacion del Banco Cooperativo Agropecuario.
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3.2 DIFERENTES CONCEPCIONES
DEL COOPERATIVISMO

Maés alla de la superposicion de funciones
representativas, el establecimiento de
dos federaciones reflejaba la existencia
de dos concepciones diferentes del
cooperativismo. Como explica Brauner
(2007), la perspectiva de la FACC
privilegiaba la funcién instrumental de
la empresa cooperativa, concebida como
una herramienta econdémica idonea
para financiar los emprendimientos
productivos y personales de sus asociados.
Para los dirigentes del IMFC, en cambio,
la cooperativa era el actor fundamental
de un amplio y ambicioso proyecto de
transformacion social y econ6mica.

Para comprender las motivaciones
e implicancias de esta segunda posicion
resulta necesario retomarla idea de
“incrustacion” delas cooperativas, esbozada
en la primera parte de este articulo.

En efecto, buena parte de las entidades
integradas al IMFC eran el resultado de
la evolucion de experiencias de crédito
mutualista impulsadas por comunistas
proletarios de origen judio (BANCO
CREDICOOB 2003).Como explica Feierstein
(2006, p. 184), los inmigrantes as kenazique
llegaron a la Argentina a comienzos del
siglo XX traian “impreso el sello de los
distintos movimientos y tendencias que
predominaban en su lugar de origen”.
Muchos eran activistas comunistas
provenientes de Ucrania y Rusia, que a
partir de 1918 se integraron en el Partido
Comunista Argentino (en adelante PAC).
La fundacion, dos aflos mads tarde, de una
Seccion Judia del PAC (la Idsektie) potenci6
la difusion de las ideas de emancipacion
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proletaria en un importante sector de la
colectividad. Si bien la Idsektie desaparecio
formalmente con la proscripcion del PAC
en 1930, el comunismo mantuvo una
significativa influencia sobre este grupo, que
paso aser conocido como el ala “progresista”
del judaismo (SVARCH, 2005).

En cuanto instrumento financiero
de la pequefa burguesia nacional, el
progresismo judio consideraba que el
cooperativismo de crédito era una pieza
clave parala construccién de unarevolucion
“democratico-burguesa’ orientada a la
instauracién del socialismo. La aparente
contradiccién contenida en esta ultima
afirmacién exige un esclarecimiento.
Desde la optica del comunismo argentino,
la persistencia de ‘“restos feudales,
semifeudales o pre -capitalistas” y la
“dependencia del imperialismo” impedian
la transicién inmediata al socialismo en
los paises periféricos (CAMPIONE, 2007).
Por tal motivo, el proletariado y el PAC
necesitaban del apoyo de todos los sectores
con intereses enfrentados al imperialismo
y a la gran burguesia, incluida una parte
de la “pequefia burguesia nacional’.
Desde esta perspectiva, el desarrollo de un
capitalismo nacional encabezado por este
sector social, permitiria romper con los
lazos de dominacion politica y econémica
del polo constituido por el imperialismo
(especialmente estadounidense), la
oligarquia terrateniente y la gran burguesia
entrelazada con aquellos intereses, creando
asi las condiciones necesarias para una
sucesiva  transformacion economica,
politica y social del pats.
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3.3 DIFERENTES )
POSICIONAMIENTOS POLITICOS

Las diferentes concepciones
del cooperativismo condicionaron el
posicionamiento politico de ambas
entidades y, por ende, el tipo de relacion
establecida con las autoridades del Estado.
En el caso de la FACC, la perspectiva
instrumental de la cooperacion se reflejé en
una posicién tedrica de neutralidad. Como
explica Brauner (2007, p. 588), sus dirigentes
planteaban la “necesidad de respetar las
autoridades politicas imperantes, mas alla
de su legitimidad o del signo partidario
que sustentaran”. En el fondo, la postura
reflejaba la voluntad de establecer canales
de negociacion directos con las autoridades
estatales, con el doble objetivo de dar
impulso a medidas favorables para los
intereses del sector, y de obstaculizar
aquellas que pudiesen perjudicar el
desarrollo de las cooperativas.

En la prdctica, la neutralidad de la
FACC se tradujo en adhesiones politicas
oscilantes. Por ejemplo, en 1954, durante
el segundo mandato de Juan Peréon
(1952-1955), un documento oficial de
la federacion alentaba a sus afiliadas a
contribuir a la difusién y aplicacion del
programa de desarrollo econémico, politico
y social esbozado por el gobierno, al tiempo
que definia al presidente como el “primer
cooperativista de la republica”. Derrocado
Perén, en 1956 el principal dirigente de la
federacion calificaba al nuevo gobierno
de facto como “una fuente inagotable de
auténtica libertad democratica” (BRAUNER,
2007, p. 589). Anos mads tarde, luego del
estallido del golpe de Estado del 28 de junio
de 1966, la entidad buscé mantener el
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didlogo con las autoridades militares e insto
a sus asociadas a abstenerse “de practicas
politicas, religiosas o raciales que pudieran
comprometer al conjunto del movimiento”
(BRAUNER, 2007, p. 595).

Por el contrario, la articulacion del
cooperativismo de crédito con el proyecto
politico del PAC impedia que los dirigentes
del IMFC asumieran una actitud politica
neutral. Desde la vision del comunismo
argentino, la plena vigencia de las
instituciones democrdticas resultaba un
requisito indispensable para la instauracion
de un gobierno “popular”, capaz de lograr
la independencia politica de la naci6n
mediante la implementacion de wuna
reforma agraria, el desmantelamiento de
los monopolios, y el fomento de la industria
nacional (TORTTI, 1999). En el plano de los
principios, esta filosofia quedé plasmada
en la declaracion del Congreso Argentino
de Cooperativas de 1958, que dio origen al
instituto:

[El IMEFC]... considera como
elemento esencial para el desarrollo
y consolidacion del movimiento
cooperativo argentino y por ende
de la economia nacional, que el
mismo se desarrolle dentro de un
clima de normalidad y estabilidad
constitucional y dentro del libre
juego de la democracia y sus
instituciones representativas. (citado
en PLOTINSKY, 2007, p. 570).

En el marco de inestabilidad
institucional que caracteriz6 a la vida
politica argentina durante las décadas
de 1960 y 1970, la postura del IMFC tuvo
resultados ambiguos. Durante los breves y
saltuarios periodos de vigencia del orden
constitucional, la posicién pro-democratica
favoreci6 la apertura de canales de didlogo
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con las autoridades del gobierno, sobre todo
cuando éstas pertenecian a partidos con
plataformas afines a la estrategia politica
del comunismo argentino.!! Durante las
prolongadas y férreas dictaduras que
ejercieron el poder entre 1966-1973 vy
1976-1983, por el contrario, la capacidad
de negociacion del IMFC se redujo
ostensiblemente, en tanto que la cercania
con el PAC expuso a los dirigentes del
instituto a intensas campafnas de acoso y
persecucion politica.

3. REFLEXIONES FINALES: APUNTES
PARA EL DEBATE SOBRE ECONOMIA
SOLIDARIA

La primera parte de la discusion, focalizada
en las iniciativas pioneras del crédito
solidario en Argentina, sugiere la existencia
de motivaciones duales para el nacimiento
de un emprendimiento cooperativo. Por
un lado, la cooperaciéon puede tener una
finalidad instrumental: en este sentido,
la participacion de dos individuos en
una actividad mutuamente beneficiosa
puede estar determinada por el deseo de
obtener un provecho personal. Al mismo
tiempo, sin embargo, la incrustacion de las
experiencias de cooperacion en una red de
relaciones sociales implica la existencia de
vinculos personales y valores compartidos,
que pueden resultar en comportamientos

altruistas, desprovistos de la racionalidad
del cdlculo utilitarista. Naturalmente,
ambas motivaciones pueden tener
incidencia variable en el nacimiento
de distintas iniciativas cooperativas;
empiricamente resulta muchas veces dificil
determinar cudl es el peso relativo que cada
una de ellas tiene en el surgimiento de una
experiencia especifica.

Como se ha explicado en Ila
segunda parte del trabajo, la prosperidad
econdmica de los promotores de las
primeras asociaciones de crédito solidario
resulté en la formacién de cooperativas,
que posteriormente se  integraron
en federaciones y dieron origen a un
importante circuito financiero alternativo.
Este fen6meno de crecimiento y expansion
resulta interesante desde el punto de vista
analitico, ya que permite observar los
efectos del aumento de la escala sobre las
motivaciones y el contenido politico de
las experiencias cooperativas. Al mismo
tiempo, la particularidad del proceso
de integracion ofrece elementos para
reflexionar sobre las diferencias entre tres
conceptos que a menudo son confundidos
en el marco de los debates tedricos sobre
economia solidaria en América Latina:
capitalismo, cooperativismo instrumental y
falso cooperativismo.

"I Debido a su escaso predicamento entre la clase obrera (desde 1945 el Peronismo ejercia el monopolio de la representacién de este

sector social), el PAC habia abandonado la idea de desarrollar iniciativas auténomas en el campo electoral, optando por la estrategia de

tejer alianzas con los partidos burgueses considerados més “democréaticos” (CAMPIONE, 2007).
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3.1 ESCALA, MOTIVACIONES
Y CONTENIDO POLITICO DEL
COOPERATIVISMO

La experiencia del IMFC sugiere que el
aumento de la escala (i.e. la extension de
las relaciones cooperativas al externo de
la red social original, el aumento en el
numero de participantes, y el incremento
en el volumen de operaciones) no
necesariamente implica la desaparicion
de las motivaciones altruistas del
cooperativismo. Si bien las cooperativas
asociadas o promovidas por el instituto
tenfan una finalidad inmediata de tipo
instrumental (i.e. ofrecer financiamiento a
la pequena y mediana industria nacional),
en la vision de los impulsores del IMFC,
el desarrollo de este sector econdémico
operaba como medio para alcanzar un
objetivo social de orden superior: la
creacion de condiciones objetivas para
una revolucion socialista. Los dirigentes
del IMFC asumian que el socialismo
constituia una instancia de liberacion de
las clases sociales oprimidas por el capital.
Desde esta perspectiva, el desarrollo del
cooperativismo de crédito estaba dotado
de fundamentos no reconducibles a
la racionalidad utilitarista; suponia la
identificacion con las arduas condiciones
de vida de un especifico grupo social y la
voluntad de actuar activamente — tanto en
el terreno politico, como en el econémico

— para contribuir a la superacion de esas
dificiles circunstancias.

Como se discuti6 en la segunda
parte del texto, el proyecto de la FACC
tenia caracteristicas diferentes. Desde
la perspectiva de los dirigentes de esta
federacion, las cooperativas de crédito
constituian meros instrumentos para la
satisfaccion de la demanda de servicios
financieros. Si alguna vez existieron
fundamentos altruistas en las practicas
cooperativas de las entidades adheridas,
resulta claro que éstos no se trasladaron
al programa de integracion promovido
por la FACC.

Analizados en conjunto, los casos
del IMFC y de la FACC también sugieren
la existencia de una relacién directa
entre las motivaciones (altruistas o
instrumentales) y la postura politica de
las cooperativas. El posicionamiento
politico del cooperativismo condiciona
su relacién con el Estado, lo que en tultima
instancia puede incidir sobre la definicion
del marco normativo y regulatorio para el
sector. Estd més alld de los objetivos de este
articulo analizar este ultimo aspecto. Sin
embargo, parece pertinente subrayar que
el aumento de la escala del cooperativismo
de crédito suscit6 presiones — por parte de
sectores ligados al gran capital financiero
— para la implementaciéon de normativas
altamente restrictivas. Frente a gobiernos
autoritarios, la neutralidad politica de la
FACCy las alianzas democraticas del IMFC
se revelaron estrategias de negociacién

3 Experiéncia e educacgio é uma publicacdo resultado de vérias conferéncias de Dewey, em 1938, sobre filosofia da educacao, oportuni-

dade na qual o citado autor, ao debater sobre a relacdo entre educagao tradicional vs educagdo progressista, apresentou reflexao sobre

conceitos como o de experiéncia , experimentac¢ao, aprendizagem motivada e liberdade.
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ineficaces; las regulaciones promovieron
la liquidacion de numerosas entidades y
derivaron, finalmente, en la desaparicion
de este circuito de crédito. De las casi mil
cooperativas de crédito existentes hacia
mediados de la década de 1960, s6lo una
continta operando en la actualidad.

3.2 “COOPERATIVAS
CAPITALISTAS”, “COOPERACION
INSTRUMENTAL” E
“INSTRUMENTALIZACION DE LAS
COOPERATIVAS”

Reflexionando sobre la experiencia de la
FACC, cabe preguntarse si la ausencia de
fundamentos altruistas y compromiso
politico resultan elementos suficientes
para calificar a las cooperativas asociadas
a este proyecto como “capitalistas’.
Naturalmente, la elaboraciéon de una
respuesta exige una consideracion previa
acerca de los principales aspectos que
diferencian a las sociedades cooperativas
de las empresas capitalistas, a saber: (i) los
objetivos de su actividad econOmica; (ii)
los criterio sutilizados para la distribucion
del poder decisional.

El objetivo de la actividad de
una empresa cooperativa consiste en
satisfacer una necesidad compartida
por sus miembros. Esa necesidad puede
ser de indole variada. En el caso de una
cooperativa de trabajo se trata de generar
fuentes de empleo para sus asociados; en el
caso de una cooperativa de crédito, ofrecer
servicios financieros. Si la cooperativa
produce excedentes econdmicos, solo
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una parte de ellos se distribuye entre los
asociados en forma de retorno. Otra porcién
se destina a la capitalizacion de la empresa,
sobre la base de un principio de solidaridad
intergeneracional: la consolidacion
y eventual expansion de la empresa
permitirdn satisfacer las necesidades de
los asociados delas futuras generaciones.
Si la cooperativa se disuelve, el capital
acumulado no es distribuido entre sus
asociados; porel contrario, ésteescanalizado
hacia un fondo para la promocién de otras
experiencias cooperativas, generalmente
bajo el control del Estado. El objetivo
de una empresa capitalista, en cambio,
consiste en maximizar el rendimiento del
capital invertido por el o los propietarios
(capitalistas). El capitalista no sélo tiene
la facultad de decidir discrecionalmente
acerca de la distribucién de los excedentes
econdmicos (ganancia), sino que
ademds puede, mediante su liquidacion,
reapropiarse del capital invertido en la
actividad de la empresa.

Por su parte, en el plano de la
distribucion del poder decisional, la
cooperativa adopta una estructura
democratica.Acadaasociadolecorresponde
un voto, mds alld de su participacién en
el capital de la empresa. En la empresa
capitalista, por el contrario, la magnitud
de participacién econémica le otorga al
(los) propietario(s) un poder decisional
proporcional. Quien detiene la mayor parte
del capital tendrd un peso determinante en
la toma de decisiones relativas a la gestion
del emprendimiento.

Tomando los criterios apenas
esbozados como base de categorizacion,
el cardcter cooperativo de las entidades
adheridas a la FACC resulta indiscutible.
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Su actividad no estaba orientada a la
maximizacién del beneficio econdémico,
sino a satisfaccion de las necesidades
de sus asociados. Estos ultimos
habian contribuido en partes iguales
a la capitalizacion de la cooperativa y
participaban democraticamente en la
toma de decisiones. Si bien la ausencia de
fines altruistas y contenido politico impide
encuadrar a estas entidades en el ambito
de lo que hoy se conoce como “economia
solidaria’, el apelativo de “cooperativa
capitalista” resulta inadecuado.

Esta tultima apreciacion proporciona
las bases para una importante reflexion
final acerca de los riesgos conceptuales
asociados a una adjetivacion superficial
del fenémeno cooperativo. Como se
desprende de la discusibn anterior,
“cooperativismo” y “capitalismo” son dos
modelos diferentes de organizacion de la
produccion. La fusion de ambos términos
en una sola expresion constituye una
suerte de oximoron, que intenta crear un
tercer concepto de significado metaf6rico.
El contenido de la metafora, sin embargo,
resulta impreciso. Para algunos, puede
definir a una cooperativa cuya actividad
estd impulsada principalmente por
motivaciones instrumentales. Para otros,
puede representar a la manipulaciéon de
la figura cooperativa que busca encubrir
relaciones de produccion capitalistas.

A fin de evitar confusiones
terminologico-conceptuales, es
necesario exhortar a los estudiosos,

activistas y entusiastas de la economia
solidaria latinoamericana a abandonar
definitivamente el uso del oximoron
“cooperativa capitalista”. Al mismo tiempo,
parece oportuno hacer hincapié en la
necesidad de distinguir adecuadamente
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entre los conceptos de “cooperacion
instrumental” e “instrumentalizacién de
la cooperativa”. La experiencia de la FACC
puede ser encuadrada en el primero.
Se trata de un cooperativismo genuino,
aunque guiado por el auto-interés y, por lo
tanto, mayormente exento de componentes
altruistas y compromiso politico. La
“instrumentalizacién de la cooperativa”, en
cambio, describe un fraude econémico que
tiene efectos perniciosos para el conjunto de
la sociedad. Se trata de empresas con fines
de lucro, generalmente propiedad de uno
o varios capitalistas inescrupulosos, que
utilizan de forma espuria la figura juridica
cooperativa con el objeto de evadir cargas
impositivas o laborales. En este tltimo caso,
el rotulo de “falsas cooperativas” constituye,
sin dudas, la designacion mds apropiada.
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MODERN HABITUS IN VOCATIONAL EDUCATION
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RESUMO

Busca-se a partir dos estudos da
Colonialidade e o surgimento do
Paradigma Emergente compreender atra-
vés da sociologia reflexiva o modo como
a Modernidade estruturou-se como uma
maneira de ordenar o saber e o ser, a partir
da Colonizacdo do campo da Educacao, a
ponto de determinar que o ensino profis-
sional tenha o cardter unico de formar
mao-de-obra para o mercado de trabalho
numa perspectiva colonial, induzindo a
formacdao de como lidar com a ciéncia
e a pratica educacional que conserva o
habitus colonial no campo da educacao.
Procura-se, a partir de um ensaio e referen-
ciais classicos das ciéncias sociais e revisao
bibliografica, elaborar uma reflexao sobre
o processo de educacdo desenvolvido no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba - IFPB, com base
nas contribuicoes e criticas advindas dos

estudos sobre Colonialidade. Conclui-se
que a expansdo dos Institutos Federais
possibilitou um maior acesso a educacao
dosjovens, porém, formam-se geralmente,
com uma visdo que favorece o mercado e
seus produtos (egressos de cursos), iludin-
do-se ao pensarem que estdo preparados
e capazes de atenderas exigéncias dos
novos empregos, a partir da competéncia
técnica especializada.

Palavras-chave:  Habitus Moderno;
Colonialidade e Educacao; Sociologia
Reflexiva.

ABSTRACT

This study aims at understanding, from
Coloniality studies and the appearance of
emerging paradigms, through reflective
sociology, how modernity structured itself
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as a tool to order knowledge and the being,
as education developed, determining that
the professional teaching should function
only to prepare people to join the market
in a colonial perspective, inducing a
formation of how to deal with a science
and an educational practice that preserve
the colonial habitus in the educational
field. This paper tries to elaborate, from
classic references and essays from the
literature and social sciences, a reflection
on the educational process developed at
the Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia da Paraiba - IFPB, based
on the contributions and critiques from
studies on Coloniality. It was concluded
that the expansion of Federal Universities
improved the access of young people to
education, however, they usually graduate
with a view that favors the market and
its products, deceiving themselves into
thinking that they are prepared and
capable of fulfilling the requirements
of new jobs, based on the specialized
technical competence.

Keywords: Modern Habitus; Coloniality
and education; Reflective Sociology.

INTRODUCAO

O despontar do século XVII na Europa
Ocidental fez emergir a ciéncia moderna
que iniciou um processo de consolidacao
de uma nova mentalidade que tinha na
razdo, na observacdo e na comprovacao
seus expoentes maximos em contraposi-
cdo aos valores do conhecimento baseados
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na religido. Esta se constituia, enquanto
suporte na base de validacao de todo saber
até aquele momento, pois todo o conhe-
cimento que existia deveria passar pelo
crivo da Igreja Catélica e estar de acordo
com o que a Biblia ensinava, ndo podendo
haver contradicoes entre o Livro da Fé e o
conhecimento produzido pelos homens,
conforme nos apresenta Lander (2005):

E, no entanto, a partir da Ilustracéo e
com o desenvolvimento posterior das
ciéncias modernas que se sistemati-
zam e se multiplicam tais separacoes.
Um marco histérico significativo
nestes sucessivos processos de sepa-
racdo é representado pela ruptura
ontolégica entre corpo e mente,
entre a razdo e o mundo, tal como
formulada na obra de Descartes [...].
A ruptura ontolégica entre a razdo e
o mundo quer dizer que o mundo ja
ndo é uma ordem significativa, estd
expressamente morto. A compreen-
sdo do mundo ja ndo é uma questdo
de estar em sintonia com o cosmos,
como era para os pensadores gregos
classicos. O mundo tornou-se o que é
para os cidaddos do mundo moderno,
um mecanismo desespiritualizado
que pode ser captado pelos conceitos
e representacdes construidos pela
razdo [...]. Esta total separacao entre
mente e corpo deixou o mundo e o
corpo vazios de significado e subje-
tivou radicalmente a mente. Esta
subjetivacdo da mente, esta separa-
¢do entre mente e mundo, colocou
os seres humanos numa posi¢do
externa ao corpo e ao mundo, com
uma postura instrumental frente a
eles (APFFEL-MARGLIN, 1996, p. 3-4,

apud LANDER, 2005. p. 9).

Esse conhecimento ocidental
moderno sera denominado racionalismo,
que ir4d distinguir, comparar, fazer
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investigacoes sem se basear na fé, mas
que conduz a formulacdo de um saber que
partird da realidade observada, das experi-
mentacoes, das técnicas que surgiram em
decorréncia de novos métodos, desenvol-
vidos por diversos pensadores europeus.
Como Galileu, Descartes, Bacon, Newton e
outros, que fizeram e defenderam a sepa-
racdo entre razdo e fé, rompendo com a
sujeicdo da ciéncia em relacao a religido,
tornando-a independente e autbnoma.

CIENCIA E (IM)PARCIALIDADE

Neste sentido, a ciéncia moderna se
desenvolveu buscando elaborar um
modelo préprio de fazer andlise da reali-
dade de forma racional, praticando um
saber cientifico objetivo, com um objeto
determinado, especifico, permitindo
uma investigacdo a partir de um método
confidvel que tem o controle do conheci-
mento, tornando-o sistematico e preciso,
conforme nos apresenta Descartes:

Mas o que mais me agradava neste
método era que por ele estava seguro
de usar em tudo a minha razao,
sendo perfeitamente, pelo menos o
melhor que podia, além de sentir, ao
praticd-lo, que o meu espirito ia aos
poucos se acostumando a conceber
mais nitida e distintamente os seus
objetos; e que, ndo tendo-o sujei-
tado a nenhuma matéria particular,
prometia a mim mesmo aplicd-lo tdo
utilmente as dificuldades das outras
ciéncias quanto o fizera com a dlgebra
(DESCARTES, 2012, p. 23).
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Essa nova forma de producdao do
conhecimento permitiu que houvesse
a descoberta e a imposicdo de relacoes
universais entre os fendmenos analisados,
sobretudo no campo da fisica e da astro-
nomia. Assim, o conhecimento cientifico
se caracterizou por emplacar uma ciéncia
que cultivasse a chamada imparcialidade
cientifica baseada nas manifestacoes de
suas andlises empiricas, abandonando
outros saberes que antes estabeleciam as
respostas que o conhecimento cientifico
passou a produzir e preencher as lacu-
nas existentes. Outra caracteristica que
serd desenvolvida pela ciéncia moderna
é a chamada neutralidade cientifica, que
determina o afastamento do pesquisador
do objeto investigado, nao colocando
nenhum valor subjetivo nas suas praticas
investigativas, pois todo o conhecimento
produzido serd objetivo.

Essa ciéncia ocidental moderna -
imparcial e objetiva — passa a reivindicar
certa autonomia, a principio em relacao
a religiao e depois em relacdo a qualquer
instituicdo externa a producao cientifica,
buscando evitar que esse saber fosse
influenciado por outros valores que nao
tinham na razdo o fundamento para suas
reflexdes. Eis a utopia da ciéncia moderna.

Vislumbramos que a ciéncia €
socialmente construida, assim o modelo
cientifico proposto pela ciéncia moderna
desenvolveu-se a partir do estabeleci-
mento de um rigor proprio, impondo
a neutralidade e a objetividade como
sendo essenciais para alcancar o resul-
tado satisfatério diante das investigacoes,
resultando em um modelo epistemol6-
gico dominante e imperialista, que acaba
por esconder outras maneiras do fazer
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cientifico. Portanto: “Sendo um modelo
global, a nova racionalidade cientifica é
também um modelo totalitario, na medida
em que nega o cardter racional a todas
as formas de conhecimento que se nao
pautarem pelos seus principios epistemo-
l6gicos e pelas suas regras metodologicas”
(SANTOS, 2010, p. 21)

Ao pensar a ciéncia moderna,
devemos considerar os periodos histori-
cos de seu desenvolvimento, conforme
aponta Bachelard:

O primeiro periodo, que representa
o estado pré-cientifico, compreen-
deria tanto a Antiguidade cléssica
quanto os séculos de renascimento
e de novas buscas, como os sécu-
los XVI, XVII e até XVIII. O segundo
periodo, que representa o estado
cientifico, em preparacdo no fim do
século XVIII, se estenderia por todo o
século XIX e inicio do século XX. Em
terceiro lugar, consideramos o ano
de 1905 como o inicio da era do novo
espirito cientifico, momento em que
a Relatividade de Einstein deforma
conceitos primordiais que eram tidos
como fixados para sempre (1996, p. 9).

Durante o percurso do seu desen-
volvimento, a ciéncia moderna buscou
aniquilar qualquer outra forma de conhe-
cimento que ndo respeitasse a estrutura
criada (observacdo, experimentacao,
objetividade), que correspondia a bases
solidas da sua forma de verificacdo da
realidade, criadas por ela mesma com o
objetivo de lhe conferir o carater de inica
detentora da verdade em substituicao a
verdade religiosa e de outros saberes. O
saber produzido pela ciéncia se propoe
a ser definitivo, exato, que exclui qual-
quer outro saber ou qualquer forma de
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conhecimento que ndo lhe seja subme-
tido ao seu crivo ou sua comprovacao.
Conforme expressa Santos (2010) o
paradigma dominante buscou estabele-
cer suas verdades em contraposicdo ao
modelo anterior — aristotélico e medieval.
E o surgimento de um novo modelo que
supera e coloca em xeque os dogmatis-
mos e autoridades presentes nas ciéncias
pré-modernas. Dessa maneira, o para-
digma dominante desenvolveu suas
formulacdes com base na matemdtica,
dando ao conhecimento cientifico a possi-
bilidade de medir e quantificar, de acordo
com as leis da natureza. E esse modelo
de fazer ciéncia transpassou para além
das fronteiras das ciéncias da natureza
dando bases as ciéncias da sociedade:
“Montesquieu pode ser considerado um
precursor da sociologia do direito ao esta-
belecer a relacdo entre as leis inescapaveis
da natureza” (SANTQOS, 2010, p. 33).
Partindo dessa condicdao naturali-
zadora, a ciéncia dominante atribui a si
mesma uma condicdo absolutizadora,
que ndo reconhece qualquer forma de
saber (teolodgico, filosofico, tradicional),
mas antes lhe impoe a inferioridade e por
consequéncia a discriminacdo, graus de
desconfianca por nao seguir as premis-
sas cientificas, mesmo conseguindo dar
respostas que o conhecimento cientifico se
torna incapaz de responder; conhecimen-
tos que levem em consideracdo o valor,
a perfeicdo, o sentido, o fim, as questdes
subjetivas, ndo foram admitidos por este
modelo cientifico moderno, desta maneira:

Parafraseando Clausewitz, podemos
afirmar hoje que o objeto é a conti-
nuacdo do sujeito por outros meios.
Por isso, todo conhecimento cientifico

129 I



cronos

O HABITUS MODERNO NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL

é auto-conhecimento. A ciéncia nao
descobre, cria, e 0 acto criativo prota-
gonizado por cada cientista e pela
comunidade cientifica no seu conjunto
tem de se conhecer intimamente antes
que conheca o que com ele se conhece
do real. Os pressupostos metafisicos,
os sistemas de crencas, os juizos de
valor ndo estdo antes nem depois da
explicagdo. A ciéncia moderna nido é
a Unica explicacdo possivel da reali-
dade e ndo ha sequer qualquer razao
cientifica para a considerar melhor as
explicagbes que as explicacoes alter-
nativas da metafisica, da astrologia, da
religido, da arte ou da poesia. A razdo
por que privilegiamos hoje uma forma
de conhecimento assente na previsao
e no controle dos fend6menos nada
tem de cientifico. E um juizo de valor.
A explicacdo cientifica dos fendme-
nos é a auto-justificacdo da ciéncia
enquanto fendmeno central da nossa
contemporaneidade. A ciéncia é, assim,
autobiografica (SANTOS, 2010, p. 83-4).

Devido ao seu carater revoluciona-
rio e transformador de desenvolver novas
tecnologias e permitir avanc¢os e conquistas
que o mundo moderno necessitava, a cién-
cia moderna ganhou vez e voz, passando a
ter o incentivo dos Estados Nacionais e dos
capitalistas, que visualizaram nas inven-
coOes cientificas uma maneira de consolidar
e expandir seu poder (politico, econdémico,
social, religioso e etc.) através do saber
produzido, que agora era justificado pela
razao e suas comprovacoes quase irrefuta-
veis, 0 novo dogmatismo.

Influenciada por essa nova forma
de analisar a realidade nascida no século
XVII, despontaram as ciéncias humanas,
que se organizaram buscando dar respos-
tas as questoes sobre o0 ser humano e suas
relagdes. Diversas inquietacdes surgi-
ram, questionamentos foram levantados
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para responder aos problemas humanos
que nao se confundiam com os fenéme-
nos (naturais e fisicos) sendo possivel a
utilizacao do método lancado pela fisica
e pela astronomia (objetividade, experi-
mentacao, generalizacdo) para conduzir as
respostas exatas do que se buscava refletir
ou se lancaria mao de outro método para
garantir as repostas necessdrias sobre o
ser humano: “Mesmo na mente ltcida, ha
zonas obscuras, cavernas onde ainda vivem
sombras” (BACHELARD, 1996, p. 10).

Ao estabelecer seu lugar, sua verdade
absoluta a ciéncia moderna definiu os
parametros que o conhecimento cienti-
fico nascido da légica e da matemaética
assumiu, tendo por missdao explicar
qualquer fen6meno, fosse ele natural ou
social, as respostas as primeiras serd algo
bem consolidado, porém, ao responder
as questdoes sociais serdo observadas
diversas lacunas, ja que a ciéncia natu-
ral ndo detém a competéncia necessaria
para fazer uma explicacdao da sociedade,
ficando limitada. Mas, € por este caminho
que aparecem os primeiros estudos da
sociedade que ocorre a partir de epistemo-
logias e metodologias utilizadas no estudo
da natureza: para estudar os fen6menos
sociais como se fossem fendmenos natu-
rais, ou seja, para conceber os fatos sociais
como coisas, como pretendia Durkheim,
o fundador da sociologia académica,
€ necessdrio reduzir os fatos sociais as
suas dimensoes externas, observaveis e
mensurdveis (SANTOS, 2010, p. 35).

130 I



cronos

ROMULO LEITE AMORIM
VANIA DE VASCONCELOS GICO

0 SABER CIENTIFICO (RACIONAL) E
0 PARADIGMA EMERGENTE

Ao visualizarmos a consolidacdao do saber
cientifico no ocidente, percebemos que
foi montada uma estrutura de poder
que desvalorizava qualquer saber que se
oponha a esse saber racional e objetivo.
Para manter e consolidar sua influéncia em
todos os aspectos davidahumana, a ciéncia
moderna foi divulgada e incentivada por
meio de diversas instituicoes cientificas e
educacionais, que foram se estabelecendo
ao longo dos séculos no ocidente.

Assim, o sistema educacional que
tem por base o conhecimento cientifico,
tornou-se um dos responsdveis por difun-
diraideiadequeatunicaeverdadeiraforma
de saber e conhecimento que setem acesso
é o conhecimento cientifico racional, que
tem por base a ciéncia, a comprovacao, a
experimentacdo que tudo submete, que
tudo explica, além de ser considerado, a
superacdo de outras formas de saberes.
Todo esse processo de institucionaliza-
cao cientifica estabelece um modelo de
ciéncia, estabelece um paradigma. De um
lado as ciéncias naturais e seus métodos
de andlise cientifica e de outro as cién-
cias sociais que buscam dar respostas
as andlises da sociedade, de forma cien-
tifica, sem, no entanto, comprometer
sua andlise. Dai novas epistemologias e
metodologias foram desenvolvidas tendo
por objeto especifico o ser humano e
que o diferencie da natureza; entretanto,
essas metodologias préoprias acabaram
por dificultar e atrasar as ciéncias sociais,
enquanto uma das instancias desse
processo e campo de saber. Esse atraso
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também é percebido por Thomas Kuhn
que alega que as ciéncias sociais possuem
cardcter pré-paradigmatico, ao contrario
do que ocorre com as ciéncias naturais
que sdo paradigmaticas e objetivas, tendo
suas definicoes tedricas aceitas pelos
cientistas, fato que ndo ocorre com as
ciéncias sociais, em que seus postulados
ndo possuem uma postura objetiva, mas
se desenvolve por uma acdo humana que
sempre € subjetiva.

Diante dessa dimensdo do conheci-
mento e a complexidade na andlise do ser
humano, que é seu préprio objeto de refle-
xdo, exigiu novas féormulas, novos métodos
que fossem capazes de dar conta de todas
as dimensoes de sua vida humana. Tal fato
se tornou complexo, pois ndo cabia utilizar
um método que analisava uma coisa em si,
estanque, mas, pelo contrério, oserhumano
carregado de fendmenos proprios, sociais,
psiquicos, econdmicos e que ndo podem
ser simplificados devido a diversidade na
natureza humana, que é bem diversificada,
conforme salienta Bachelard: “Ja que todo
saber cientifico deve ser reconstruido a
cada momento, nossas demonstracoes
epistemoldgicas s6 tém a ganhar se forem
desenvolvidas no ambito dos problemas
particulares, sem preocupacdo com a
ordem histérica” (1996, p. 10).

Entretanto, o modelo cientifico das
ciéncias sociais desenvolvido na ciéncia
moderna nao conseguiu se desvencilhar do
modelo racional estabelecido pelas cién-
cias da natureza, pois: “Partilha com este
modelo a distin¢ao natureza/ser humano
e tal como ele tem da natureza uma
visdo mecanicista a qual contrapdoe com
evidéncia esperada, a especificidade do
ser humano” (SANTOS, 2010, p. 39). Aqui,
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percebemos que o paradigma moderno
influenciou de forma determinante o
desenvolvimento das ciéncias sociais que
adotou os pressupostos bdsicos praticados
pelas ciéncias da natureza, mantendo o ja
estabelecido modelo cientifico.

Este modelo do paradigma domi-
nante ndo ficou alheio as crises, mas teve
seus postulados questionados, levando a
um processo de modificacdes na forma
de fazer ciéncia, alcancando as cién-
cias naturais e as ciéncias sociais, assim
novos paradigmas comecaram a emer-
gir. Segundo Santos (2010) a crise do
paradigma moderno é resultado de uma
pluralidade de condicdes sociais e tedricas
oriundas do avanco cientifico proporcio-
nado pelo paradigma moderno. Assim,
podemos observar que a Teoria da rela-
tividade, da simultaneidade de Einstein
na fisica, o aparecimento da Mecéanica
quantica na microfisica, o Teorema da
incompletude de Goédel, a Teoria das
estruturas dissipativas fisico-quimico de
Ilya Prigogine, entre outras, demonstram
que o paradigma dominante passa por um
momento de transicao. Conforme salienta
Prigogine, “[...] Ahumanidade encontra-se
numa era de transicao. [...] quero enfatizar
que a Ciéncia também se encontra numa
era de transicdo. No campo cientifico
temos que ultrapassar a fragmentacdo
herdada do passado” (2009, p. 67).

Visualizando as reflexdes feitas por
alguns cientistas percebemos que estes
interrogaram o modelo paradigmatico
dominante por meio de questionamen-
tos filoséficos, averiguando suas praticas
cientificas, quebrando a passividade
de suas atuacdes e possibilitando uma
reflexdo sobre o conhecimento produ-
zido em suas formulag¢des. Esse percurso
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empreendido conduziu o conhecimento
cientifico a ultrapassar os limites antes
existentes entre os saberes.

No entanto, ndo podemos sepa-
rar a ciéncia do lugar e do local em que
foi produzida, pois ela é reflexo do seu
tempo: “A ciéncia € a expressao da cultura.
E dificil definir suas fronteiras”, como
pensa Prigogine (2009, p. 85). Além disso,
verifica-se que durante a fase de globali-
zacao da industrializacao da ciéncia, esta
passou a servir aos interesses do capital
financeiro, que se utiliza deste capital
cientifico para favorecer o setor produtivo
e implementar mudancas que permitam
o aumento considerdvel de lucro através
dos prodigios cientificos da ciéncia, como
considera Santos (2010).

Entretanto, esse mesmo dominio
hegemonico do capital, ndao impede que
o paradigma dominante passe por uma
crise, e comecem a ser visualizadas algu-
mas saidas, sendo caracterizada uma
transicdo paradigmdtica, e o apareci-
mentodeum paradigmaque Santos (2010)
concebe como Paradigma Emergente, o
qual abre espaco para a formatacao de
novas epistemologias e metodologias
que possibilitem ampliar os espacos de
elaboracdo do conhecimento nao cris-
talizado, mais aberto e que possibilita a
configuracao de um novo paradigma que
agregue o conhecimento cientifico com o
conhecimento social.

Pensar o novo paradigma emergente
é perceber que as dicotomias entre cién-
cias naturais e ciéncias sociais passam
por um processo de reformulacdo, e essa
distincdo deve ser abandonada e perde o
sentido, pois a ciéncia ao estabelecer um
didlogo com a natureza, tenderd a ultra-
passar as distin¢oes, adualidade moderna.
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Por isso, Santos (2010, p. 69) afirma que
“l...] @ medida que as ciéncias naturais
se aproximam das ciéncias sociais estas
aproximame-se das humanidades’.

A superacdo da dicotomia entre as
ciéncias naturais e as ciéncias sociais torna
evidente que o novo olhar lancado sobre os
fendmenosconduzoscientistasabuscarem
vislumbrar aspectos antes negados ou nem
observados em suas andlises, quebrando
o distanciamento entre o pesquisador e o
objeto de estudo, valendo-se da analogia
para definir suas postulacoes cientificas.
Dai ser possivel concordar com Santos
(2010) que o paradigma emergente esta
ocorrendo pela observancia de pressu-
postos integradores que se evidenciam
em quatro teses: todo conhecimento
cientifico-natural é cientifico-social; todo
conhecimento é local e total; todo conhe-
cimento é autoconhecimento e todo
conhecimento cientifico visa constituir-se
em senso comum.

Todavia é importante perceber que
o paradigma emergente que vem substi-
tuindo o paradigma moderno, conforme
Prigogine (2009) estd em uma fase de tran-
sicdo para uma nova epistemologia e uma
metodologia. Assim declara Santos (2010,
p. 92), “Estamos divididos, fragmenta-
dos. Sabemo-nos a caminho, mas nao
exactamente onde estamos na jornada.
[...] Afinal, se todo o conhecimento é
autoconhecimento, também todo desco-
nhecimento é autodesconhecimento.”
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0 HABITUS MODERNO NA
EDUCAGAO PROFISSIONAL

Assim, ao dialogar e buscar apro-
ximar Bourdieu e sua pratica cientifica
reflexiva do Paradigma Emergente apre-
sentado por Santos (2007) percebemos
que ambos defendem que a ciéncia defina
seus parametros buscando estabelecer
uma analise da realidade social, sem
comprometer o rigor cientifico.

Ao vislumbrarmos o desenvol-
vimento dos métodos cientificos nas
Ciéncias Sociais, despontard a chamada
sociologia reflexiva de Pierre Bourdieu
que se destacou como pesquisador das
Ciéncias Sociais por desenvolver teorias
e metodologias de andlise da sociedade e
sua realidade. Suas postulacdes buscaram
perceber como se formam as estruturas
inconscientes nos individuos e como estes
desenvolveram formas de pensamento
sobre si e sobre outrem, conforme salienta
BURAWOY (2010, p. 13): “[...] as estruturas
da sociedade se reproduzem tanto através
da manipulacao das normas sociais como
através da sua inculcacado nos individuos e
dasua atualizacao por estes”, ndo havendo
imparcialidade no pensamento.

Dessa maneira, o habitus cientifico
para Bourdieu (2007) ocorre quando o
pesquisador poe em pratica os critérios
definidos pelaciéncia, ¢ o modus operandi,
assim, elaborando uma forma reflexiva
que o leve a: pensar relacionalmente,
possua uma duvida radical, pratique o
double bind e a conversdao, bem como
desenvolva objetivacdo participante. Eis
0 percurso que o sociologo deve percorrer
visando realizar uma sociologia reflexiva.
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Ao dialogarmos com Bourdieu,
sobre a prdatica da pesquisa cientifica nas
Ciéncias Sociais ele defende que a mesma
deve ser enfrentada de forma racional,
buscando na razdo a sustentacdo para o
desenvolvimento das pesquisas, aban-
donando a ideia de que o cientista é uma
espécie de mistico que busca desvendar a
realidade, por meios mégicos.

O agir de forma racional deve
conduzir o pesquisador a desenvolver em
primeiro lugar qual € seu objeto de anélise,
e partindo desta escolha buscar desenvol-
ver um método que seja capaz de tornar um
objeto socialmente visualizado em objeto
cientifico, e para isso a pesquisa deve ser
encarada como uma arte, “0 soci6logo
poderia tomar sua férmula de Flaubert:
pintar bem o mediocre” (2007, p. 20).

Segundo Bourdieu ndo existe
maneira mais eficaz de se fazer pesquisa
cientifica do que praticando-a, pois é neste
encontro com o objeto que o pesquisador
conseguira desenvolver o habitus cienti-
fico que propicia ao pesquisador adquirir
habilidades praticas como o desenvolvi-
mento da percepc¢ao. Por isso afirma:

Como se vé bem nas sociedades sem
escrita e sem escola — mas também é
verdadeira quanto ao que se ensina nas
sociedades com escola e nas préprias
escolas — numerosos modos de pensa-
mento e de acdo — muitas vezes os
mais vitais — transmitem-se de pratica
a pratica, por modos de transmissao
totais e praticos (2007, p. 22).

Nessa perspectiva, o pesquisador se
sente desafiado a buscar constantemente
problemas aparentemente abstratos,
sem aparente relevancia cientifica, para
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transformd-los em andlises cientificas
que possibilitem vislumbrar as realida-
des que estdo presente para “construir o
objeto” (2007, p. 21), e, para tal vale-se
do conceito de Habitus, que se configura
como um sistema aberto de disposicoes
e pré-disposicoes, que sdao percebidas
nas acoes e percepcoes que os individuos
adquirem ao longo da vida a partir de suas
experiéncias sociais, traduzindo-se na
maneira de pensar, de viver, criar estilos de
vida, desenvolver valores éticos e morais.

Se interpretarmos o conceito de
habitus no campo da educacao, pensamos
ser possivel desenvolver uma andlise das
diretrizes do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, através da
préatica do ensino profissional e tecnolo-
gico incorporado ao sistema vigente, que
apregoa o éxito da assimilacao ao mercado
de trabalho, como elemento fundante da
competéncia educacional.

Dessa maneira, ao pensar a rela-
cdo estabelecida pela ciéncia moderna
ocidental e a sua forma de conceber o
conhecimento cientifico, refletimos que
ao longo da historia da educacao o para-
digma educacional e epistemoldgico
tem por base o modelo desenvolvido na
Europa e posteriormente Estados Unidos,
nao se considerando em nenhuma hip6-
tese o modelo educacional desenvolvidos
nos paises do Sul, que sdo excluidos.

Se rompéssemos com O Senso
comum colonial, conforme nos indica
Bourdieu (2007), seria vidvel vir a tona
uma outra proposta de ciéncia, menos
comprometida com o pensamento colo-
nizador. Mesmo porque “construir um
objeto cientifico é, antes de mais e, sobre-
tudo, romper com o senso comum, quer
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dizer com as representacoes partilhadas
por todos” (BOURDIEU, 2007, 34).

Essa constatacdo pode nos indicar
que a formulacao dos curriculos educa-
cionais e suas caracteristicas acabam por
reproduzir um modelo, que considera
quase inexistente outras formas de saber
que nao passam pelo crivo da ciéncia euro-
peia e americana. Assim, pararomper com
esta légica colonialista, Mignolo (2008)
defende que se faca uma desobediéncia
epistemolégica, que contribua com o
processo de criacdo de uma identidade
em politica, que supere a visdo cientifica
eurocéntrica e estadunidense:

a identidade em politica, em suma,
é a Unica maneira de pensar desco-
lonialmente (o que significa pensar
politicamente em termos e projetos
de descolonizacdo). Todas as outras
formas de pensar (ou seja, que
interferem com a organizacdo do
conhecimento e da compreensdo) e
de agir politicamente, ou seja, formas
que ndo sdo descoloniais, significam
permanecer na razdo imperial; ou
seja, dentro da politica imperial de
identidades (MIGNOLO, 2008, p. 290).

Sendo a escola o local onde os indi-
viduos sdo iniciados no saber cientifico,
nos seus postulados, nos seus méto-
dos e formas de organizac¢do, deve ser o
primeiro local em que a desobediéncia
epistemolégica deveria ser iniciada, na
busca por criar uma identidade em poli-
tica decolonial. Por isso, poderiamos
refletir e nos perguntar: qual o papel
da escola no processo de formacao dos
individuos? Para quem servird a educa-
cdo transmitida pela escola com base na
ciéncia moderna? Quais os interesses por
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uma educacao profissional baseada no
conhecimento ocidental moderno?

Partindo desses questionamentos,
visualizamos que para Mignolo (2008) a
opc¢ao decolonial ndo significa jogar fora
todo cabedal de conhecimento consti-
tuido pela ciéncia moderna ao longo dos
séculos, mas abrir espago para que outras
formas de fazer ciéncia possam ser desen-
volvidas, a partir das experiéncias locais e
transmitidas sem o constrangimento da
imposicdo colonial que ainda impera nas
formas educacionais desenvolvidas pelas
instituicoes de ensino.

A andlise sociolégica na perspec-
tiva de Bourdieu passa pelo pensamento
relacional, na qual ird visualizar quais as
relacdes que sao elaboradas, que estdo
visiveis ou invisiveis buscando pensar a
posicdo que cada individuo ocupa e sua
relacdo com o outro.

Dessa maneira, ao analisar o modelo
de educacdo que se estabelece no Brasil,
olhando da perspectiva decolonial e
como se define o curriculo da educacgao
profissional, visualizamos a imposi¢ao
dos ventos que sopram sob a Educacao do
século XXI, que nao se relaciona em nada
com um processo de abertura das confi-
guracoes educacionais que rompa com 0
paradigma moderno e de submissao do
conhecimento latino-americano, o que
pode ser confirmado por Mignolo (2008,
290), quando ressalta:

Por desvinculamento epistémico nao
quero dizer abandono ou ignorancia
do que ja foi institucionalizado por
todo o planeta (por exemplo, veja o
que acontece agora nas universida-
des chinesas e na institucionalizacao
do conhecimento). Pretendo subs-
tituir a geo- e a politica de Estado de
conhecimento de seu fundamento
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na histéria imperial do Ocidente dos
dltimos cinco séculos, pela geo-poli-
tica e a politica de Estado de pessoas,
linguas, religides, conceitos politicos
e econdmicos, subjetividades, etc.,
que foram racializadas (ou seja, sua
6bvia humanidade foi negada).

Seria um pouco como afirmava
Santos (2010, p. 92), “Estamos divididos,
fragmentados. Sabemo-nos a caminho,
mas nao exactamente onde estamos na
jornada. [...]. Seria como avancar a deriva,
buscando compreender ou responder as
questoes sobre a educacao, a escola e seu
curriculo. Ao verificar que a educacao é um
dos meios que os individuos sdo formados,
aprendem sua cultura, a forma de viver
em sociedade, qual o estilo de vida, deve-
mos considerar que esse individuo vive de
acordo com um modo de producdo capita-
lista, que impde valores e objetivos que se
fazem necessdrios a sua sobrevivéncia.

Desta forma, podemos refletir qual
o papel da educacdo nesse contexto:
“fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessdrio a maquinaria produtiva em
expansao do sistema capitalista, mas
também gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses domi-
nantes” (SADER, 2008, p. 18).

Tal maneira de pensar a educacao
remonta ao periodo em que as socieda-
des eram submetidas ao dominio direto
do colonizador europeu, que vislum-
brava nos povos submetidos, individuos
considerados de segunda categoria e que
deviam se tornar mao de obra barata para
os interesses do capital, assim:

A retorica da modernidade (da
missdo cristd desde o século XVI, a
missdo secular de Civilizacdo, para
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desenvolvimento e modernizacao ap6s
a 2a Guerra Mundial) obstruiu — sob
sua retdrica triunfante de salvacédo e
boa vida para todos — a perpetuacao
da logica da colonialidade, ou seja,
da apropriacdo massiva da terra (e
hoje dos recursos naturais), a massiva
exploracdo do trabalho (da escravidao
aberta do século dezesseis até o século
dezoito, para a escraviddo disfarcada
até o século vinte e um) e a dispensa-
bilidade de vidas humanas desde a
matanca massiva de pessoas nos domi-
nios Inca e Asteca até as mais de vinte
milhdes de pessoas de Sdo Petersburgo
a Ucrania durante a 22 Guerra Mundial,
mortos na chamada Fronteira do Leste
(MIGNOLGO, 2008, p. 293).

Considerando uma instituicdo
social e instrumento de transmissdao da
cultura, a escola se organiza com base
nas concepcoes sociais e politicas de cada
época, de cada momento historico, sendo
uma organizacdo dinamica e capaz de
reformar-se e reelaborar-se de acordo com
as necessidades de cada periodo histoérico,
desenvolvendo uma educacao que reflita
os interesses da classe dominante desta
maneira: “Se no caso particular das rela-
coes entre a Escola e as classes sociais, a
harmonia parece perfeita, é que as estru-
turas objetivas produzem os habitus de
classe” (BOURDIEU, 2013 p. 244).

Na histéria do ensino no Brasil,
diversas foram as modificacbes no
sistema educacional, que ora prezava pelo
ensino basico, ora aparecia a defesa do
ensino técnico, assim vislumbramos que
a histéria da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica vem
desde 1909, quando Nilo Pecanha que era
presidente da republica, criou 19 (deze-
nove) escolas de Aprendizes e Artifices
que, depois, deram origem aos Centros
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Federais de Educacao Profissional e
Tecnoldgica (Cefets) e hoje formam os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, desta maneira: “Era bem
demarcada, portanto, a trajetoria educa-
cional dos que iriam desempenhar as
funcoes intelectuais ou instrumentais, em
uma sociedade cujo desenvolvimento das
forcas produtivas delimitava claramente
a divisdo social e técnica do trabalho”
(KUENZER, 2001, p. 12).

Os Institutos Federais sdo organiza-
dos pelo Ministério da Educacao — MEC
—que é um 6rgao da administracao federal
direta e tem como area de competéncia a
politica nacional de educacao, a educacao
infantil e a educacao em geral, compreen-
dendo ensino fundamental, ensino médio,
ensino superior, educacdao de jovens e
adultos, educacao profissional, educacao
especial e educacao a distancia.

Estas instituicoes brasileiras de
Ensino Médio e Profissional tém por
funcdo estatal e meta formar jovens
profissionais para se tornarem mao de
obra qualificada, para atender as deman-
das do mercado de trabalho, que exige
dos seus empregados, cada vez mais, uma
formacao flexivel dos individuos para que
possam atuar em diversas frentes, a partir
da chamada empregabilidade, conti-
nuando atender a demanda da légica do
pensamento moderno e capitalista, assim:

A expressdo mais potente da eficdcia
do pensamento cientifico moderno
especialmente em suas expressoes
tecnocrdticas e neoliberais hoje
hegemonicas— é o que pode ser
literalmente descrito como a natura-
lizacdo das relacoes sociais, a nocao
de acordo com a qual as caracteristi-
cas da sociedade chamada moderna

sdo a expressdo das tendéncias
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espontaneas e naturais do desenvol-
vimento histérico da sociedade. A
sociedade liberal constitui— de acordo
com esta perspectiva ndo apenas a
ordem social desejavel, mas também
a Unica possivel. Essa é a concepcao
segundo a qual nos encontramos
numa linha de chegada, sociedade
sem ideologias, modelo civilizatério
Unico, globalizado, universal, que
torna desnecessdria a politica, na
medida em que ji4 ndo ha alterna-
tivas possiveis a este modo de vida
(LANDER, 2005, p. 8).

Considerando a grande massa de
individuos que nao possui uma forma-
cao solida e adequada para o trabalho, a
rede federal de educacdao vem buscando
cumprir sua dupla missao: qualificar os
jovens e reproduzir uma massa de traba-
lhadores para o mercado de trabalho: “De
todo modo, discutia-se uma proposta
para o ensino médio, que separaria
formacao académica de formacao profis-
sional do ponto de vista conceitual e
operacional e que ‘conferiria’ maior flexi-
bilidade aos curriculos facilitando sua
adaptacao ao mercado de trabalho [...]”
(KUENZER, 2001, p. 61).

Assim, verificamos que as promessas
de democratizacdo do acesso ao ensino
médio e técnico acabam por fomentar nos
individuos a necessidade da obtencao dos
conhecimentos praticos dos cursos profis-
sionais, criados para atender a demanda
das classes desprovidas de uma formacao
capaz de lhes garantir acesso ao trabalho
de forma répida.

O ensino profissional e tecnolégico
desenhado pelo Estado brasileiro buscou
criar um espaco educacional que ofereca
aos seus egressos uma formacao bdsica
concomitante ao ensino profissional e
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tecnologico, conforme visualizamos no
documento “CONCEPCAO E DIRETRIZES
— Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de 2010”7, divulgado pela
Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica vinculada ao Ministério da
Educacao, responsavel por gerenciar o
ensino neste nivel. “[...]. Uma das funcoes
principais da educacao formal nas nossas
sociedades é produzir tanta conformidade
ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir
de dentro e por meio dos seus proprios
limites institucionalizados e legalmente
sancionados” (MESZAROS, 2008, p. 45).
Dessa maneira, no tépico “Do dese-
nho curricular da Educacao Profissional
e Tecnologica nos Institutos Federais”’,
que expoe as linhas gerais de como deve
ser organizado o curriculo educacional
nestes institutos, se percebe de forma
clara e objetiva a forte defesa do modelo
de educacao que ultrapasse as disposicoes
de um fazer cientifico fechado, mas que
haja uma abertura para uma formacao
que contemple a interdisciplinaridade
e a transversalidade, possibilitando que
os egressos tenham uma formacdo que
lhes permita avancar no conhecimento
fazendo nexos multi e interdisciplinares:

Nesse sentido, para que a coerén-
cia da proposta ndo se dilua na
concretude das ofertas da formacao,
sugere-se que haja a preocupacido de
pensar uma arquitetura que, embora
diversa, agregue nexos de conver-
géncia, considerando como ponto de
partida para a tessitura a quebra dos
limites dos campos de saber, na pers-
pectiva da transversalidade possivel
(BRASIL, 2010, p. 1).
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E interessante perceber que essa
proposta traz em si uma exigéncia de que
se constitua enquanto um modelo educa-
cional que considera os diversos niveis do
sistema educacional e permita aos seus
alunos uma formacao continuada, voltada
para atender a demanda do mercado de
trabalho. Dessa maneira, toda estrutura
e cursos ofertados devem aferir em seu
“cardapio”, ou seja, na matriz curricular,
a possibilidade linear para uma educa-
cdao com fim especifico, voltada para o
mercado de trabalho onde as ciéncias nao
consigam estabelecer um didlogo aberto,
mas continuem fechadas em si e nao
passem do limite permitido, por isso:

Como principio em sua proposta poli-
tico-pedagobgica, os Institutos Federais
deverdo ofertar educacdo badsica,
principalmente em cursos de ensino
médio integrado a educacdo profis-
sional técnica de nivel médio; ensino
técnico em geral; cursos superiores de
tecnologia, licenciatura e bacharelado
em dreas em que a ciéncia e a tecnolo-
gia sdo componentes determinantes,
em particular as engenharias, bem
como programas de pés-graduacao
lato e stricto sensu, sem deixar de asse-
gurar a formacdo inicial e continuada
do trabalhador e dos futuros trabalha-
dores (BRASIL, 2010, p. 2).

Esse modelo estrutural parece aten-
der ndo s6 as determinacdes do Estado,
mas, sobretudo acaba por montar um
modelo de formacdo que contribua no
processo determinante e naturalizador de
que os profissionais deste Instituto tenham
sempre a frente de sua visio o mercado
de trabalho, ou seja, ndo se leva muito
em consideracdo uma formacdo mais
ampla para a vida. Nessa perspectiva, e ao
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“articular-se a uma politica de trabalho e
renda, a educacao profissional passa a ser
elemento essencial para o proprio resgate
da cidadania, no processo de democratiza-
cdo da sociedade” (KUENZER, 2001, p. 76).
Isso reflete bem quais sdo os inte-
resses que fomentaram a criacdo desses
Institutos Federais, e, como o Estado
se aproveitou de uma demanda para
possibilitar educacdao de qualidade aos
individuos, aliando a necessidade de
melhorar a qualidade do emprego — subsi-
diar o mercado de trabalho — que poderia
escolher de bandeja os profissionais que
melhor se enquadrem na logica imposta
de uma educacao bésica até a formacao
de nivel superior - algo bem préprio do
neoliberalismo que impde uma concep-
cao limitada do processo educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nao podemos negar que a expansao dos
Institutos Federais possibilitou um maior
acesso a educacdo, porém, encontra-se
limitadaaumavisdaodefavoreceromercado
com seus produtos, que sdo 0s egressos de
seus cursos, que tendem a seguir as setas
apontadas pela instituicao, visualizando-os
enquanto futuros profissionais preparados
e capazes de atender as exigéncias atuais
do mercado, sem perceberem perspectivas
ou alternativas de mudanga, repetindo o
habitus de reproducao da educacdo e da
escola. Assim:

A escola, na condicdo de institui-
¢do inserida nas relacdes sociais
capitalistas, é um espaco de luta, de
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contradi¢bes que se evidenciam ou
se ocultam de acordo com o movi-
mento histérico da sociedade. Nesse
sentindo, pode-se afirmar que a
“escola capitalista, porque sempre
preparou para viver na sociedade
do capital, sem contesta-la, sempre
preparou para o trabalho [...] Talvez
agora, quando essa funcdo mais
se explicita, seja 0 momento mais
adequado para um movimento
contrario (PARO 2001, p. 24 apud
SCAFE 2013, p. 118).

Esses caminhos tracados a partir de
um curriculo montado com base na cién-
cia moderna sdo perceptiveis quando
se deita no “berco espléndido” de uma
formacao académica voltada para o
mercado de trabalho, que desconsidera
outros saberes que nao surgiram ou nao
dependem dos pressupostos cientificos
— académicos, mas sao frutos de saberes
milenares que provém de individuos que
nunca se sentaram nos bancos duros
das escolas, mas que apreenderam seus
conhecimentos com bases na experi-
mentacdo cotidiana, na pratica didria,
que na proposta curricular nao aparece e
é esquecida, conforme verificamos:

Essa proposta, além de estabelecer
o didlogo entre os conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos, sociais e
humanisticos e conhecimentos e
habilidades relacionadas ao trabalho
e de superar o conceito da escola dual
e fragmentada, pode representar, em
esséncia, a quebra da hierarquiza-
¢do de saberes e colaborar, de forma
efetiva, para a educacdo brasileira
como um todo, no desafio de cons-
truir uma nova identidade para essa
dltima etapa da educacdo bdsica
(BRASIL, 2010, p. 3).
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Esse conhecimento partilhado pelas
instituicoes de ensino acaba por impor
um desprezo em relacdo ao conheci-
mento adquirido fora de suas paredes,
que sdo gestados em outros ambientes do
convivio social, das subjetividades, das
sensibilidades artisticas.

Sabemos que essa possibilidade de
avancar num curriculo que considere os
saberes apreendidos fora da academia
possibilitaria de fato uma formacao mais
solida e concreta, pois cada aluno teria a
capacidade de escolher o curso a partir
das aptidées ja desenvolvidas durante
sua vida, quebrando a exclusdao entre a
teoria e a pratica.

Neste curriculo, defendido pela insti-
tuicdo de ensino, prioriza-se o conheci-
mento cientifico e visivelmente despreza os
saberes nao-cientificos, deixando-os para
o campo do passado daquele jovem estu-
dante, que devera se refazer para conseguir
apreender as novas teorias e praticas, assim:

O fazer pedagégico desses Institutos,
ao trabalhar na superacdo da sepa-
racdo ciéncia/tecnologia e teoria/
prdtica, na pesquisa como principio
educativo e cientifico, nas acdes de
extensdo como forma de didlogo
permanente com a sociedade revela
sua decisdo de romper com um
formato consagrado, por séculos, de
lidar com o conhecimento de forma
fragmentada (BRASIL, 2010, p. 3).

E um avanco sem dtivida, a proposta
deste modelo curricular, pois conduz a
uma maior integracdo entre as ciéncias
e abre possibilidades de que os alunos
tenham uma formacao ampla e que conte-
nhanexos entre os saberes adquiridos, ndao
havendo o conhecimento fragmentado.

Cronos: Revista da Pds-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

Porém, essa proposta continua limitada
por nao dar espaco aos saberes da tradi-
cdo, das experiéncias que durante anos
sustentaram e desenvolveram tecnologias
para diversos grupos sociais, excluidos
historicamente do circulo do saber organi-
zado, sistematizado da ciéncia moderna.
No entanto, pensar uma educacao
que nao seja instrumentalizada para
conduzir o ser humano a coisificagao, se
faz necessdrio modificar alégica de pensa-
mento, conforme salienta Lander (2005):
“A redefinicdo do papel do pesquisador
social, o reconhecimento do Outro como
Si Mesmo e, portanto, a do sujeito-objeto
da investigacdo como ator social e cons-
trutor do conhecimento” (2005, p. 15).
Desta maneira, ao pensar sobre a
ciéncia moderna e a elaboracdo de um
curriculo avancado que rompa com a
légica da aprendizagem para o mercado
de trabalho, vislumbramos a necessidade
de que uma nova cultura seja gestada no
interior da educagao, que conduza os indi-
viduos a uma real emancipacado da forma
de pensar, que ndo esteja restrita a um
modelo de educacao, mas esteja aberta a
restaurar em cada individuo a capacidade
de uma formacdao problematizadora e
capaz de articular os contetidos, conforme
salienta Almeida: “Longe de protagonizar
o fim das disciplinas, uma reforma do
pensamento e da educacdo reconhece
como um imperativo fazer dialogar as
estruturas de pensar, as competéncias, os
saberes produzidos” (2012, p. 223).
Muitos pensadores na América
Latina defenderam uma mudanga, uma
saida para forte influéncia exercida sobre
a sociedade deste continente, condu-
zindo a uma formacao voltada para o
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rompimento com a submissao ao modelo
epistemolégico europeu e americano. As
contribuicdes principais a esta episteme
latino-americana sao identificadas por
Montero na teologia da libertacdo e na
filosofia da libertacdao (DUSSEL, 1988;
SCALONE, 1990), bem como na obra de
Paulo Freire, Orlando Fals Borda (1959;
1978) e Alejandro Moreno (1995), citados
por Lander, (2005, p. 16).

Assim, ao defender modifica¢goes no
sistema educacional, de forma mais espe-
cifica no curriculo dos Institutos Federais,
consideramos um caminho complexo e
dificil, pois percorre vdrias questoes a que
ndo dei énfase, como aformacao dos profis-
sionais, qual a carga hordria das disciplinas
em cada curso como outros saberes nao
cientificos pode fazer parte do curriculo,
como poderiam ser aproveitados, para
alcancar o que defendia Anisio Teixeira,
(TEIXEIRA, 1956 apud PARO, 2013)

A educacdo comum, para todos, ja
ndo pode ficar circunscrita a alfabe-
tizacdo ou a transmissdo mecanica
das trés técnicas basicas da vida civili-
zada - ler, escrever e contar. J4 precisa
formar, tao solidamente quanto possi-
vel, embora em nivel elementar, nos
seus alunos, hédbitos de sociabilidade,
ou seja, interesse pela companhia de
outros, para o trabalho ou realizaces
humanas (arte); hdbitos de pensa-
mento e reflexdo (método intelectual)
e sensibilidade de consciéncia para os
direitos e reclamos seus e de outrem
(PARO, 2013).

E preciso superar o que estamos
visualizando na atualidade, que a educa-
cao é vista de forma mecanica, que apenas
servird para corresponder ao que se repete
nos discursos, documentos e praticas
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profissionais do velho jargdo neoliberal
do acesso ao mercado de trabalho, impe-
dindo que a educacdao desempenhe sua
funcdo de formar os individuos para a vida
e aproveite toda sua capacidade formada
antes de penetrar no sistema oficial de
ensino, independentemente da ideologia
capitalista em voga.

Enfim, ao vislumbramos a questao
educacional através da escola de ensino
profissional percebemos que o paradigma
emergente nos conduz a desenvolver
um conhecimento cientifico que auxilie
o cientista a viver sua vida de maneira
que sua pratica possa traduzir suas
experiéncias e transforma-las em conhe-
cimentos praticos, visando superar o
habitus conformista legado pela heranca
da ciéncia moderna.

141 I



cronos

O HABITUS MODERNO NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria da Conceicao de. Ciéncias da complexidade e
educacao: razdo apaixonada e politizacdo do pensamento. Natal/
RN: EDUFRN, 2012.

BACHELARD, Gaston. O novo espirito cientifico. Rio de Janeiro:
Contraponto, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Concepcao e Diretrizes - Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. 2010.

BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. 11 ed. Rio de Janeiro;
Bertrand Brasil, 2007.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao:
elementos para uma teoria do sistema de ensino. 6 ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2013.

BURAWAOQY, Michael. O marxismo encontra Bourdieu. Campinas,
SP: Ed. Unicamp, 2010.

DESCARTES, RENE, 1596-1650. Discurso do método: meditacdes. 2
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2012.

KRAWCZYK, Nora. Reflexao sobre alguns desafios do Ensino Médio
no Brasil de Hoje. Cadernos de Pesquisa. v. 41, n. 144, p.754, set./
dez. 2011.

KUENZER, Acécia Zeneide. Ensino médio e profissional: as politicas
do Estado neoliberal. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

LANDER, Edgardo. Ciéncias sociais: saberes coloniais e
eurocéntricos. In: LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade

do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latinoamericanas. Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina:
CLACSO, 2005. (Coleccion Sur Sur). Disponivel em: Disponible en la
World Wide Web: <http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/>.

Acesso: 30 jun. 2016.

Cronos: Revista da Pds-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

142 I


http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/

cronos

ROMULO LEITE AMORIM
VANIA DE VASCONCELOS GICO

MESZAROS, Istvan. A educacdo para além do capital. 2. ed. Sdo
Paulo: Boitempo, 2008.

MIGNOLO, Walter D. Desobediéncia epistémica: a opcao decolonial
e o significado de identidade em politica. Cadernos de Letras da
UFF - Dossié: Literatura, lingua e identidade, n. 34, p. 287-324, 2008.

SADER, Emir. Prefdcio. In: MESZAROS, Istvan. A educagdo para além
do capital. 2. ed. Sao Paulo: Boitempo, 2008.

SCAFFE Elisangela Alves da Silva. Diretrizes do Banco Mundial para a
insercdo da logica capitalista nas escolas brasileiras. In: PARO, Vitor
Henrique. (Org.). A teoria do valor em Marx e a educacao. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2013. p. 99-122.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as Ciéncias. 16.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

VASCONCELOS, Eduardo Mourao. Complexidade e pesquisa
interdisciplinar: epistemologia e metodologia operativa. 6. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

143 I



UM RETRATO FOTOCARTOGRAFICO DO
ENVELHECIMENTO EM PORTUGAL

UN RETRATO FOTOCARTOGRAFICO DEL ENVEJECIMIENTO EN PORTUGAL
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RESUMO/APRESENTAGAO

As mais diversas formas de evolucao no
ambito da satde tém trazido melhorias
na qualidade de vida de muitas pessoas
ao redor do mundo. A expectativa de
vida subiu em vdrios paises, segundo a
Organizacdo Mundial da Saude — OMS.
Portugal é o quarto pais na Unido Europeia
com a maior percentagem de pessoas com
maios de 65 anos, isto é, sao quase 20% da
populacdo. Se a percentagem de idosos €
alta, essa parcela da populacao terd novas
necessidades. Este é o desafio das admi-
nistracoes publicas. Fazer com que as

pessoas com uma idade avancada tenham
condicodes de uma vida digna.

Este ensaio fotogréfico ajuda, a partir
da Fotocartografia Sociocultural (Nobre,
2011) a fazer um mapa das condicoes de
vida dos idosos em Portugal. Visitamos
as cidades de Lisboa, Coimbra, Nazaré,
Fatima, Braga e Porto nos meses de abril e
setembro de 2014, entrevistamos os idosos e
conhecemos suas perspectivas de vida, suas
histérias. Estas cidades estdo nas regides
Central e Norte de Portugal, nas quais ha
uma maior percentagem de pessoas com
idade superior a 65 anos. Em uma forma
experimental com o uso de telefones moveis

! Com beca de CAPES - Condenacao de Aperfeicoamento de Pessoas do Ensino Superior (Affiliation: CAPES Foundation, Ministry of
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Meios: teorias, linguagens, industria cultural e cidadania. Integrante do OBES - Observatério Boa-Ventura de Estudos Sociais - CCHLA/
UFRN (Brasil) e CES/Univ. Coimbra (Portugal). Membro do Nucleo de Investigacdo: Fotografia, de INTERCOM - Sociedade Brasileira
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(smartphones), foram feitas 30 fotografias,
das quais 10 foram selecionadas.

E importante dizer que a Fotocar-
tografia Sociocultural é um método de
investigacao nas Ciéncias Sociais e que faz
a unido entre a fotografia e a cartografia,
cujas bases sdo a entrevista em profun-
didade e a observacdo participante para
construir um mapa visual simbélico dos
aspectos socioculturais, neste caso, sobre
os idosos. Ou seja, fazendo uma reflexao
sobre seus modos de vida. Serd que este
retrato feito por nés tem um paralelo entre
0 que dizem os meios de comunica¢ao
sobre essa parte da popula¢ao? Como eles
tém vivido atualmente em Portugal? Sao
perguntas que tentamos responder com
este ensaio fotografico.

Palavras-Chave: Envelhecimento; foto-
grafia; Portugal.

RESUMEN/PRESENTACION

Las mas diversas formas de evolucién en
el &mbito de la salud han traido mejorias
en la calidad de vida de muchas personas
alrededor del mundo. La esperanza de
vida ha subido en varios paises, segtn la
Organizacion Mundial de la Salud - OMS.
Portugal es el cuarto en la Unién Europea
con mayor porcentaje de personas
con méas de 65 afios, son casi 20%. Si el
porcentaje de acianos es mads alto ésta
poblaciéon tendrd nuevas necesidades.
Este es el desafio de la administracién
publica. Hacer con que las personas con
una edad superior tengan condiciones de
una vida digna.
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Este ensayo fotografico ayuda, con
la Fotocartografia Sociocultural (Nobre,
2011), a hacer un mapa de las condiciones
de vida de los mayores en Portugal. Hemos
visitado, en los meses de abril y septiembre
del ano de 2014, las cuidades de Lisboa,
Coimbra, Nazaré, Fatima, Braga y Porto,
entrevistamos las personas mayores Yy
conocimos sus perspectivas de vida y
sus historias. Estas ciudades estdan en las
regiones Central y Norte de Portugal, en las
cuales hay més personas de edad. En una
forma experimental con el uso de maviles
(smartphones), hicimos 30 fotos y elegimos
10 fotografias de las personas con mds de
65 afos en su vida cotidiana, sin una pose
prévia para el registro fotografico.

Es importante decir que la
FotocartografiaSocioculturalesunmétodo
de investigacion en las Ciencias Sociales y
que hace la unién entre la fotografia y la
cartografia, cuya base es la técnica de la
entrevista en profundidad y observacion
activa para construir un mapa visual
simbdlico de los aspectos socioculturales,
en este caso, sobre los mayores. O sea,
haciendo una reflexién sobre sus modos
de vida. ;Serd que este retrato hecho
por nosostros tiene un paralelo entre lo
que dicen los medios de comunicacion
sobre las personas mayores? ;Qué pasa
actualmente con ellos en Portugal? Son
preguntas que intentamos responder con
este ensayo fotografico.

Palabras clave: Envejecimiento; fotogra-
fia; Portugal.
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FOTO 01 - CIDADE DE PORTO,
PORTUGAL

Nas cidades de maior tamanho como
Porto, muitos jovens vao embora para a
capital, Lisboa, parabuscar emprego, estu-
dar e se entreterem em uma vida noturna
de festas e bares. Assim, por exemplo, nas
cidades de Penamacor, Pampilhosa da
Serra, VilaVelha de R6dao, Idanha-a-Nova,
a percentagem de pessoas com mais de 65
anos é superior 40% da populacao local.
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En las ciudades de mayor tamafio como
Porto, muchos jévenes se van a la capital (Lisboa)
para buscar empleo, estudiar y disfrutar de una vida
nocturna de fiestas. En las ciudades de Penamacor,
Pampilhosa da Serra, Vila Velha de Rédao,
Idanha-a-Nova, el porcentaje de personas con més
de 65 afios es superior al 40% de la poblacion.
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FOTO 02 - CIDADE DE LISBOA,
PORTUGAL

Despois que os filhos se vao de suas
casas, 0s pais permanecem a sos. E, uma
vez que o parceiro morre, ndo se casam
novamente. As vezes, alguns encontram
na morte um “escape” ilusério ao
sofrimento. Segundo o Instituto Nacional
de Estatisitcas (de Portugal), os casos de
suicidio entre as pessoas com mais de 65
anos sao 57 vezes maiores quando compa-
rados aos de jovens. Em 2012, de todos os
casos (1076 mortes), 458 foram de idosos.
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Después que los hijos se vayan de sus casas,
los padres se quedan solos. Y una vez que la pareja
fallece no suelen volver a casarse. A veces algunos
encuentran en la muerte un “escape” al sufrimiento.
Segtin el Instituto Nacional de Estatisticas (de
Portugal), los casos de suicidio entre las personas con
mas de 65 afios son 57 veces superior a la tasa de los
jévenes. En 2012, de todos los casos (1076 muertes),
458 fueran de ancianos.

147 I



cronos

O HABITUS MODERNO NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL

FOTO 03 — COIMBRA, PORTUGAL

Na tradicdo portuguesa, é comum
que os filhos voltem as suas casas para
refeicoes em familia nos dias de domingo.
Entretanto, alguns idosos confirmaram
que seus filhos nem sempre voltam a
visita-los, sendo ainda maior a sensacao
de soliddo no seio do lar.

En la tradicién portuguesa, es comin que
los hijos vuelvan a sus casas para comer en familia
los domingos. Sin embargo, algunos ancianos
confirmaron que sus hijos no vuelven a visitarlos
siendo mayor la sensacién de soledad.
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FOTO 04 - LISBOA, PORTUGAL

Porém, alguns dos entrevistados e
dos idosos observados mostram-se fortes
e enfrentam a vida de soliddao com natu-
ralidade. Eles saem a todos locais das
cidades onde vivem e usam os transportes
publicos com precos reduzidos. Podem
sair de casa e participar da vida social.

No obstante, algunos sefiores son muy fuertes
y enfrentan la vida en soledad con naturalidad. Salen
para todos los sitios de las ciudades donde viven y
usan los transportes publicos con precios reducidos.
Pueden salir de casa y participar de la vida social.
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FOTO 05 - COIMBRA, PORTUGAL

Em vérias cidades de Portugal, é
possivel ver muitos idosos por todos
os lados. E notério observar que ha
um grande ndimero quando se faz uma
comparac¢ao com a quantidade de jovens.

En las calles de Portugal, es posible ver
muchos ancianos. Es notorio observar que hay un
gran nimero cuando se hace una comparacién con
los jévenes.
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FOTO 06 — FATIMA, PORTUGAL

FOTO 07 — COIMBRA, PORTUGAL
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FOTO 08 — NAZARE, PORTUGAL

Seja uma vida com seus amigos da
mesma idade ou sozinhos, os idosos em
Portugal tém uma alta expectativa de
vida segundo a Organizacdo Mundial da
Saude. Nos anos de 1960, as mulheres
portuguesas viviam em média 66 anos e
os homens 60 anos. Agora, a expectativa
é de 85 e 82 anos, respectivamente, uma
média total de 80 anos.
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Sea con sus amigos de la misma edad o solos,
las personas mayores en Portugal tienen una gran
expectativa de vida segun la Organizacién Mundial
de la Salud. En los afios de 1960, los portugueses
vivian 66 afios en las mujeres y 60 para los hombres.
Ahora, esperan vivir, respectivamente, 85 y 82, una
meédia de 80 afos.
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FOTO 09 - PORTO, PORTUGAL

Nas igrejas, € também possivel ver a
sua forte presenca. Muitas pessoas buscam
um consolo a suas vidas. Por outro lado, é
importante decidir que a religiosidade era
uma caracteristica mais notdria na socie-
dade quando os mais idosos eram jovens.

Enlasiglesias, es también posible ver su fuerte
presencia. Muchas personas buscan un consuelo a
sus vidas. Por otro lado, es importante decir que la
religiosidad era caracteristica mds notéria cuando
los mayores eran jovenes.
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FOTO 10 - BRAGA, PORTUGAL

Além disso, apesar de a populacao
idosa ter o esteriotipo de nao trabalhar, ha
alguns que exercem profissoes para comple-
mentar seus saldrios de aposentadoria,
cujo valor para maior parte é de 485 euros
(mais de 77% segundo a Seguranca Social
em Portugal). Todavia, é importante que
Portugal tenha um olhar para sua popula-
¢do com mais de 65 anos. O envelhecimento
é parte do viver, ¢ humano e precisa de aten-

cdo como em todas as fases da vida.

Ademds, mientras la poblacién mayor tiene el
esteriotipo de no trabajar, hay algunos que trabajan
para complementar sus saldrios de jubilacién, cuyo
valor para la mayor parte (més de 77% segun la
Seguridad Social en Portugal) es de 485 euros. Sin
embargo, es importante que Portugal tenga una
mirada mejor para su poblacién con mds edad.
El envejecimiento es parte del vivir, es humano y
necesita atencién como en todas las fases de la vida.
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APOIOS E AGRADECIMENTOS

CAPES - Coordenacao de Apoio de Pessoal de Ensino Superior
(CAPES Foundation, Ministry of Education of Brazil, Brasilia - DF
70040-020, Brazil).
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DOIS POEMAS

TWO POEMS

IEEEEEE—————. .

NOVAVAGA

Tenho fome de um mundo

Quero sacid-la em cada mente aberta

R

POEMA

uy Rocha!

Na marginal convulsa, na mais perfeita algaravia

Nas maos dadas, nas mais urgentes caminhadas

Como se no fim da tarde

Pudessem despertar a cidade

Como se as vozes erguidas

Fossem as asas das pessoas

Levando-nos mais alto

Do que montanhas de marte

Do que arrogancia da grana

Do que uivos estridentes da estupidez
Que teimam em devorar vontades nossas
Que teimam em parasitar certezas

Para ouvir a cangdo dos astros

Como se as dores da fiiria
Levassem a cidade a perceber:

Posso ser o que o sonho permitir

koK

! Professor, documentarista e jornalista do Curso de Comunicacdo da UFRN. Organizou Poesia Esporte Clube, junto com Daniel Min-
choni e Xavier. Participou do Bazar Independente, organizado por Mariana do Vale e Elisa Elsie. Publicou o livro Poesia Alguma, pela

editora Jovens Escribas.

Cronos: Revista da P6s-Grad. em Ciéncias Sociais, UFRN, Natal, v. 18, n. 1, jan./jun. 2017, ISSN 1982-5560

155 I



cronos

POEMA

DEPEDENCIA

Dependo de um politico
Uso uma bengala

Que me deixa paralitico
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A CRITICA ANTICAPITALISTA E 0 NOVO
ESPIRITO DO CAPITALISMO

THE ANTICAPITALISTIC CRITIC AND THE NEW SPIRIT OF CAPITALISM

BOLTANSKI, Luc; CHIAPELLO, Eve. O novo espirito do capitalismo. Trad.
Ivone C. Benedetti. Sao Paulo: Martins Fontes, 2009. 701 p.

Alyson Thiago Fernandes Freire'

“O novo capitalismo é um sistema de poder muitas vezes ilegivel”
Sennett, 2005, p. 10

—h

Desde meados da década de 80, a socio-
logia francesa vive um momento de
vibrante fertilidade e renovacdo teérica
na esteira do que poderiamos intitular de
uma reacao critica e produtiva a sociolo-
gia de Pierre Bourdieu (VANDENBERGHE,
2005). Nas ultimas décadas, novas pers-
pectivas, experimentos e programas de
investigacdo ganharam o palco principal
das Ciéncias Sociais na Franca’. Reunidas,

sociologia francesa”, essas novas formas
de abordagem lograram um lugar de
destaque ndo apenas no circulo acadé-
mico mais estrito dos soci6logos, mas
também na prépria cena intelectual fran-
cesa. Um dos responsaveis por tal feito foi,
sem duvida, o livro de Luc Boltanski e Eve
Chiapello, O Novo Espirito do Capitalismo;
publicado em 1999 na Franca e, final-
mente, apos dez anos de sua publicacao,

com alguma generalizacdo, sob a alcu- traduzido no Brasil.

nha de “sociologia pragmatica” ou “nova

1 Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Graduado em Ciéncias Sociais (Licenciatura plena)
pela mesma universidade. Atualmente, é docente de Sociologia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN), pesquisador do Ntucleo de Estudos Criticos em Subjetividades e Direitos Humanos (NUECS-DH). Foi pesquisador-vi-
sitante no Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA - DF) entre 2015 e 2016 e professor de Sociologia na Rede Estadual de Ensino
do Rio Grande do Norte

2 Entre elas destacam-se as elaboradas por Luc Boltanski e Laurent Thévenot no contexto do Grupo de Sociologia Politica e Moral
(GSPM) e por Bruno Latour e Michel Callon no Centro de Sociologia da Inovagdo da Ecole de Mines de Paris. Em linhas gerais, a
primeira dedica-se a analisar como os atores langam mao de principios de justigas e valores gerais para orientar e justificar suas acoes e
seus apelos em situacdes sociais concretas de dentncia, litigios e desacordos com outros atores, com a opinido publica, com o conhe-
cimento expert, nas quais a grandeza relativa das pessoas e dos argumentos estd em prova. (BOLTANSKI; THEVENOT, 1991). O segundo
programa, por sua vez, intitulado como sociologia das redes sdciotécnicas ou teoria do ator-em-rede, sustenta-se numa ideia de sime-
tria ainda mais radicalizada que a primeira. Ela busca estabelecer como a coordenagao da agao e a construcdo de coletivos dependem
de um conjunto heterogéneo e simétrico de elementos humanos e ndo-humanos (LATOUR, 2005). Para uma discussdo e maiores deta-
lhes das duas abordagens ver: VANDERBERGUE, Frédérich. Construcao e critica na nova sociologia francesa. 2006.
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De fato, o seu impacto extrapolou os
muros da comunidade universitdria fran-
cesa, e, apesar de sua densidade tedrica
e suas mais de 800 paginas — na edicdo
original —, alcancou o grande publico,
tornando-se um verdadeiro sucesso de
vendas nos seus primeiros meses de lanca-
mento. Somados a essas pequenas curio-
sidades, a pompa e a ambicao carregadas
no titulo enchem, de imediato, o leitor de
expectativa e surpresa. Afinal de contas,
nao custa lembrar, a parafrase remete
a nada mais do que a um dos principais
classicos das Ciéncias Sociais; A Etica
Protestante e o Espirito do Capitalismo, do
sociologo alemao Max Weber.

O livro de Boltanski e Chiapello é bem
mais do que os seus aspectos aneddticos.
Nao seria exagero resenhista, para sedu-
zir o leitor, afirmar que O Novo Espirito do
Capitalismo (2009) — daqui em diante NEC
—retoma avocacao original dos cldssicos da
sociologia. Quer dizer, aquela vocacao dos
“pais fundadores” de diante as exigéncias
e a singularidade do presente, e movidos
por uma poderosa inquietacdo intelectual,
tomar como tarefa irrecusdvel a interpreta-
cdo profunda de “nosso tempo”.

E nesse sentido que NEC aborda as
mudancasideologicas que acompanharam
as recentes transformagoes do capitalismo
como a chave interpretativa mediante
a qual se pode apreender o “espirito de
nosso tempo”, ou, nos termos mais apro-
priados ao 1éxico dos autores, a gramdtica
moral de nossa época. Alids, a presenca
dos classicos no NEC nao se esgota na
apropriacdo desse legado inspirador. No
desenvolvimento da obra, temas fundan-
tes da sociologia afivelam-se, de forma
decisiva, aos assuntos principais do livro:
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critica do capitalismo, ideologia, classes
sociais, exploracdo, egoismo, anomia,
burocracia, racionalidade, tipo ideal e,
obviamente, espirito do capitalismo, sdo
alguns dos temas e conceitos basilares da
disciplina que sdo tratados com engenho-
sidade e rigor pelos autores.

Boltanski e Chiapello propoem,
com efeito, uma interpretacdao das modi-
ficacoes da organizacdo das formas de
acumulacdo e do trabalho capitalistas
entre 1968 e 1995 —, qualificada por outros
autores como formas flexiveis (HARVEY,
1992; SENNETT, 2005) —, relacionando-as
com os movimentos de oscilacdo da
critica anticapitalista e suas reivindica-
¢oes no mesmo periodo (BOLTANSKI E
CHIAPELLO, 2009, p. 33).

No descompasso entre capitalismo
e critica, radica, ndo sem perplexidade
sociologica e indignacao politica, a razao
de ser do livro, qual seja: compreender
como, durante o ultimo quartel do século
XX, emergiu e se desenvolveu uma nova
narrativa moral do engajamento capi-
talista, ndo apenas sem a contrapartida
da atuacdo e resisténcia da critica, mas
que incorporou e gestou-se em cima dos
conteudos e exigéncias de autonomia,
autorrealizacdo significativa e autenti-
cidade, reivindicadas pela entdo hege-
monica e estrondosa critica estética de
Maio de 68 contra a ordem social vigente.
Tais reivindica¢cdes e apelos normativos
foram, dentro da empresa e da formacao
dos novos executivos, segundo Boltanski
e Chiapello, utilizadas contra o modelo da
grande empresa industrial-burocrética e
produtivista-fordista.

De um modo geral, podemos
dividir o livro em quatro partes, e
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resumi-las da seguinte forma: na primeira,
a apresentacdo das bases tedricas e dos
instrumentos conceituais para a cons-
trucdo de um modelo de andlise
macrossociolégico da evolucdo do
capitalismo, baseado nos conceitos de
“critica” e “espirito do capitalismo”; a
segunda parte, num viés mais empiri-
camente fundamentado, consiste na
investigacao conjugada da emergéncia do
“novo espirito do capitalismo” — definido
pelo discurso empresarial das redes, da
flexibilidade e dos projetos — e do esba-
timento da critica anticapitalista; num
terceiro momento, Boltanski e Chiapello
analisam e discutem as transforma-
¢cOes institucionais e as consequéncias
sociais e politicas derivadas desse capi-
talismo regenerado e relativamente livre
da vigilancia da critica; por ultimo, num
momento mais politico e antifatalista da
obra, os autores exploram as possibili-
dades de reconstrucao da critica, em seu
registro mais estético ou social, contra
este capitalismo conexionista, o qual,
em seu espirito e racionalidade proprios,
os autores dedicaram-se ao longo das
paginas a descrever e analisar.

NEC pode ser lido como um sofis-
ticado e denso esforco para problemati-
zar a dimensao institucional e moral da
reproducao, transformacao e legitimacao
do capitalismo em diferentes momen-
tos histéricos de sua organizacdo de
acordo com a relacdo dinamica, dialé-
tica e pragmadtica deste ultimo com a
critica anticapitalista — tomando as criti-
cas contraculturais de Maio de 68 como
um caso paradigmadtico nessa relacao.
Para dar conta do objetivo destacado, €é
imprescindivel enfrentar duas questoes
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cruciais: por um lado, como o capitalismo
consegue mobilizar a acdo comprome-
tida dos atores que sdo indispensaveis a
formacgdo dos lucros e a organizacao do
trabalho, e, de outro, como explicar adina-
mica histérica das drasticas mudancas
nas formas institucionais de organizacao
da empresa capitalista e dos processos de
acumulacdo e obtencao de lucro.

No tratamento dessas questoes
reside, sem duivida, nao somente o valor, a
originalidade e aambicao analitica de NEC,
mas sua heterodoxia. E é na radical hetero-
doxia de sua resposta a este duplo enigma
do capitalismo, quais sejam, seu poder
de mobilizacdo das energias e competén-
cias humanas e sua incrivel capacidade de
renovacao, que Boltanski e Chiapello traba-
lham e tiram proveito méaximo do conceito
de espirito do capitalismo.

Como, entdo, este conceito pode
responder a este duplo enigma, e, deste
modo, iluminar duas das maiores opaci-
dades do capitalismo? Para os autores,
o conceito de espirito do capitalismo
proporciona articular numa mesma dina-
mica histérica, de forma tedrica e empi-
ricamente delimitada, os conceitos de
capitalismo e critica.

A partir de uma definicdo minima
de capitalismo, que “enfatiza a exigéncia
de acumulagdo ilimitada do capital por
meios formalmente pacificos” (p. 35), os
autores chamam a atencdo para o cara-
ter absurdo e amoral do capitalismo. Este,
por si s6, “[...] ndo pode encontrar em si
mesmo nenhum recurso para fundamen-
tar motivos de engajamento [...]” (p. 53).

A sustentacdo da ordem capitalista
ndo pode ser obtida apenas em funcao
do recurso a forca, a necessidade ou
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a promessa de beneficios materiais.
Nesses termos, a mobilizacdao dos atores
e das energias necessarios para manter
continuamente acesa a acumulacdo de
lucros, do capital e a gestdo das institui-
coes econOmicas seria, quase sempre,
um processo demasiadamente incerto,
conflituoso e dispendioso. Por isso, o
engajamento capitalista exige, segundo
Boltanski e Chiapello, a incorporacao por
parte dos atores de modos de acao, disposi-
coes e estilos de vida intimamente afeicoa-
dos com o processo de acumulacgdo vigente.
Ou seja, um envolvimento subjetivamente
convicto com o cosmos capitalista.

O espirito do capitalismo atua preci-
samente neste ponto, como sustentdculo,
um repertério de crencas significativas e
nocoes legitimadoras que visam suprir a
caréncia de sentidos e motiva¢des morais
fortes do capitalismo, para angariar, de
forma justificada e atraente, o engaja-
mento dos atores na empresa capitalista.
A eficacia da adesdo a empresa capita-
lista depende da capacidade do espirito
do capitalismo de criar uma vinculagao
subjetiva e motivacional entre os atores e
o processo de acumulacao, fundamentado
em “razoes para participar do processo de
acumulacao ancoradas na realidade coti-
diana e diretamente relacionadas com os
valores e as preocupacoes daqueles que
convém engajar”’ (p. 54).

Isto quer dizer, dotar o engajamento
com razdes pessoais — autorrealizacao
e beneficios para si e para os filhos — e
com razoes de bem comum - referéncia
a principios de justica e contribuicoes de
validade geral — capazes de, aum s6 tempo,
convencer os atores acerca da validade,
justica e atratividade do compromisso
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com o capitalismo e justifica-lo contra as
acusacgoes e as criticas por seu envolvi-
mento com a ordem capitalista (p. 48).

No entanto, falta, ainda, outra peca
para o funcionamento do que poderiamos
chamar da economia moral do capita-
lismo. Esta peca € a critica anticapitalista.

Como Marx, Sombart ou Weber,
também Boltanski e Chiapello estao inte-
ressados nas “forcas motoras” do capita-
lismo e de seus agentes. Ao contrdrio dos
primeiros, seu interesse principal, nesse
sentido, nao recai, em ultima instancia,
sobre o desenvolvimento das forcas
produtivas, a luta de classe, os atributos
psicolégicos e sociais distintivos e impul-
sionadores do sujeito econdmico ou a
ética econdmica singular do capitalismo.
Interessa-os, sobretudo, esclarecer as
condi¢des normativas de engajamento e
da mudanca institucional no capitalismo.

Para os autores do NEC, um dos
motores mais poderosos do desenvolvi-
mento histérico do capitalismo é a critica
contra o capitalismo. Ela coloca em xeque,
ouno vocabuldrio de Boltanski e Chiapello,
poe a prova o sistema de justificacdo e
legitimacdo sobre o qual o capitalismo se
apoéia para mobilizar a for¢a de trabalho e
0 compromisso subjetivamente convicto
dos atores com o processo de acumu-
lacido em um dado momento histérico.
Ao realizar isso, ao confrontar o espirito
do capitalismo e sua ordem de grandeza,
seu principio de justica dominante com
reivindicacdes e acusacoes que podem
desestabilizar estas ultimas, a critica, com
efeito, obriga o capitalismo a se justificar,
reforcar ou deslocar suas bases normati-
vas e axiolégicas, isto é, os principios de
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justica e os tipos de bens comuns a servico
dos quais ele diz estar e cumprir.

Na tematizacdo da critica anticapi-
talista, Boltanski e Chiapello distinguem
dois tipos-ideais de formas-criticas por
meio das quais, historicamente, o capita-
lismo foi duramente confrontado e posto
em xeque. Elas sdo caracterizadas segundo
as fontes de indignacdo que mobilizam
enquanto base normativa de suas dentn-
cias e censuras a ordem capitalista e sua
forma de vida. O tipo de critica cujo acento
recai sobre o cardter inauténtico e opressor
da autonomia e da criatividade do capi-
talismo, os autores intitulam de “critica
estética’. Enquanto aquela cujas fontes de
indignacdo contestam as consequéncias
de miséria, desigualdades, oportunismo e
egoismo produzidas pelo sistema capita-
lista, é qualificada de “critica social”.

Critica e capitalismo testam-se
mutuamente. Desafiam-se acerca da vali-
dade de seus principios de justica e legiti-
midade numa relacdo de prova reciproca,
tensa e dinamica. A mudanca social e a
transformacgdo histérica das formas de
acumulacao capitalista sdo interpreta-
das a luz das mutacdes do espirito do
capitalismo provocada pelo conflito entre
a critica e a organizacdo capitalista. No
modelo analitico desenvolvido no livro,
a critica possui, portanto, um papel
catalisador para as mudancas do espirito
do capitalismo (p. 61). Mudancas estas
que precipitam, amalgamadas nas formas
de organizacdo das atividades econdmi-
cas, uma nova narrativa moral justifica-
dora do engajamento prético e convicto
na empresa e acumulacado capitalista.

A inspiracdo histérica e sociol6-
gica dessa tese heterodoxa repousa na
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identificacdao de um duplo e concomitante
processo, cujo recorte empirico privile-
giado é a Franca de 1968 a 1995: primeiro,
as intensas mudancas do capitalismo
observadas apos as criticas contraculturais
de Maio de 68 e, segundo, o esbatimento
da critica anticapitalista (de movimentos
sociais, sindicatos, intelectuais, vanguar-
das artisticas e politicas) durante este
processo de transformacgdo das formas de
acumulacao e organizacao das relacoes de
trabalho e da empresa capitalistas.

A incorporacdo das “demandas esté-
ticas” e sentidos de justica reivindicados
pela critica de 68 fez com que o trabalho
de gestdo e o processo de produgao tives-
sem de, entdo, no interior da empresa, ser
profundamente reorganizados. Assim,
autorrealizacdo significativa, criatividade
eliberdade no trabalho passam a ser “valo-
res” indispensdveis na nova Literatura
de Gestdo & Negocios para executivos e
administradores. Um novo discurso
empresarial, entdo, emerge; o qual “cons-
titui hoje a forma por exceléncia na qual
o espirito do capitalismo € incorporado e
oferecido como algo que deve ser compar-
tilhado” (p. 46). Nele, as fontes de entu-
siasmo para a conquista dos coracoes e
mentes dos novos gestores baseiam-se nas
ideias e exigéncias de maior abertura da
empresaaomodelo darede, aflexibilidade,
a autonomia, a realizacdo individual
e a liberacdo intelectual e criativa em
relacdo a hierarquia, a autoridade, a
certeza nas carreiras e ao funcionamento
burocrético do antigo modelo.

Para Boltanski e Chiapello, este
novo discurso da gestdo empresarial é
definido por uma légica de referéncia e
principio de organizacdo que os autores
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qualificam de regime de projetos. A partir
da leitura e anélise comparativa dos pres-
critivos manuais de gestdo empresarial
dos anos 60 e 90 do século XX, os autores
recolnem nao somente as caracteristicas
essenciais do regime de projetos, base do
modus operandi do capitalismo conexio-
nista atual, como, também, reconstroem
0 novo espirito do capitalismo.

Se, conforme a epigrafe do perspi-
caz sociOlogo Richard Sennett, o novo
capitalismo é, por vezes, ilegivel, NEC,
por sua vez, representa um significativo
passo adiante para reverter tal quadro.
Eis, a um s6 tempo, o convite imprescin-
divel para leitura do livro e 0o seu maior
mérito. Perder uma alternativa explicativa
encorpada e sofisticada como a proposta
pelo livro de Boltanski e Chiapello signi-
ficaria continuar aquém dos desafios e
questionamentos que o capitalismo con-
temporaneo nao para de nos colocar.
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MUSIC AND POWER: TOWARD SOCIOLOGY OF ABSENCE IN THE PORTUGUESE
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Ana Judite de Oliveira Medeiros!

e

No livro Miisica e Poder, o musico e socio-
logo portugués Anténio Pinho Vargas
(2011), centra-se essencialmente na anélise
do cardter subalterno da musica portu-
guesa da tradicdo erudita no contexto
europeu. Apresenta reflexdes sobre o
lugar da musica, seu alcance, o poder dos
afetos por ela emanado e a busca de uma
nova musica contemporanea que nao
desperdice oportunidades e experién-
cias ricas para a composicao e nova esté-
tica musical. Boaventura Santos (2011)
denominou Miisica e Poder mais poesia
que tese, segundo ele, a obra traz para a
discussdo sociologica, uma nova mdusica
erudita com temas jazzisticos, improvisa-
coes, acolhendo e experimentando novas
percepcoes ritmicas. Essa é uma proposta
que ndo apenas reproduz as demais histo-
rias da musica, mas sugere que se amplie

um novo horizonte de influéncias cultu-
rais. Para Anténio Vargas, o ponto de
partida e chegada na busca dessa nova
musica contemporanea, poderd ser coin-
cidentemente 0 mesmo, porém o0 que
deve estar aberto a se diferenciar, € o
percurso, a trajetéria percorrida diante das
surpreendentes novidades de referéncias
musicais até entdo desconsideradas e
excluidas no processo de composicao. A
fim de obter os resultados esperados com a
musica erudita portuguesa, o autor recolhe
em sua pesquisa referéncias musicais nao
contempladas na histéria da musica, como
maneira de incluir na sua composicao para
piano solo o resgate de histérias de povos
que contribuiram para uma nova musica
contemporanea, como a musica agoriana
e de povos africanos de lingua portuguesa.

! Docente do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). Doutoranda do Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PGCS/CCHLA) Email: ana.oliveira@ifrn.edu.br.
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E a partir da Sociologia das Auséncias
(SANTOS, 2000)?, que sua obra aparece
como procedimento socioldgico capaz
de produzir a arqueologia das vertentes
complexas da problemadtica, que parte
de trés conclusodes: primeiro, a experién-
cia social em todo mundo é muito mais
ampla e variada que a tradicdo cientifica e
filoso6fica ocidental; segundo, a riqueza de
experiéncia ndo pode estar sendo desper-
dicada; e terceiro, a partir das razoes ante-
riores é preciso recorrer a ciéncia social de
outras formas para combater tal desper-
dicio. Dessa maneira Vargas elabora todo
um tracado musical portugués com base
na Sociologia das Auséncias, apresen-
tando como resultado um novo repertorio
musical comprometido com a tradicao,
com as novas e antigas experiéncias,
ao mesmo tempo estruturado racional-
mente para dialogar com o conhecimento
hegemonico.

A fim de ampliar o tema sobre essa
nova proposta de musica, Vargas chama a
discussao autores como Michael Foucault,
Pierre Bourdieu, Homi Bhabha e Lévi-
Strauss. Considera que a “arqueologia do
saber”, segundo Boaventura Santos (2001)
é necessdria para superar obstaculos ao
uso de conceitos como descontinuidade,
ruptura, limiar e transformacao. A partir
de Foucault, ressalta as relacoes de poder
sobre quem determina e exerce o domi-
nio, e depois, de como € possivel “isolar
as novidades sobre um fundo de perma-
néncia e transferir o seu mérito para a

originalidade, para o génio, para a deci-
sdo propria dos individuos” (1980, p. 49)°.
Inicialmente essa seria uma nocao de
transferéncia que fornece a comunicagado
através do tempo e o reagrupamento de
acontecimentos outrora dispersos, mas
entdo organizados. Segundo Foucault os
saberes subjugados sdo aqueles conteu-
dos historicos que foram esquecidos ou
mascarados por coeréncias funcionais
ou sistematizacoes formais, e que os tais
foram desqualificados como saberes ndo
conceituais, hierarquicamente inferio-
res, abaixo do nivel de conhecimento
ou da cientificidade requerida. Este é o
saber das pessoas, e ndo, de modo algum
podem ser considerados apenas como um
bom senso ou senso comum, mas é sobre-
tudo, um saber particular, local, de conhe-
cimento diferencial, que ndo é unanime,
mas singular e tnico. E desse saber que se
encontram vdrias e diferenciadas histoérias
da musica que podem ser evidenciadas e
aproveitadas.

Em Bourdieu (1978)% faz referén-
cia a diferenciacdo do capital simbélico
e econdmico, especificamente em rela-
cdo a musica, na sua apreensdo e frui-
¢do. O termo simbodlico para este autor
estd associado com a frequéncia de vérias
expressoes como formas simbodlicas,
como violéncia simbdlica, capital simb6-
lico e poder simbdélicos. H4a “simbdlico”
porque os agentes sociais tém represen-
tacoes sociais do mundo, do seu mundo e
da sua posicao no mundo. H4 um poder

? SANTOS, Boaventura de Souza (2000). A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da experiéncia.
3 FOUCAULT, M. (1980). Power/Knowledge: select interviews and other writings.

4 BOURDIEU, P. (1978). Capital symbolique et classes sociales.
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simbodlico em impor significacoes, de
produzir crencgas e legitimar verdades
dissimulando as relacoes de forca que
sdo o fundamento da forca, no entanto
ha forcas e poderes simbdlicos que nao
podem ser omitidos. E em relacdo a esse
poder, Vargas chamard de doxa ao saber
que se apresenta como natural que é
aceito sem ser interrogado na sua legi-
timidade, e sua aceitacdo, corresponde
a uma forma de violéncia em relacdo as
ideias que se estruturam apos. Ele ainda
diz que, se uma denominacdo nao é eterna
é possivel de se transformar, e a luta pela
mudanca serd travada no ambito das cate-
gorias do pensamento, porque ha sempre
lugar para novos conhecimentos e novos
sentidos das coisas do mundo. O que inte-
ressa na discussao levantada pelo autor é
a relacdo e a interacdo entre trés aspec-
tos: a realidade, o conhecimento ja esta
estabelecido e o conhecimento ainda nao
considerado ou esquecidos como saberes
possiveis. Por isso Vargas traz a discussao a
posicdo de Homi Bhabha (2003)°, no qual
ressalta a questao sobre a localizacdao da
cultura, a referéncia do tempo presente,
o “outro” musical, o lugar do folclore e
a emancipacao cultural para além das
fronteiras demarcadas pelas hegemonias
do sistema mundo. Tanto Bhabha como
Santos, consideram necessarios dois
aspectos, primeiro, a mescla de critica e
politica que proponha revelar uma prética
e uma temporalidade discursiva marcadas
pela negociac¢ao tradugdo e articulacao de
elementos antagonicos e contraditorios; e
segundo, a ambiguidade e a hibridez entre

5 BHABHA, H. (1994). O local da cultura.
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o colonizador e o colonizado, ja que nao
€ mais possivel torné-los independentes
um do outro. Bhabha afirma que nessa
ambiguidade das representacdes entre
colonizador e colonizado, encontra-se o
esteredtipo da estratégia discursiva colo-
nialista, enquanto que Santos afirma que
o espaco hibrido cria abertura para novas
representacoes, deslocando o antago-
nismo das hegemonias que sustenta pola-
ridades puras que o constituiram. Dessa
forma coloca-se a questao entre a dife-
renca do cultural versus multiculturalismo.

De acordo com os posicionamen-
tos anteriores, Antonio Vargas em Miisica
e Poder, afirma que os discursos natura-
lizados, unificadores da nacdo, do povo
ou da tradicao do folclore auténtico nao
podem ser referenciados como tnicos e
sem relutancia. Esse é um processo critico
no qual tem que haver mais consciéncia
da construc¢do da cultura, da invenc¢ao da
tradicao e, sobretudo dalocalizacao, sendo
esta a razdo pela qual um texto cultural ou
um sistema de significado ndo pode ser
suficiente em si proprio, antes é necessario
lidar e interferir no novo cultural, esse é um
ato de enunciac¢ao cultural. Considerando
esse “novo cultural”, Vargas conduz o tema
para a produc¢do da musica contempora-
nea como “um lugar ou espaco de enun-
ciacdo, dotado de uma forca centrifuga
que assume a funcao de metrépole enun-
ciativa dessa pratica musical” (2011, p. 86).
Esse lugar ou espaco sdao determinantes
para a criatividade e a inclusao de outras
historias da musica.
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A busca de uma nova musica passa
pelo pés-colonialismo que trabalha para
identificar a imposicao do Ocidente hege-
monico ao resto do mundo. Seu objetivo
é emancipatorio de dar voz aos subalter-
nos, para recusar os estereotipos cons-
truidos e as identificacoes essencialistas, e
dessa maneira, ser capaz de identificar os
espacos-entre como espacos de diferenca
enunciativa e performética. Segundo
Vargas, esse é um caminho inevitdvel a
fim de produzir a nova musica contem-
poranea, nao apenas com inovacao,
mas, sobretudo com ousadia e confianca
naquilo que nao foi dito e esteve ausente
no cendrio musical.

Vargas vai buscar na Sociologia das
Auséncias, (SANTOS: 2001), sua proposta
inovadora pelo fato de migrar os interesses
de dominio cientifico e cultural do centro
para a periferia, do Norte para o Sul, e
transportar para o interior dos processos
de evolucao e de constituicdo/construcao
da modernidade europeia, o questiona-
mento que as teorias pos-coloniais tém
produzido em relacdo aos espacos nao
europeus coloniais, sem desperdicar expe-
riéncias, mas sustentd-las e reescreve-las
na histéria a partir de uma hermenéutica
diatépica e da Sociologia das Auséncias.
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