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RESUMO

Aborda-se a implementacdo da Lei
Federal 10.639 de 09 de janeiro de 2003,
bem como, seu arcabouco juridico
normativo, o Parecer CNE/CP n° 3/2004
e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 seus
significados e inten¢des, numa perspec-
tiva tedrico-metodolégica que busca
articular uma educacao antirracista com
0s pressupostos éticos e estéticos de uma
educacdo para a emancipacdo social,
amparado na perspectiva dos conceitos
de Boaventura de Sousa Santos (2010),
Paulo Freire (2007) e Ana Maria Saul
(1988), bem com, nos referenciais radica-
das na experiéncia africana das didsporas,
tal como disposto em Joseph Ki-Zerbo
(2010), Elisa Larkin Nascimento (1996;
2008; 2009), Cheikh Anta Diop (1974,
apud NASCIMENTO, 1996); Kabengele
Munanga (1986; 2000; 2003; 2006), Neuza
Santos Souza (1983), Frantz Fanon (2008),

Abdias do Nascimento (2002), Carlos More
(2007), Molefi Kete Asante (1987; 1989;
1990), Jacques D’Adesk (2001), Dagoberto
José Fonseca (2008), Luiz Alberto Oliveira
Gongalves; Petronilha Beatriz Goncalves
e Silva (2000), e os dados empiricos da
pesquisa levantados a partir da pesquisa
bibliografica e pesquisa documental.

Palavras Chaves: Educacdo; Estudos
afro-brasileiros; Didsporas africanas;
Emancipacao Social.

ABSTRACT

The implementation of Federal Law
10,639 of January 9, 2003, as well as, its
normative legal framework, CNE / CP
Opinion n° 3/2004 and Resolution CNE
/ CP ne° 1/2004, is addressed theoretical
and methodological approach that seeks
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to articulate an antiracist education with
the ethical and esthetic assumptions of
an education for social emancipation,
supported by the concepts of Boaventura
de Sousa Santos (2010), Paulo Freire
(2007) and Ana Maria Saul (1988), in the
framework of the african experience of
diasporas, as set out in Joseph Ki-Zerbo
(2010), Elisa Larkin Nascimento (1996,
2008, 2009), Cheikh Anta Diop (1974,
apud NASCIMENTO, 1996); Kabengele
Munanga (1986; 2000; 2003; 2006), Neuza
Santos Souza (1983), Frantz Fanon (2008),
Abdias do Nascimento (2002), Carlos More
(2007), Molefi Kete Asante (1987; 1989;
1990), Jacques D’Adesk (2001), Dagoberto
José Fonseca (2008), Luiz Alberto Oliveira
Gongalves & Petronilha Beatriz Gongalves
e Silva (2000); the empirical data of the
research raised from the bibliographical
research and documentary research.

Keywords: Education; Afro-brazilian
studies;  African  diasporas;  Social
emancipation.
INTRODUCAO

A Lei Federal n° 10.639/2003 e as suas
disposicoes legais e normativas correlatas,
ao regulamentar uma educacdo positiva
das relacoes raciais e étnicas com vistas
a implementacdo do estudo da Histéria
e Cultura da Africa e Afro-brasileira na
perspectiva da contribuicdao da histéria
e culturas de matrizes africanas para a
nossa sociedade, ndao dispoem apenas
sobre uma mudanca de ordem legal na
legislacao, reconhecem uma luta histérica
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de parcela significativa da populacao
brasileira — os negros, com vistas a supera-
cao das barreiras do racismo e da exclusao
social construidas, reproduzidas e propa-
gadas por meio da educacao.

Nesta direcdo reconhece que esta
luta abre caminho para um processo
de emancipac¢do politica, educacional e
social, portanto, uma educacdo para as
relacdes étnico-raciais tal como disposta
pelo arcabouco juridico normativo peda-
gogico, instituido pela Lei Federal ne
10.639/2003, que implica em uma educa-
¢ao para a emancipacao.

Em Boaventura de Sousa Santos,
encontramos um conceito de emancipa-
cao que melhor atende aos pressupostos
da nossa pesquisa. Este, articulado as
referéncias brasileiras como Paulo Freire
e Ana Maria Saul, indicam caminhos
possiveis para a concepcao de emancipa-
cdo da educacao que indicamos no titulo
deste capitulo.

Para Santos (2010, p. 277-278),

[...] a emancipacdo ndo é mais que
um conjunto de lutas processuais,
sem fim definido. O que a distin-
gue de outros conjuntos de luta é o
sentido politico de processualidade
das lutas. Esse sentido é, para o
campo processual da emancipacao,
a ampliacdo e o aprofundamento
das lutas democréticas em todos os
espacos estruturais da prdtica social
conforme estabelecido na nova teoria
democrética acima abordada. O
socialismo é a democracia sem fim
[...]. Neste momento, o socialismo
serd ecoldgico, feminista, antiprodu-
tivista, pacifista e antirracista. Quanto
mais profunda for a desocultagado das
opressoes e das exclusdes, maior serd
o ntmero de adjetivos em equilibrio
dindmico, socialmente dinamizados
pela democracia sem fim [...]. Uma tal
concepcdo de emancipa¢do implica
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a criacdo de um novo senso comum
politico [...]. Cabe recordar aqui, a
terminar, o maior tedrico africano
deste século, Amilcar Cabral, para
quem a cultura e o renascimento
cultural constituem, por exceléncia, a
pedagogia da emancipacao.

Neste entendimento a emancipa-
cdao é um continuum — nao de uma tnica
luta, o socialismo, ou o anarquismo, ou o
comunismo, ou mesmo a democracia —
mas um conjunto de lutas, o feminismo,
o anticolonialismo, o anti-racismo, dentre
outras lutas.

A emancipacdo ocorre quando os
sujeitos sociais adquirem uma consciéncia
da necessidade de superacao das opres-
sOes e exclusoes, e neste sentido, adquirem
autonomia para transformar esta cons-
ciéncia em acdo, portanto: consciéncia +
autonomia + a¢ao = emancipacao.

O que Boaventura Santos nos
demonstra é a possibilidade de formula-
cdo de um corpo de teorias consistentes
pela andlise das diversas realidades sejam
elas locais ou globais, por meio do esforco
intelectual, comprometido e autdbnomo,
em oposicdo a “picaretagem académica’,
que estd fundada em frases de efeito sem
nexo com a realidade, fruto da preguica
intelectual e do pensamento colonizado.

A premissa exposta pelo pensador
africano, Amilcar Cabral, tal como nos
evidencia Boaventua Santos, é que a
emancipacdao constitui-se numa tarefa
mundial, cuja sintese é a “Pedagogia da
Emancipac¢ao”; esta, no Brasil de hoje,
encontra resonancia e similaridade na
Pedagogia das Africanidades de que
trataremos adiante.
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Paulo Freire ndo recorre permanen-
temente ao conceito de emancipac¢ao
— mas aqueles que a tornam possivel:
liberdade e autonomia. Para ele, a eman-
cipacao social é um processo que ocorre
no deslocamento pessoal e coletivo de
uma condicdo de opressao e de submis-
sdo, para uma condi¢cdo de liberdade e
autonomia — portanto, a emancipacao é
o processo por meio do qual os sujeitos
oprimidos superam histérica, politica e
socialmente a sua condicao de opressao
rumo a uma condicao de liberdade, que
somente podem ser compreendidas dada
a constituicdo do ser humano a partir
de duas dimensdes: a de sujeito de sua
propria historia e como sujeito autonomo.

Neste sentido, Paulo Freire apro-
funda a questao na perspectiva de uma
construcao coletiva com vistas a supera-
cdo da opressdo que se opera por meio
do assujeitamento tanto do professor
quanto do aluno.

Paulo Freire (2007) afirma que,

[...] é fundamental que, na pratica
da formacdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispen-
sdvel pensar certo ndo é presente
dos deuses nem se acha nos guias
de professores que iluminados inte-
lectuais escrevem desde o centro do
poder, mas, pelo contrdrio, o pensar
certo que supera o ingénuo tem que
ser produzido pelo préprio apren-
diz em comunhdo com o professor
formador (FREIRE, 2007, p. 38).

Reflete como as praticas de liberdade
e de autonomia estdo diretamente relacio-
nadas ao saber produzido pelos diversos
sujeitos sociais, dentre os quais, desta-
cam-se os professores e os aprendizes.
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Uma producao social do saber e uma a¢ao
que se d4 na préatica, problematizada pela
critica, pela reflexao e, acima de tudo, pela
acdo nao neutra, mas transformadora,
rumo a humanizac¢ao do ser humano, e de
superacdo das praticas racistas e discrimi-
natérias na sociedade e na escola.
Para ele,

faz parte igualmente do pensar certo
a rejeicdo mais decidida de qualquer
forma de discriminacdo. A pratica
preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a
democracia [...]. Quao ausentes da
democracia se acham os que queimam
igrejas dos negros porque, certamente,
negros nao tem alma. Negros néo
rezam (FREIRE, 2007, p. 36) [...]. Um
dos saberes primeiros, indispensa-
veis a quem, chegando a favela ou a
realidades marcadas pela traicdo a
nosso direito de ser, pretende que sua
presenca va se tornando convivéncia,
que eu estar no contexto va virando
estar com ele, é o saber do futuro como
problema, e ndo como inexorabili-
dade. [...] meu papel no mundo ndo é
o de quem constata o que ocorre, mas
também, o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
objeto da Histéria mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da
cultura, da politica, constato nao para
me adaptar, mas para mudar [...]. A
rebeldia enquanto dentncia precisa se
alongar até uma posi¢do mais radical
e critica, revoluciondria, fundamen-
talmente anunciadora. A mudanca do
mundo implica a dialetizacdo entre a
dentincia da situagdo desumanizante e
o0 antncio da sua superacao, no fundo,
onosso sonho (FREIRE, 2007, p. 75-79).

Mais do que o posicionamento
critico e reflexivo do pesquisador perante
as fontes de pesquisa, espera-se do
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mesmo O compromisso e a atitude, ou
seja, a acdo pesquisadora comprometida
com um propo6sito; no nosso entendi-
mento, que caminhe na direcdo de uma
mudanca significativa da realidade social
e educacional rumo a emancipacao dos
sujeitos oprimidos e/ou subjugados
por uma estrutura social e educacional
opressora e submissa.

Ana Maria Saul desenvolveu na
década de 1980, decorréncia da expe-
riéncia vivenciada como professora de
Curriculo e Avaliacdo Educacional no
Programa de Estudos Po6s-Graduados
em Supervisdao e Curriculo da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo—-PUC/
SP um processo inovador de avaliacao, que
foi por ela intitulada de “avaliacdo eman-
cipatéria” — inspirado na crenca de que,
abrindo a possibilidade para que profes-
sores e alunos aprofundassem a critica
sobre o curso em questao, seria possivel
fomentar uma proposta emancipatoria de
curriculo escolar —; propunha-se nao s6
um desafio, mas também a transformacao
do curso pelos seus integrantes.

Para Saul,

[...] um desafio no sentido positivo de
convida-lo a engajar-se num projeto
politico-pedagégico de transfor-
macdo [...] no sentido de exorcizar
0 autoritarismo que permeia insti-
tuicdes e costumes em direcdo ao
fortalecimento da consciéncia e da
capacidade de iniciativa transforma-
doradegruposantesquedeindividuos
isoladamente [...] (SAUL, 1988, p. 10);
[...] construcdo inspirada em trés
vertentes tedrico-metodolédgicas: a
primeira delas caracteriza-se como
avaliacdo democrética. A segunda
é a critica institucional e criacdo
coletiva. E a terceira é a pesquisa
participante [...] (SAUL, 1988, p. 53);
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um processo de descricdo, andlise
e critica de uma dada realidade,
visando transforma-la. Destina-se a
avaliacdo de programas educacionais
ou sociais. Ela estd situada numa
vertente politico-pedagégica cujo
interesse primordial é emancipador,
ou seja, libertador, visando provocar
a critica, de modo a libertar o sujeito
de condicionamentos deterministas
[...] fazer com que as pessoas direta
ou indiretamente envolvidas em uma
experiéncia e acdo educacional escre-
vam a sua “propria histéria” e gerem
as suas proprias alternativas de acao
(SAUL, 1988, p. 61).

Saul (1988) reflete sobre a necessi-
dade desse novo paradigma de educacao
que tem como referéncia as necessidades
de uma transformacao das instituicoes e
dos cursos, intermediada pelo autoconhe-
cimento, como principios norteadores
das acoes de educacao. Essa op¢ao possui
dois objetivos bdasicos:

[...] iluminar o caminho da transfor-
macao e beneficiar as audiéncias no
sentido de torna-las autodetermina-
das. O primeiro objetivo indica que
essa avaliacdo estd comprometida
com o futuro, com o que se pretende
transformar, a partir do autoconheci-
mento critico do concreto, do real, que
possibilita a clarificacao de alternativas
para a revisdo desse real. O segundo
objetivo ‘aposta’ no valor emancipa-
dor dessa abordagem, para os agentes
que integram um programa educa-
cional. Acredita que esse processo
pode permitir que o homem, através
da consciéncia critica, imprima uma
direcdo as suas agdes nos contextos
em que se situa, de acordo com valores
que elege e com 0s quais se compro-
mete no decurso de sua historicidade
(SAUL, 1988, p. 61).
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No tocante a insercdo social, com
vistasademocratizagdoestruturaldasinsti-
tuicoes (foco da perspectiva que se propoe
emancipatoria), Saul analisa a necessi-
dade da definicao dos conceitos bdasicos
que norteiam a transformacao estrutural
das instituicoes, a saber: emancipacao,
decisdo democrdtica, transformacdo e
critica educativa (SAUL, 1988).

Entendemos que essa experiéncia
dialética, radical, libertadora e revo-
luciondria, emprestando os conceitos
empregados por Paulo Freire, deve estar
amparada no compromisso com a reali-
dade vivenciada pelos vérios sujeitos,
num claro deslocamento da pesquisa
de gabinete para a pesquisa engajada na
realidade, por meio da qual buscamos
compreender o processo de construcao
da autonomia destes sujeitos — educado-
res e formadores — rumo a uma educacao
para a emancipacdo. Entendendo, neste
caso, autonomia e emancipacao, no
sentido abordado por Paulo Freire (2007),
Boaventura de Sousa Santos (2010), Ana
Maria Saul (1998) e Kabengele Munanga
(1986, 2006, 2009), como um projeto capaz
de construir, no interior da sociedade e da
educacao, saberes e praticas pedagogicas
que possibilitem a superacdo do racismo
na educacdo e promovam uma educacao
para as relacdes étnico-raciais positivas
no meio educacional e escolar.
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A LEI FEDERAL 10.639/2003 E 0
ESTUDO DA HISTORIA E CULTURA
DA AFRICA E AFRO-BRASILEIRA

A Lei Federal n° 10.639, de 09 de
janeiro de 20037 altera a Lei Federal n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB -, acrescentando a esta os artigo 26A
e 79B, nos termos em que segue,

[...] Art. 1° - A Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes artigos, 26-A,
79-A e 79-B: “Art. 26A. Nos estabele-
cimentos de ensino fundamental e
meédio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-brasileira [ ]. Pardgrafo
1° - O contetido programatico a que
se refere o caput deste artigo incluird
o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro
na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo
negro nas d&reas social, econdmica
e politica pertinentes a Histéria do
Brasil [ ]. Paragrafo 2° - Os contet-
dos referentes a Histéria e Cultura
Afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar,
em especial, nas areas de Educacdo
Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras [ ]; Art. 79-A. (VETADO)
[]; Artigo 79-B - O calendério escolar
incluira o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’”
(BRASIL, 2003).

Por meio da alteracdo a legislacao
existente, a Lei Federal n° 10.639/2003
acrescenta o artigo 26A, institui-se a obri-
gatoriedade da inclusdao do estudo da
Historia e Cultura Afro-brasileira nos esta-
belecimentos de ensino fundamental e
médio, tanto oficiais quanto particulares.

O pardagrafo primeiro deste artigo,
o qual a lei determina que o contetido
programatico a que se refere o novo artigo,
compreende o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira, o negro
na formacao da sociedade nacional; e, que
tal perspectiva deve resgatar a contribui-
cdo do povo negro nas diversas dimensoes
pertinentes a nossa Historia.

Neste pardgrafo, estd posto, por um
lado, que esta alteracdo de natureza legal
deve contemplar os estudos brasileiros na
perspectiva das didsporas africanas, ou
seja, que nao € possivel estudar a Histdria
Afro-brasileira dissociada da Histéria da
Africa e vice-versa; e, por outro, que esta
historia deve ser implementada na pers-
pectiva do reconhecimento, da promocao e
davalorizacdo daluta, da cultura e da hist6-
ria dos negros. Os estudos afro-brasileiros
fundados da “historiografia da escravidao”,
os estudos que visam entender a Africa
separada do Brasil, bem como, aqueles que
buscam compreender a histéria e cultura
dos negros dissociadas de uma perspectiva
africana, ndo somente ndo contemplam
o disposto nesta lei como vao na direcao
contraria do que a mesma dispoe.

2 As alteracoes e modificagoes inseridas na Lei Federal n° 9.394/1996 e na Lei Federal n° 10.639/2003 pela Lei Federal n° 11.645, de 10
de marco de 2008, ndo invalidam e nem revogam nenhuma das duas anteriores, que continuam tendo a sua validade; mas acrescenta

areferida lei, a abordagem também da questao indigena.
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No pardgrafo segundo, a lei dispoe
que “Os conteudos referentes a Historia e
Cultura Afro-brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial, nas dreas de Educacao Artistica e
de Literatura e Histoéria Brasileira”.

Ao afirmar que tais contetudos
sdo obrigatérios em todo o curriculo
escolar ndao faz distincdo entre niveis
e modalidades de ensino; portanto, tal
obrigatoriedade se estende da educacao
infantil ao ensino superior, bem como,
do ensino presencial passando pela
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, pelo
Ensino Técnico, e também pela Educacao
a Distancia - EAD®.

Também estende esta obrigatorie-
dade a todas as disciplinas e dareas de
conhecimento que compdem O curri-
culo escolar, “em especial, nas éareas
de Educacao Artistica e de Literatura e
Histoéria Brasileira”.

Evidencia-se que o cardter especial,
conferido as dreas de Educacdo Artistica,
Literatura e Historia, diz respeito a natu-
reza e contetidos que compdem os objetos
de estudo destas areas de conhecimento,
0 que ndo significa em nenhuma hipétese,
que as demais areas de conhecimento
estdo isentas do cumprimento do que
dispoe a lei.

O artigo 79A foi vetado pelo presi-
dente da Republica.

O artigo 79B da Lei Federal n°
9.394/96 instituido pela Lei Federal n°
10.639/2003, determina também a inclu-
sdao do dia 20 de novembro no calendério

escolar como dia da Consciéncia Negra.
Novamente ndo faz nenhuma distin¢do
entre niveis e modalidades de ensino; e,
portanto, todas as instituicdes escolares,
sejam elas de Educacao Basica ou ensino
superior, de ensino presencial, EJA, EAD
ou mesmo ETEC, estdo obrigadas a incluir
esta data no calendério escolar.

No que se refere ao contetdo da Lei
Federal é necessario desmistificar alguns
aspectos importantes. O primeiro € que
a aprovacao da Lei ndo é um ato isolado
do poder publico, mas fruto de uma luta
histérica protagonizada pelo movimento
negro, por educadores, militantes e ativis-
tas da luta antirracista, que de longa
data, em nosso pais, tem denunciado as
condicoes de vida e a segregacdo racial
do povo negro, e também, reivindicado
novos caminhos para a superacdo das
condicoes de vida relegadas aos descen-
dentes de Africanos em nosso pais, por
meio de praticas sociais e pedagogicas
de combate a violéncia e a discriminac¢ao
racial (PAULA, 2009).

A Lei em questao, prossegue o autor
citado, parte da constatacdao de que a escola
e a educacdo brasileira constituem-se em
locus privilegiado de construcdo e disse-
minacdo de teorias e prdticas racistas em
relacdo aos alunos negros. Essas atitudes
edificam um curriculo escolar que legitima
praticas racistas, em nome do fortaleci-
mento de uma concepcdo fundada no
eurocentrismo judaico-cristdo e fruto da
cultura ocidental. Esta constatacao nosleva
acompreensao de que, ao proporainclusao

3 Tal entendimento é ratificado no conjunto das disposi¢des legais normativo a que denominamos neste trabalho de arcabouco juri-

dico, normativo e pedagégico (SILVA, 2013), a saber: a Resolucdo n° 03/2004 e o Parecer n° 01/2004 do Conselho Nacional de Educagdo

(CNE) tratado mais adiante.
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dos estudos abordados nesta pesquisa, a lei
pretende impulsionar atitudes de combate
a discriminacao racial destes povos, desig-
nados negros e/ou afro-brasileiros, e, neste
sentido, determina a constru¢dao de uma
educacdo antirracista.

A aprovacao dessa Lei, reafirma o
autor em tela, ndo significa simplesmente
inserir determinados conteudos no curri-
culo escolar que aborde os contetdos
discriminados no seu texto. Torna-se
necessdrio repensar a estrutura do atual
curriculo escolar constituido por uma
Unica vertente de selecdo, a europeia, de
forma que essa a¢do possibilite aos grupos
excluidos a sua insercao de maneira plena
no meio escolar, tanto sob o ponto de vista
da presenca fisica, quanto sob o ponto
de vista do reconhecimento deste como
espaco de construcdo de multiplas iden-
tidades, dentre as quais, a Afro-brasileira.
Falar da lei, sem refletir sobre os seus obje-
tivos gerais, leva ao equivoco de trabalhar
conteudos deslocados do seu contexto,
sem compreender a sua intencionalidade.

Conforme se vé, a Lei Federal n°
10.639/2003 é muito mais ampla que as
possiveislacunas eimprecisoes e, também,
que os seus criticos tentam lhe atri-
buir‘. Suas disposicoes e intencoes legais
estao bem nitidas e evidentes. Contudo,
as resisténcias enfrentadas — tanto na
Educacao Bésica como no ensino supe-
rior, em func¢do do racismo instituido no

imagindrio e nas praticas dos professores,
pesquisadores e intelectuais colonizados
pelo eurocentrismo e aprisionados pelo
racismo — sao mais evidentes ainda’.

Uma educacdao emancipadora que,
neste caso, significa uma reeducacao posi-
tiva das relacoes raciais e étnicas destes
professores, pesquisadores, intelectuais e
demais profissionais do ensino; ela faz-se
urgente, como instrumento de constru¢do
de uma sociedade de fato democratica.

Esta acdo encontrard respaldos em
duas disposicoes legais regulamentadoras
da Lei Federal n° 10.639/2003, aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo -
CNE: o Parecer n° 03, de 10 de marco de
2004 e a Resolugdo n° 01, de 17 de junho
de 2004, da Camara Plena do Conselho
Nacional de Educacdo, que institui as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacoes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana’.

Muito além da simples mudanca
na legislacdo, ou mesmo, da instituicdao
compulsoria de novos contetidos escolares,
o que a Lei Federal n° 10.639/2003 propoe €
uma mudanca de atitudes, comportamen-
tos, mentalidades, e, principalmente, da
pratica pedagogica dos professores.

* A este respeito ver: ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. Em torno das “Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacoes

étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura Afro-brasileira e Africana”: uma conversa com historiadores. Estudos Histéricos, Rio

de Janeiro, vol. 21, n. 41, janeiro-junho de 2008; p. 5-20.

° Aeste respeito ver: SILVA, Glénio Oliveira da. Arcabouco juridico normativo pedagégico da Lei Federal n° 10.639/2003 na Universidade

Federal de Uberlandia: avancos e limites. Uberlandia/MG: Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de

Uberlandia - PPGED/UFU, 2013. (Dissertacao de Mestrado).
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0 ARCABOUCO JURIDICO
NORMATIVO PEDAGOGICO DA LEI
FEDERAL 10.639 DE 09 DE JANEIRO
DE 2003

Uma melhor definicdo destas
acoes estda detalhada no Parecer ne° 3, do
Conselho Nacional de Educac¢ao — Camara
Plena, de 10 de marco de 2004 — Parecer
CNE/CP n° 3/2004-, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacoes Etnico-raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira. Uma melhor
definicao destas acdes estd detalhada no
Parecer n° 3, do Conselho Nacional de
Educac¢ao — Camara Plena, de 10 de marco
de 2004 — Parecer CNE/CP n° 3/2004 —,
que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relacoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Este parecer visa a atender os prop6-
sitos expressos na Indicacdo CNE/
CP 6/2002, bem como regulamen-
tar a alteracdo trazida a Lei 9394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, pela Lei 10.639/200, que
estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana na Educacdo
Basica. Desta forma, busca cumprir o
estabelecido na Constituicdo Federal
nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206,
I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216,
bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na
Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional, que asseguram
o direito a igualdade de condicées
de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as histérias e
culturas que compdem a nacio brasi-
leira, além do direito de acesso as
diferentes fontes da cultura nacional
a todos brasileiros (BRASIL, 2004a).
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Este parecer, detalha, em 21 pdginas
de documento, que a implementacdao do
disposto na Lei Federal n° 10.639/2003
deve ir além da simples inclusdo de
conteudos especificos ou de disciplinas
especificas no curriculo dos estabeleci-
mentos de ensino, oficiais e particulares
(BRASIL, 2004a). Esta operacao, por si so0,
é um passo importante da lei, mas nao
garante a efetividade da construcdao de
uma educacdo antirracista, antidiscrimi-
natoria e inclusiva em relacdo aos negros
e afrodescendentes, até porque muitos
estabelecimentos de ensino podem fazé-lo
de forma deturpada e discriminatoria;
perpetuando, assim, as relacdes raciais
desiguais. Por conseguinte, é necessario
um movimento muito mais amplo de
“reeducacao das relacoes raciais e étnicas”
como forma de superar o passado racista
e excludente do qual a educacdo sempre
foi cenario (PAULA, 2009).

A construcao do parecer buscou
atender as necessidades de orientacdo
dos sistemas de ensino, bem como da
sociedade, a partir das demandas criadas
pela Lei Federal n° 10.639/203, e também
pelas reivindicagbes do Movimento
Negro Brasileiro, neste sentido dispde o
documento,

Todos estes dispositivos legais, bem
como reivindicacbes e propostas
do Movimento Negro ao longo do
século XX, apontam para a neces-
sidade de diretrizes que orientem a
formulagdo de projetos empenhados
na valorizacdo da histéria e cultura
dos afro-brasileiros e dos africanos,
assim como comprometidos com a
de educagdo de relacdes étnico-ra-
ciais positivas, a que tais contetiidos
devem conduzir. Destina-se, o pare-
cer, aos administradores dos sistemas
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de ensino, de mantenedoras de
estabelecimentos de ensino, aos
estabelecimentos de ensino, seus
professores e a todos implicados
na elaboracdo, execucao, avaliacdo
de programas de interesse educa-
cional, de planos institucionais,
pedagdgicos e de ensino. Destina-se,
também, as familias dos estudantes,
a eles proprios e a todos os cidadaos
comprometidos com a educacdo dos
brasileiros, para nele buscarem orien-
tacdes, quando pretenderem dialogar
com os sistemas de ensino, escolas
e educadores, no que diz respeito as
relacdes étnico-raciais, ao reconhe-
cimento e valorizacdo da histéria e
cultura dos afro-brasileiros, a diver-
sidade da nacdo brasileira, ao igual
direito a educacdo de qualidade, isto
é, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacdo para a cidada-
nia responsavel pela construcdo de
uma sociedade justa e democratica
(BRASIL, 2004a).

Evidencia-se, neste documento, a
preocupacao com a elaboracdao de dire-
trizes gerais que orientem e deem suporte
aos sistemas de ensino, dirigentes educa-
cionais, profissionais da educacdao e
comunidade escolar; quanto a implemen-
tacdo das disposicoes legais instituidas
pela Lei Federal n° 10.639/2003, na pers-
pectiva das relacdes étnico-raciais que
levam ao reconhecimento e valorizacao
do legado histérico-cultural dos negros
brasileiro como instrumento de efetiva-
cdo de uma educacdo de qualidade e de
uma sociedade justa e democrética.

Nas questdes introdut6rias do parecer,
o mesmo evidencia as duas dimensoes que
orientam a implementacado da Lei Federal
n° 10.639/2003: o combate ao racismo na
educacdo e na sociedade; e a valorizacao,
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reconhecimento e promoc¢dao do legado
histérico cultural dos negros brasileiros.

O parecer procura oferecer uma
resposta, entre outras, na drea da
educacdo, a demanda da popula-
¢do afrodescendente, no sentido de
politicas de acdes afirmativas, isto
é, de politicas de reparacoes, e de
reconhecimento e valorizacao de sua
histéria, cultura, identidade. Trata,
ele, de politica curricular, fundada
em dimensdes histéricas, sociais,
antropolégicas oriundas da reali-
dade brasileira, e busca combater
o racismo e as discriminacdes que
atingem particularmente os negros.
Nesta perspectiva, propoe a divulga-
¢do e producio de conhecimentos,
a formacdo de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidadaos orgu-
lhosos de seu pertencimento
étnico-racial - descendentes de afri-
canos, [grifo nosso] povos indigenas,
descendentes de europeus, de asidti-
cos — para interagirem na construcao
de uma nacdo democratica, em que
todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade
valorizada. E importante salientar
que tais politicas tém como meta o
direito dos negros se reconhecerem
na cultura nacional, expressarem
visoes de mundo préprias, manifes-
tarem com autonomia, individual
e coletiva, seus pensamentos [grifo
nosso]. E necessédrio sublinhar que
tais politicas tém, também, como
meta o direito dos negros, assim como
de todos cidaddos brasileiros, cursa-
rem cada um dos niveis de ensino,
em escolas devidamente instaladas
e equipadas, orientados por profes-
sores qualificados para o ensino das
diferentes dreas de conhecimen-
tos; com formacéo para lidar com
as tensas relacoes produzidas pelo
racismo e discriminacoes, sensiveis
e capazes de conduzir a reeducacio
das relacoes entre diferentes grupos
étnicoraciais, [grifo nosso] ou seja,
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entre descendentes de africanos, de
europeus, de asidticos, e povos indi-
genas. Estas condicdes materiais das
escolas e de formacdo de professores
sao indispensaveis (BRASIL, 2004a).

A primeira dimensdo que o texto
normativo do parecer faz questao de
destacar é que as disposi¢coes legais em
voga tratam-se de ac¢Oes afirmativas, ou
seja, de acoes reparatdrias — estd apro-
vado e ponto. A¢oes afirmativas e acoes
reparatorias neste sentido sao sindnimas;
que buscam afirmar positivamente a
identidade cultural e histérica dos negros
como forma de reparacdo das condicoes
historicamente construidas fundadas
no racismo como acdo nao afirmativa e
depreciativa tanto da identidade como do
legado histérico-cultural destes povos.

Também, ndo deixa duvidas quanto
a um dos principais propositos da lei:
trata-se de politica curricular orientada
para o combate ao racismo que atinge
particularmente os negros. Neste sentido,
insere aimplantacdo da lei numa perspec-
tiva de luta — contra o racismo e as formas
de discriminacdo correlatas praticadas
em relacdo aos negros; e de construcao, de
praticas pedagogicas e sociais de combate
a este racismo — acoes nao afirmativas —,
na educacao e na sociedade.

Propde a producao e divulgacao de
conhecimentos que levam a valorizacao
e reconhecimento do legado histérico
cultural dos negros brasileiros como
forma de resgate da autoestima e da
construcao de uma identidade positiva
de si e em relacdo aos outros, eurodes-
cendentes, indigenas e asidticos.
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Aborda o direito de expressdao a uma
visdio de mundo prépria dos negros, —
que entendemos e denominamos nesta
pesquisa como uma cosmovisao africana.

Trata, também, dos professores
qualificados e com formacdo para lidar
com as tensoes produzidas pelo racismo
no ambiente escolar com vistas a uma
“reeducacao” das relacoes entre os dife-
rentes grupos étnico-raciais.

As dimensodes de combate ao racismo
e valorizacdo do legado historico-cultural
dos negros na educacdo e na sociedade,
na perspectiva do parecer, implicam em
acoes reparatorias, de reconhecimento e
de valorizacao dos negros.

No que se refere as demandas por
acoes reparatéorias de afirmacdo dos
negros, assim dispoe o parecer,

A demanda por reparagdes visa a que
o Estado e a sociedade tomem medi-
das para ressarcir os descendentes de
africanos negros, dos danos psicol6-
gicos, materiais, sociais, politicos e
educacionais sofridos sob o regime
escravista, bem como em virtude
das politicas explicitas ou tacitas de
branqueamento da populacao, de
manutencao de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar
e de influir na formulacao de politi-
cas, no pés-abolicdo. Visa também a
que tais medidas se concretizem em
iniciativas de combate ao racismo e
a toda sorte de discriminacoes [...].
Politicas de reparacdes voltadas para a
educacdo dos negros devem oferecer
garantiasaessapopulacdodeingresso,
permanéncia e sucesso na educacio
escolar, de valorizacdo do patrimo-
nio histérico-cultural afro-brasileiro,
de aquisicao das competéncias e dos
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conhecimentos tidos como indispen-
saveis para continuidade nos estudos,
de condicoes para alcangar todos os
requisitos tendo em vista a conclu-
sdo de cada um dos niveis de ensino,
bem como para atuar como cidadaos
responsdveis e participantes, além de
desempenharem com qualificacdo
uma profissao (BRASIL, 2004a).

As reparacOes sao instrumentos de
implementacdo da politica de combate ao
racismo por meio do reconhecimento e
revisdo das atrocidades e diversas formas
de violéncia cometidas contra os negros
e seus descendentes em nome na defesa
deste racismo.

O principal resultado destas politicas
racistas que no caso brasileiro tem inicio
no processo de escravizacao dos negros
de origem africana e se estende para além
das politicas abolicionistas, portando, ao
longo de toda a nossa histdria, a exclusao
dos negros e seus descendentes do acesso
as politicas publicas promovidas pelo
estado racista; como o acesso a educacao,
por exemplo, resultando esta em dificul-
dades de condi¢bes necessdrias para a sua
reproducdo como o acesso a0 emprego
e ao mercado de trabalho, a cultura, a
educacdo e aos bens materiais e imate-
riais por eles produzidos.

Em relacao as acoes de reconheci-
mento na perspectiva da reeducac¢do das
relacoes étnico-raciais dispoe o parecer,

Reconhecimento implica justica e
iguais direitos sociais, civis, culturais
e econdmicos, bem como valorizacdo
da diversidade daquilo que distin-
gue os negros dos outros grupos que
compdem a populacdo brasileira. E
isto requer mudanca nos discursos,
raciocinios, légicas, gestos, posturas,
modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua
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histéria e cultura apresentadas, expli-
cadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia
racial na sociedade brasileira; mito
este que difunde a crenca de que, se
0s negros ndo atingem 0s mesmos
patamares que os ndo negros, € por
falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as  desigualda-
des seculares que a estrutura social
hierdrquica cria com prejuizos para
os negros. Reconhecimento requer
a adocdo de politicas educacionais
e de estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de
superar a desigualdade étnico-racial
presente na educacdo escolar brasi-
leira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem
relacbes  étnico-raciais baseadas
em preconceitos que desqualificam
os negros e salientam estere6tipos
depreciativos, palavras e atitudes que,
velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superiori-
dade em relacdo aos negros, proprios
de uma sociedade hierarquica e desi-
gual (BRASIL, 2004a).

Se o racismo implica em injusticas,
a educacdo das relacdes étnico-raciais
implica em justica e iguais direitos de
vdrias naturezas aos negros e seus descen-
dentes; bem como, a mudanca nas
estruturas sociais que historicamente
edificaram estas injusticas.

Este reconhecimento implica estra-
tégias pedagogicas de valorizacdo da
diversidade como instrumento de supe-
racdo da desigualdade que questionam
as relacdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos e esteredtipos depreciativos
que buscam desqualificar o negro. Este
é o entendimento do texto normativo e
legal do parecer.
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Quanto a valorizacdo do legado
histérico-cultural dos negros como instru-
mento desta reeducacao das relacoes
raciais dispoe o parecer,

Reconhecer é também valorizar,
divulgar e respeitar 0s processos
histéricos de resisténcia negra desen-
cadeados pelosafricanos escravizados
no Brasil e por seus descendentes
na contemporaneidade, desde as
formas individuais até as coletivas.
Reconhecer exige a valorizagdo e
respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e
histéria. Significa buscar, compreen-
der seus valores e lutas, ser sensivel
ao sofrimento causado por tantas
formas de desqualificacdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de
mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos,
a textura de seus cabelos, fazendo
pouco das religides de raiz africana.
Implica criar condicdes para que os
estudantes negros ndo sejam rejei-
tados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desen-
corajados de prosseguir estudos, de
estudar questdes que dizem respeito
a comunidade negra. [...] exige profes-
sores competentes no dominio dos
contetidos de ensino, comprometidos
com a educacdo de negros e brancos,
no sentido de que venham a relacio-
nar-se com respeito, sendo capazes
de corrigir posturas, atitudes e pala-
vras que impliquem desrespeito e
discriminacdo (BRASIL, 2004a).

Valorizar significa a superacdo
do curriculo amparado em contetudos
pejorativos e depreciativos em relacdo
ao negro que exaltam a escravizacao
dos africanos como processos naturais
e naturalizados ao qual denominam de
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“escraviddo”, rumo a incorporacdao de
conteudos relativos a luta dos negros ao
enfrentamento do processo de escraviza-
¢do, bem como as construcoesindividuais
e coletivas por estes empreendidas no
campo da cultura, da memoria, da hist6-
ria, da economia, da religido, e também,
dos demais valores materiais e simbdli-
cos, tais como: as festas de congadas, a
capoeira, a folia de reis, o jongo, o coco,
o candomblé, a umbanda, a jurema, as
histérias contadas de geracao a geracao,
os rituais finebres, as formas proprias de
organizacdo do trabalho na agricultura,
nas manufaturas e nos oficios especiali-
zados, dentre outras manifestacoes.

Implica em construir estratégias
pedagogicas de aceitacdo e respeito da
presenca do negro nos espacos escolares,
de forma que a eles sejam assegurados
0 ingresso, a permanéncia e o avanco
nos estudos da educacdo infantil a
pos-graduacao stricto-sensu.

Implica que os sistemas de ensino
convertam as demandas dos negros afro-
descendentes em politicas publicas de
Estado, voltadas para as acoes afirmativas
de valorizacao do legado histérico cultural
destes povos, bem como que as instituicoes
de ensino transformem estas demandas
em politicas institucionais nesta mesma
direcao, por meio da reestruturacao dos
seus planos de ensino, propostas curricu-
lares, revisdo dos métodos de ensino e de
avaliacdo, assim como de ressignificacdao
dos saberes escolares e das préaticas peda-
gbgicas, com vistas a uma reeducacdo
positiva das relacoes étnico-raciais.

No que se refere a educacao para as
relacdes étnico-raciais o parecer dispoe:
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O sucesso das politicas publicas de
Estado, institucionais e pedagogicas,
visando a reparacbes, reconheci-
mento e valorizacdo da identidade, da
cultura e da histéria dos negros brasi-
leiros depende, necessariamente de
condi¢bes fisicas, materiais, inte-
lectuais e afetivas favordveis para
o ensino e para aprendizagens [de]
todos os alunos negros e nao negros,
bem como seus professores, preci-
sam sentir-se valorizados e apoiados.
Depende também, de maneira deci-
siva, da reeducacdo das relacdes
entre negros e brancos, o que aqui
estamos designando como relacées
étnico-raciais [...] (BRASIL, 2004a).

Portanto, o entendimento acerca da
educacao para as relacoes étnico-raciais
dispostas no parecer diz respeito a uma
reeducacao das relacOes entre negros
e brancos, com vistas as condicoes
materiais, fisicas e intelectuais para as
aprendizagens significativas de todos os
alunos negros e nao negros.

No que se refere aos adjetivos
“étnico” e “racial”, esclarece o parecer,

[...] se entende por raga a construcio
social forjada nas tensas relacées
entre brancos e negros, muitas vezes
simuladas como harmoniosas, nada
tendo a ver com o conceito biol6-
gico de raca cunhado no século XVIII
e hoje sobejamente superado [...].
Contudo, o termo foi ressignificado
pelo Movimento Negro que, em varias
situacoes, o utiliza com um sentido
politico e de valorizacdo do legado
deixado pelos africanos. Eimportante,
também, explicar que [...] o emprego
do termo étnico, na expressao étnico-
-racial, serve para marcar que essas
relacdes tensas devidas a diferencas
na cor da pele e tracos fisiondmicos
0 sdo também devido a raiz cultural
plantada na ancestralidade africana,
que difere em visdo de mundo, valores
e principios das de origem indigena,
européia e asidtica (BRASIL, 2004a).
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O conceito de raca é entendido
como adotado em nosso estudo, como um
constructo social ressignificado com um
sentido politico, pelo movimento negro; ja
o0 conceito de etnia, refere-se a demarca-
cao das relacoes sociais fundadas na cor da
pele, e na raiz cultural plantada na ances-
tralidade africana (fen6tipos e exteriotipos).

A educacao para as relacoes
étnico-raciais é, portanto, uma escolha
social de natureza politica, ética e moral,

Para reeducar as relacoes
étnico-raciais, no Brasil [...]. E preciso
entender que o sucesso de uns tem
o preco da marginaliza¢do e da desi-
gualdade impostas a outros. E, entdo,
decidir que sociedade queremos
construir daqui para frente [...]. Assim
sendo, a educacdo das relacdes étni-
co-raciais impoe aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhe-
cimentos, quebra de desconfiancas,
projeto conjunto para construcao de
uma sociedade justa, igual, equanime
(BRASIL, 2004a).

Estd posta numa perspectiva de reco-
nhecimento da diversidade e repactuacao
de relacoes, na qual alunos negros e bran-
cos estabelecem novas relacoes fundadas
no respeito, reconhecimento e valoriza-
cdo mutua dos aspectos que promovem a
equidade e a valorizagdo humana.

Esta tarefa passa pelo combate ao
racismo como condic¢do para a emancipa-
cdo dos negros, pois,

combater o racismo, trabalhar pelo
fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das rela-
¢Oes étnico-raciais ndo sdo tarefas
exclusivas da escola. As formas de
discriminacdo de qualquer natureza
nao tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualda-
des e discriminacdes correntes na
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sociedade perpassam por ali. A escola
tem papel preponderante para
eliminacdo das discriminacdes e
para emancipacao dos grupos discri-
minados, ao proporcionar acesso
aos conhecimentos cientificos, a
registros culturais diferenciados, a
conquista de racionalidade que rege
as relacdes sociais e raciais, a conhe-
cimentos avancados, indispenséveis
para consolidacdo e concerto das
nag¢6es como espacos democraticos e
igualitérios. [...] a escola e seus profes-
sores ndo podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidade racista e
discriminadora secular, superando
0 etnocentrismo europeu, reestrutu-
rando relacdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagégicos
(BRASIL, 2004a).

A educacdo, para as relacoes
étnico-raciais, nao é tarefa exclusiva da
escola, mas de toda a sociedade; porém,
a escola tem o papel importante na elimi-
nacao das barreiras sociais criadas pelas
praticas racistas. Nesta perspectiva, o
papel escolar se estende a acao anti-hege-
monica de superacdo do etnocentrismo e,
consequentemente, do colonialismo inte-
lectual e tedérico que orientam as praticas
pedagogicas excludentes e segregadoras
préprias do racismo.

O texto do parecer indica também a
necessidade de dois movimentos neces-
sdrios para a construcdo desta nova
pedagogia fundada nas africanidades e
numa cosmovisao africana e afrocentrada
de sociedade: o reconhecimento e valori-
zacao da identidade do aluno negro como
estratégia e instrumento de combate
ao racismo; fortalecer entre os negros e
despertar entre os brancos a consciéncia
negra, como instrumento efetivo de cons-
trucao de relacoes étnico-raciais fundadas
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no respeito e valorizacdo das diferencas;
instituir uma sé6lida formacao dos profes-
sores no ambito da formacao académica
inicial e no campo da formacdo conti-
nuada como processo efetivo para o
tratamento das questdes relacionadas a
diversidade étnico-racial nas escolas.

Compreende-se, entdo, a perspec-
tiva normativa disposta no parecer que
a educacdo das relacdes étnico-raciais €
uma responsabilidade de todos, mas

é importante tomar conhecimento da
complexidade que envolve o processo
de construcao daidentidade negra em
nosso pais. Processo esse, marcado
por uma sociedade que, para discri-
minar os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz
africana como dos aspectos fisicos
herdados pelos descendentes de afri-
canos. E preciso lembrar que o termo
negro comecou a ser usado pelos
senhores para designar pejorativa-
mente os escravizados e este sentido
negativo da palavra se estende até
hoje. Contudo, o Movimento Negro
ressignificou esse termo dando-lhe
um sentido politico e positivo [...].
O racismo imprime marcas nega-
tivas na subjetividade dos negros e
também na dos que os discriminam
[...]. A escola, enquanto instituicdo
social responsédvel por assegurar o
direito da educacdo a todo e qualquer
cidadao, deverd se posicionar politi-
camente, como jé vimos, contra toda
e qualquer forma de discriminagdo. A
luta pela superacdo do racismo e da
discriminacdo racial é, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, indepen-
dentemente do seu pertencimento
étnico-racial, crenca religiosa ou
posicao politica (BRASIL, 2004a).
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O parecer orienta a escola e a
educacdo no movimento de luta contra o
racismo, bem como contra toda forma de
discriminacgdo. Neste sentido, indica uma
acdo progressista de cunho emancipato6-
rio, pois romper com a hipocrisia presente
nos discursos contrarios aimplementacao
da educacdo das relagdes étnico-raciais,
bem como as demais politicas publicas
afirmativas para a populacdo negra, cons-
titui-se em emergéncia educacional a ser
adotada pelas instituicoes escolares, uma
vez que o parecer ndo € somente uma
simples orientacdo, é norma legal.

O Parecer CNE/CP n° 03/2004
encerra as suas disposi¢oes legais norma-
tivas e orientadoras da educacao para as
relacdes étnico-raciais, com a indicac¢do
das acoes necessdrias para a implemen-
tacdo do ensino da Histéria da Africa e
Afro-brasileira nos termos de que trata a
Lei Federal n° 10.639/2003.

O ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, a educagéo
das relagdes étnico-raciais, tal como
explicita o presente parecer, se desen-
volverdao no cotidiano das escolas,
nos diferentes niveis e modalidades
de ensino, como contetido de disci-
plinas, particularmente, Educacdo
Artistica, Literatura e Histéria do
Brasil, sem prejuizo das demais, em
atividades curriculares ou nido [...]
(BRASIL, 2004a).

O parecer evidencia que ao
falar do estudo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e da educacgao
das relacdes étnico-raciais, trata-se nao
somente de disposi¢Oes legais e normati-
vas que se tornaram obrigatérias, mas de
acoes que sao complementares, indisso-
cidveis ou mesmo sinénimas.
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No que se refere a orientacdao para o
tratamento do estudo da Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana dispoe o parecer:

em Histéria da Africa, tratada em pers-
pectivapositiva,ndos6é dedentinciada
miséria e discriminacdes que atingem
0 continente, nos tépicos pertinentes
se fara articuladamente com a hist6-
ria dos afrodescendentes no Brasil
[...]. O ensino de Histéria e de Cultura
Afro-brasileira, se fard por diferen-
tes meios, inclusive, a realizacao de
projetos de diferentes naturezas, no
decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgacdo e estudo da participacdo
dos africanos e de seus descendentes
em episddios da histéria do Brasil, na
construcao econdémica, social e cultu-
ral da nacao, destacando-se a atuacdo
de negros em diferentes dreas do
conhecimento, de atuacdo profissio-
nal, de criacdo tecnolégica e artistica,
de luta social (BRASIL, 2004a).

No que serefere ao estudo de Histéria
e Cultura da Africa, o parecer orienta que
esta deve ser tratada numa perspectiva
positiva, articulada com a perspectiva dos
afrodescendentes no Brasil, ou seja, na
perspectiva da didspora.

Os modos préprios de organiza-
cao social politica e econd6mica dos
africanos, bem como sua cosmovisao
e diferentes construcoes identitdrias,
étnicas, culturais econdmicas e sociais,
devem ser estudadas em didlogo com a
Histéria dos seus descendentes aqui no
Brasil. Esta perspectiva reforca a ideia de
africanismo no pensamento e acdo de
Abdias do Nascimento, bem como dos
pan-africanistas de que ja tratamos, aqui
neste trabalho.

No caso do estudo da Histéria e da
Cultura Afro-brasileira, deve incorporar
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a perspectiva dos estudos das didsporas
africanas e da didspora Afro-brasileira
com vistas a incorporar a diversidade e
pluralidade de experiéncias dos negros de
origem africana na construcao da identi-
dade e da cultural nacional brasileira.

Tal perspectiva deve estar presente na
andlise da histéria do Brasil nos aspectos
sociais, econdmicos, culturais, artisticos,
movimentos de lutas etc, e ndo somente
vinculados a um unico evento e um
Uinico momento da Histdria: “escravidao”,
perpetuando-se a partir deste momento
e evento, visdes preconceituosas, pejora-
tivas e distorcidas sobre os negros e seu
legado histérico e cultural.

Estas sao, a nosso ver, em linhas
gerais as principais disposicoes do parecer,
que, muito mais do que orientacoes para
a implementacdo do estudo da Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira, diz
respeito a necessidade/obrigatoriedade
de serepensar a estruturada educacao eda
sociedade brasileira a partir da contribui-
cao das diferentes matrizes étnico-raciais
que formaram a nossa sociedade, com
vistas a construcdao de novas teorias de
ensino, prdaticas pedagogicas, saberes
novos, reestruturacdo dos curriculos e
praticas educativas; enfim, um repensar
do corpo epistemoldgico, das teorias e
dos paradigmas que sustentam as nossas
praticas educacionais e sociais, rumo a
outras epistemologias teorias e praticas,
nao tao novas.

A educacdo para as relacoes
étnico-raciais constitui-se numa outra
referéncia para a pratica pedagogica dos
professores, mais que um marco legal,
aponta para a necessidade de um novo
campo epistemoldgico e paradigmaético.
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A Resolucao CNE/CP n° 01/2004
determina algumas medidas necessdrias,
dentre as quais (PAULA, 2009):

1. Estas Diretrizes devem ser observa-
das por todas as instituicoes de ensino
e, em especial, por aqueles que desen-
volvem programas de formacao inicial
e continuada de professores (Artigo 1°);

2. Que todas as instituicoes de ensino
Superior, sem o estabelecimento de
qualquer excecdo, deverao incluir estes
contetidos em forma de disciplinas, e de
atividades curriculares nos cursos que
ministram — com especial observacao,
que ndo aponta excecdo em nenhum
curso, evidenciando portanto, que o
referido contetido deve estar presente
em todos os cursos das instituicoes
(Paragrafo 1° do Artigo 1°);

3. O cumprimento das diretrizes passa
a ser instrumento de avaliacdo das
condi¢oes de funcionamento dos esta-
belecimentos de ensino (Pardgrafo 2° do
Artigo 1°);

4. Determina, igualmente, as provi-
déncias quanto as condicoes materiais,
dentre elas, materiais didéticos e outros
materiais bibliogréficos como livros que
abordem a perspectiva da resolucao
(paragrafo 1° do artigo 3° e artigo 7°) ;

5. Incentivo, por parte dos sistemas
de ensino, de pesquisas cientificas que
orientem os principios e os referen-
ciais tedricos definidos nas Diretrizes
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Curriculares nacionais para a Educacao
das Relagoes Etnico-raciais (Paragrafo
4° do artigo 3°).

Os documentos, aqui apre-
sentados, prossegue o autor citado,
complementam e suscitam uma reflexao
sobre afundamentacao legal que introduz,
em todas as instituicOes escolares publicas
e privadas do Pais, o estudo da Histéria
e da Cultura das populagoes africanas e
Afro-brasileiras, o que requer que estes
conteudos sejam desenvolvidos em todos
os cursos de formacdo de professores e
demais profissionais da Educacao Bésica
em nivel nacional. Porém, esse processo
encontra dificuldades na maior parte
das instituicoes educacionais, tanto de
Educacao Basica quanto de educacao
superior. Neste aspecto, tém sido muito
importante as iniciativas institucionais e
particulares dos setores e agentes sociais,
para fazer valer a lei, e no sentido de se
superar a heranca “racista” das nossas
instituicOoes escolares e, consequente-
mente, dos curriculos educacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Umareeducacaodasrelacoes étnico-raciais
que seja capaz de romper com as barreiras
do racismo e de toda forma de discrimi-
nacao e preconceito das varias naturezas
requer o rompimento com os paradigmas
e concep¢des que sustentam tais praticas

no cotidiano escolar, ou que as camuflam
em visoes parciais do problema.

Para que de fato ocorra, e como
consequéncia e desdobramento desta
emancipacao dos sujeitos excluidos, faz-se
necessario que as instituicoes educacionais
e a escola se tornem espacos plurais, onde
as diferencas culturais e identitarias sejam
reconhecidas, valorizadas e respeitadas.

A Lei Federal n° 10.639/2003 e o arca-
bouco juridico normativo pedagogico que
orientam a implementacdo da referida lei,
ao instituir a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira
no curriculo das instituicoes educativas, na
perspectiva da educacao positiva das rela-
cOesraciais, bem como do reconhecimento,
valorizacdo e promocao do legado cultural
e histérico dos negros brasileiros para a
formacdo da nossa sociedade, visa, para
além das mudancas almejadas, demons-
trar a toda sociedade os resultados de uma
educacao fundada no pensamento tnico
de base eurocéntrica que, como instru-
mento de negacao do outro e dadiversidade
cultural e identitaria dos alunos, produziu
praticas pedagogicas racistas, xenofobicas,
preconceituosas e excludentes.

Nao é possivel construir uma educa-
cdo positiva das relacdes étnico-raciais,
e uma pratica pedagogica antirracista,
nos marcos teorico-epistemolégicos que
sustentaram e sustentam a educacdo e o
curriculo escolar fundados no colonialismo,
no eurocentrismo e consequentemente
nos seus adjetivos patrios, a saber: o mani-
queismo pedagoégico, o ocidentalismo, o
racismo e as epistemologias do norte®.

6 . s . N . Lo .
Referimos ao norte como lugar epistémico, fruto da cosmovisao eurocéntrica de sociedade, fundada no maniqueismo e no paradigma

Unico; em contraste com as epistemologias do sul.
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Uma educacdo antirracista fundada
nas relacdoes étnico-raciais positivas
deve estar amparadas em marcos teori-
co-epistemolégicos que Boaventura de
Sousa Santos’ chama de Epistemologias
do Sul, na pluralidade pedagogica, no
reconhecimento da diversidade cultural e
identitaria dos alunos, em praticas peda-
gbgicas emancipatorias e emancipadoras,
numa Pedagogia das Africanidades.

Avancar na perspectiva de uma
pedagogia das africanidades como possi-
bilidadedetratamento tedrico-pedagogica
das questdes pertinentes a educacao de
modo geral, e da educacdo paras as rela-
cOes raciais e étnicas, bem com, do ensino
de Histéria e Cultura da Africa e Afro-
brasileira de modo particular, é tarefa
dos pesquisadores que de varias manei-
ras trilham os caminhos da educacao,
da formacao dos professores e demais
profissionais do ensino, e da pesquisa
sobre estas temadticas. Este é o esfor¢co que
realizamos nesta pesquisa.

A necessidade de um mundo demo-
cratico ndo é eliminar as diferencas, mas
com elas conviver harmoniosamente. As
diferencas ndao devem ser transformadas
em desigualdades, mas valorizadas em
um contexto de respeito mutuo e bom
convivio. Essas diferencas enriquecem e
enaltecem o meio cultural e a identidade
nacional (NASCIMENTO, 1996). Esta é a
tarefaurgente quereivindicaumapedagogia
das africanidades como aporte as praticas

pedagogicas de valorizacdo, promocado e
reconhecimento das diferencas.

O racismo constitui-se ao longo da
histéria da humanidade em instrumento
de subordinacdo e violéncia com vistas
ao  colonialismo/eurocentrismo.  Tal
perspectiva permeia as relacdes sociais
na sociedade contemporanea e as rela-
cOes raciais e étnicas que se instituem no
ambito desta sociedade.

A superacao de uma sociedade
fundada no colonialismo/eurocentrismo
e no racismo implica na emancipacao
tanto dos povos colonizados quanto dos
colonizadores. Estes tltimos se tornaram
vitimas do seu préprio sistema de segre-
gacao e violéncia, como visto no periodo
entre-guerras na Europa, com a ascensao
dos regimes totalitarios, dentre eles: o
nazismo, o fascismo e o stalinismo, sendo
que os dois primeiros sdo orientados por
ideologias racistas.

A Lei Federal n° 10.639/2003 e as
suas disposicoes legais correlatas tratam
de um novo ordenamento juridico-peda-
gbgico que institui a obrigatoriedade de
uma educacdo antirracista que reconheca,
valorize e incorpore as africanidades rumo
as relacoes raciais positivas, na perspec-
tiva de superacdo do eurocentrismo/
colonialismo/racismo.

O racismo é uma das mais violentas
e antigas formas de opressdo praticadas
contra toda a sociedade e, em particular,
em relacdo aos alunos negros. Esse empo-
deramento rumo a uma educagdo positiva

" A este respeito ver: SANTOS, Boaventura de Souza; MENEZES, Maria Paula (Orgs). Epistemilogias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
Nesta obra os(as) autores(as) defende(m) um campo epistemoldgico ao qual denominam de Epistemologias do Sul. O pensamento

abissal é a marca do pensamento ocidental moderno que caracteriza as epistemologias do norte, consiste na concessao a ciéncia

moderna do monopélio da distin¢ao universal da verdade, em detrimento de outras experiéncias epistemoldgicas.
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das relacoes étnico-raciais com vistas ao
reconhecimento e valorizacdo dos negros
e afrodescendentes no espaco esco-
lar, constitui-se numa a¢do pedagogica
emancipadora, pois permite ao professor
libertar-se do racismo, bem como tomar
consciéncia da necessidade de construir,
no ambito da sua prética pedagdégica, um
ambiente propicio para que os alunos
negros e ndo negros também se libertem
desta opressdao; o racismo nao oprime
somente o negro, oprime também o
branco que se torna escravo de um mito,
de um estigma, de uma ideologia, de um
sistema social de dominacao e exclusao.
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