Os jovens e a “fome de cultura”

RESUMO

Mais do que discutir diretamente o sistema edu-
cacional, este texto privilegia as expressdes dos pré-
prios jovens, posicionados no espago da relegagao socz-
al na sociedade brasileira, para indicar suas expecta-
tivas, bem como suas frustragdes, em torno da esco-
la. Esta se apresenta, para eles, como uma inspitui-
¢do desfalcada para ocupar, de fato, o lugar da Au-
toridade (pretendida) e para operar na transmissao
do saber, muito menos para exercitar uma relagao
de alteridade em que se possa reconhecer a maneira
de “ser jovem”. A discussdo tem como pano de fun-
do o contexto das multiplas “privacdes” vivenciadas
pelos jovens adolescentes dos bairros periféricos das
cidades, mais particularmente, das capitais brasilei-
ras, tendo por base empirica Natal, a capital do Rio
Grande do Norte.

Palavras-chave: Adolescentes. Juventude. Educacao.
Cultura. Sociedade.

RESUME

Plutdt que de discuter directement le systeme
de I’éducation, ce texte privilégie les expressions des
jeunes situés dans I'espace de la relégation sociale de la
société brésilienne, pour en indiquer leurs attentes,
bien que leurs frustrations envers I'école que, pour
eux, se présente comme une institution dépourvue
a occuper effectivement la place de I'Autorité
(prétendue) et 2 opérer dans la transmission du savoir,
moins encore 2 exercer une relation d’altérité ou il
puisse avoir la reconnaissance de la maniere “d’étre
jeune”. La discussion a en arrierre plan le contexte
des multiples “privations” vécues par les jeunes
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adolescents des quartiers périphériques des capitales
brésiliennes, ayant par fondement empirique la ville
de Natal, la capitale du Rio Grande do Norte.
Mots-clés : Adolescents. Jeunesse. Education.
Culture. Société.

Este artigo é fruto da discussao realizada por oca-
sido da conferéncia de Anne Marie Fixot' no Semi-
nério Nacional Educagio Basica, Cidade e Inclusao Soci-
al — Desafios, Proposicies e Experiéncias dos Municipios-
Capitais, de 3 a 6 de fevereiro de 2003, em Recife-
PE. A conferéncia de A. M. Fixot sobre a experiéncia
educacional na Franca incita debates sobre um grande
nimero de pontos desse campo social. Todos eles im-
portantes e altamente enredados uns nos outros. Por
questio de tempo do debate, fizemos opgao sobre
alguns dos quais nos levavam mais diretamente para
os objetivos do Seminério e confessamos que os abor-
damos sucintamente, o que traz a sensagao de ape-
nas ter tocado a ponta de um enorme “iceberg”.

Vé-se que na Franca existem tantos problemas
no campo da educag¢io quanto aqui; contudo, pode-
se depreender da conferéncia, que la se avangou em
muitas questdes e a sociedade francesa encontra-se
confrontada de maneira diferente com a sociedade
brasileira frente aos problemas do sistema educacio-
nal e do papel dos gestores da municipalidade. O
seu nivel de questionamento parece situar-se num
outro patamar.

No Brasil, confrontamo-nos com uma situagao
de extrema desigualdade social, incomparavel com

! A sua conferéncia compde o dossié deste nimero da CRONOS, bem
como o texto do outro debatedor Paulo Henrique Martins (UFPE).
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a Franca que apresenta uma outra estrutura
socioecondmica e politica. Um ter¢o da populagao
brasileira luta ainda contra um cotidiano de pobreza
absoluta. Aproximadamente 50% da populagio
infanto-juvenil brasileira vivem em familias cuja ren-
da per capita ndo ultrapassa meio salirio minimo. A
injustica social no Brasil estava nos anos 90 entre as
mais altas do mundo. Na explicag¢io da persisténcia
dessa desigualdade, enfatiza-se a insignificante acu-
mulagio de capital humano e a profunda desigualda-
de de oportunidades de educagio. O Brasil figura ain-
da entre os campedes em alta defasagem de salérios,
segundo o nivel educacional. Enfim, ele tem uma das
piores distribui¢bes de capital (ndo s6 econdmico, mas
também de capital cultural). Na questao educacional,
o Brasil ocupava, no final dos anos 90, um dos dlti-
mos lugares no ranking do Relatério mundial de
competitividade (COMISSAO..., 1998, p. 428). No sé-
culo XXI, o Brasil ainda convive com uma enorme
populacio de adolescentes e jovens excluidos do direi-
to minimo de cidadania, sem ou com preciria escola-
ridade e conseqiientemente, sem possibilidade de in-
gressar no mercado de trabalho. O espirito utilitarisia
na nossa sociedade tem jogado para as matgens do
sistema milhGes de criangas e jovens adolescentes que
se transformam em adultos “imprestaveis” dentro
desta l6gica. Na regiao Nordeste do Brasil, na década
anterior, encontrava-se a mais elevada taxa de analfa-
betismo entre os adolescentes e acreditamos que o
contexto nao apresente alteragdes fundamentais, so-
bretudo quando analisamos a situagao nao s6 do pon-
to de vista estatistico (mais escolas, maior nimero de
criangas nas escolas, aumento de unidades de ensino
médio, etc.). O “analfabetismo funcional” parece es-
tar longe de ser erradicado, quando nos deparamos
com jovens na faixa etiria de 15 anos que dizem ter
cumprido um percurso escolar e que mal c#nseguem
redigir uma frase.

Temos nos debrugado, desde 1997, sobre a ques-
tao da juventude com um recorte bem particular: a
infincia e a juventude pobres, ou seja, parcela
populacional da juventude brasileira no processo de
relegacdo social. Pensamos que no Recife também,
como em Natal, a rede municipal de ensino abranja

majoritariamente a populac¢ao infanto-juvenil da pe-

riferia social. Alguns dos problemas, que citamos nao
se restringem necessariamente a essa categoria
populacional com a qual temos trabalhado, porque,
como Fixot observa: alguns problemas sociais relaci-
onados a 4rea da educacio sao de ordem mundial, ao
menos das sociedades ocidentais. Ao partirmos de
uma problematiza¢do que diz respeito a essa popula-
¢ao, é certo podermos contemplar grande parte dos
problemas relativos a “juventude, educacio e cida-
de” (tema da mesa redonda).

A juventude brasileira, a que nos referimos esti
inscrita na ordem do “combate a pobreza e a fome”.
Esta possui um significado importante para os indi-
viduos desse segmento social: a de se criar condigbes
para que um contingente populacional bastante sig-
nificativo, no Brasil, adquira uma sadde fisica e soci-
al para pensar em outra coisa que no seja o de que-
rer resolver o seu problema material mais imediato e
no seu aspecto mais fundamental da sobrevivéncia
fisica. B para poder comegar a pensar e sentir as ou-
tras “fomes” que todo ser humano possui e que faz
dele uma espécie diferente de outros seres animais:
por exemplo, a “fome de cultura”, como diziam os
jovens adolescentes de um bairro periférico de Na-
tal, onde realizamos um trabalho sobre
“protagonismo juvenil” (TAKEUTI et al. 2002). Ser
pobre, para eles, “ndo é somente nio ter um prato
de comida, mas é também nio ter acesso a cultura”.

O que entendem eles por “acesso a cultura”?? é
bem mais vasto do que pensamos e bem pontuados
sob diversos aspectos’ :

2 £ interessante parar para ver as diversas dimensGes presentes
nessa necessidade, mas também nesse desejo, apontados pelos pré-
prios jovens. E importante assinalar que esses jovens confrontados
com a pobreza nio se expressam tao somente na ordem da neces-
sidade, mas sim também na ordem do desejo. Isso é bom, pois se a
necessidade move o individuo no principio da realidade, o desejo
move-o no principio do prazer.

3 Esses dados, temos a partir de um diagnéstico interativo que
realizamos no quadro do projeto “Protagonismo juvenil e
enfrentamento da pobreza” (atingimos nesse diagnéstico em torno
de 800 jovens), conforme Takeuti et al. (2002).
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- Melhores escolas de ensino fundamental que
os prepare para o ensino médio (muitos estao
absolutamente despreparados para cursar o en-
sino médio). H4 pleito por uma infra-estrutu-
ra decente (escolas limpas, equipadas, materi-
ais didéticos), professores motivados e interes-
sados, imbuidos de autoridade (este é um as-
sunto que vamos retomar mais adiante);

- Atividades extracurriculares nas préprias es-
colas (esporte, lazer, danga, teatro, enfim, ati-
vidades culturais, ecolégicas e outras ativi-
dades coletivas);

- escolas de ensino médio nos préprios bairros
em niimero apropriado para atender a popu-
lagdo existente (por problema de locomogio,
de rejeicio em outros bairros, principalmente
quando o jovem vem de um bairro altamente
estigmatizado, problema de vagas);

- acesso ao ensino superior (se Fixot fala de
desigualdades de chances na Franga, aqui se
coloca o improvével, a impossibilidade de
chances referindo-se a jovens das camadas
mais pobres da nossa sociedade);

- espacos de lazer, de atividades artistico-cul-
turais e de esportes na comunidade: espagos
para brincar, para ficar juntos, para namo-
rar; espacos para suas expressdes culturais
(danga junina, capoeira, pintura, teatro, dan-
¢a); quadras de futebol, v6lei, basquete. Aqui,
eles se referem a espagos comunitérios em que
a escola se coloque como institui¢ao presen-
te, parceira importante na sua organizagao,

- bibliotecas e salas culturais nos bairros, en-
tre outros equipamentos sociais e culturais;

- resgate de praticas culturais locais e tradici-
onais, bem como da memoéria local: isso re-
mete para o que a conferencista coloca em ter-
mos de se repensar a relagao ao tempo — pas-
sado, presente e futuro. Ora, é da capacidade
dos individuos se situarem em relagao ao seu
passado que depende a sua capacidade de se
mover no presente e ce se projetar no futuro;
- acesso as ofertas culturais da cidade (com-
pletamente barradas para eles);
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- Acesso a0s objetos culturais (livros, revistas,
discos, videos);

Isto tudo faz parte de um rol de “coisas impor-
tantes” que entram na lista de necessidades para se
adquirir uma “sadde social” que eles estdo longe de
ter, para além de uma incipiente saide fisica que
muitos deles sofrem. E preciso dizer que em todos os
bairros da periferia havia um dado comum e central
associado a essas dimensoes da “fome de cultura” a
droga, bastante presente nas comunidades e no in-
terior das préprias' escolas. Os préprios jovens diag-
nosticam que se esses espacos e dispositivos existis-
sem, haveria menor envolvimento deles com a dro-
ga e com todo o resto que a circunda.

Olhando, entdo, o rol de demandas dos jovens
natalenses, pode-se dizer que eles “estio sonhando™!
E isso mesmo, isso faz parte do elenco dos seus sonbos
porque foi esta a pergunta: “‘com o que VOCés so-
nham?” Importante notar que eles sonham com algo
que seria da ordem dos direitos fundamentais de todo
jovem. Geralmente, quando se pergunta a criangas
e adolescentes das camadas sociais médias ou altas
com o que eles sonham, as respostas podem vir re-
cheadas de fantasias, pois é da ordem do sonho dese-
jar coisas fantasiosas e até mesmo impossiveis. Pois
é, esses jovens sonham com coisas fantasiosas e sen-
tidas como coisas da ordem do impossivel, para eles,
o0 que seria para todo jovem das classes economica-
mente mais privilegiadas aquilo que é seu de direito.

Contudo, queremos continuat, ainda, elucidando
esse desejo de “acesso 2 cultura”, agora, através de
um prisma que eles préprios constroem pela elabo-
racdo de algumas articulagbes entre diversos aspec-
tos. Eles sabem da importincia do capital cultural, do
valor do acesso a bens simbélicos da sociedade, no sen-
tido dado por BOURDIEU (1989). Entio, o capital
cultural é importante aos jovens para lhes abrir as
portas “a tudo”, principalmente no mundo do tra-
balho e no mundo da politica, isto é, para que pos-
sam exercer a sua cidadania e ser participes do mun-
do democratico, franqueado tio somente aos “indi-
viduos potencialmente eficientes” no plano econo-
mico. Eles sabem que, sem esse capital cultural, sé
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poderio ser cidadios pelo avesso. Sabem também que
esse capital é importante para que adquiram outros
capitais, inclusive o econdmico (mesmo quando nio
seja tanto assim). Agora, s que eles percebem que
para obterem o capital cultural, convenientemente
apropriado, € preciso ter o capital econdmico (estao
conscientes de que as escolas particulares oferecem
melhor nivel educacional). A partida estd entao pet-
dida desde o inicio? Eles pensam assim, pois acham
que as escolas gratuitas nao oferecem a garantia para
sair da condi¢do inicial, na medida em que elas se
encontram em condigbes precarias (“falidas”, sob
muitos aspectos, diriam uns, e “apropriadas” para a
populagdo que servem, diriam outros cidaddos que
se situam no outro lado da fronteira social). E eles
sabem mais, que é esse capital cultural que pode lhes
fornecer aquilo que mais almejam: o reconbecimento
soczal. Todo individuo em sociedade deseja e precisa
desse reconhecimento positivo para se incluir nela.
Poder estudar e, mais tarde, conseguir se inserir no
mercado de trabalho dignamente é o que anseiam os
jovens; no entanto, eles acham que é insignificante o
namero de jovens que algum dia realizard esses
anseios.

Mas, qual é a realidade, hoje, para esses jovens
adolescentes? Boa parte deles até chegam a pisar o
solo das escolas e dizem estar cursando 2 6.* ou a 8.2
série, e ndo sabem ainda ler e escrever corretamente,
aumentando assim o contingente dos ditos “analfa-
betos funcionais”. Um jovem que nos dizia, num se-
mindrio, que vivia reclamando porque achava ab-
surdo nao haver uma escola de ensino médio no seu
bairro, hoje, estd “murchado” nas suas queixas, pois
quando o Estado implantou ali um colégio, ele viu
que de nada adiantou, pois ele nio sabe ler, nem
escrever direito. “Nao tenho nivel para cursar o co-
légio”, dizia ele. Quando os professores faltavam ou
nao forgavam os alunos para aprenderem, diz ele, na
época achava bom, mas agora percebe que perdeu
com isso. Eis ai, o que ilustra a situagdo de um gran-
de nimero de jovens que, aos 15 anos, estdo
escolarizados entre aspas e percebem ser “analfabetos
funcionais”. No Nordeste, a taxa desse analfabetis-
mo ¢ alta: 39,6% entre os jovens de 15 a 24 anos,

'PNDA (1995, apud COMISSAQ..., 1998, p. 502).

De imediato, isso remete para poucas oportunidades
de inser¢dao no mercado de trabalho mais competiti-
vo e menor possibilidade de participagao no contexto
politico social regional e nacional. No pais como um
todo, do grupo de 15 a 24 anos, apenas 40,4% tem
entre cinco a oito anos de estudos; no Nordeste, a
taxa é ainda menor: 31% (idem). Entre as taxas que
Fixot nos apresenta com relacao a Franca e as nossas,
ha um cap consideravel.

O que precisamos reter das observagoes e do an-
seio dos jovens sdo algumas questdes essenciais, sen-
do que algumas delas ji foram contempladas pela
conferencista. Abordamos sete questoes:

1) A questdo da Autoridade: trata-se da falén-
cia da Autoridade (Lei), ressentida pelos pré-
prios jovens, ou seja, do desmantelamento
das 4ncoras afetivas e sociais para fundamen-
tagao de suas identidades. As duas institui-
¢oes — familia e escola — que no passado fun-
cionaram como suportes e canais de trans-
missao de valores passam por uma espécie
de esmaecimento nas suas fungoes, sem que
outros espagos se instituam no sentido de
garantir os ideais e, também, o aprendiza-
do dos interditos e dos limites sociais*. Por
incrivel que parega, faz parte das demandas
dos jovens o aprendizado dos limites que
possa ser transmitido no seio familiar e no
ambito escolar.

2) A transmissdo de saberes: decorrente do pri-
meiro ponto, nao se trata somente do pro-
blema de transmissio de saberes no plano da
aquisi¢ao das habilidades cognitivas, isso diz
respeito também a transmissdo dos valores
culturais. Haveria insuficiéncias e deficiénci-
as no processo educativo basico, nio garan-
tindo a formagao de individuos, com capaci-
dade para enfrentarem as dificuldades impos-

4Sobre essa questio, remetemos a textos de: PALMADE (2001) e
ROUCHY (2001).
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tas por todas as transformacoes presentes na
sociedade, bem como para ser cidadios ca-
pazes de participar da vida publica.

3) O desinteresse, a desmotivagdo e o ndo-sentido:
“Por que estudar? Para virar faxineiro?”, per-
guntava-se um adolescente. “Tem gente que
faz faculdade e estd desempregado”, dizia ele.
No entanto, ndo estd bem presente no ima-
gindrio social brasileiro de que ir a escola,
realizar uma trajetéria escolar seria uma ma-
neira para o menino pobre poder escapar das
condigdes objetivas precarias, poder fazer as-
censdo social, e, para jovens das outras ca-
madas sociais, um meio para nao fazer uma
descensao social? Ora, a realidade do dia-a-
dia na escola parece solapar todo sonho ou
ilusdo (como queiram). Na escola, os jovens
pensam nao encontrar sentido para tal esfor-
¢o. Nao encontram sentidos dentro do prin-
cipio da realidade, menos ainda no principio do
prazer. O jovem que diz ndo valer a pena es-
tudar, estd também se referindo as escassas
oportunidades no mundo competitivo de tra-
balho e percebe que o seu grupo social de
pertenca estd, na maioria das vezes, fadado a
se reproduzir no mundo da pobreza, ocupan-
do tao somente lugares profissionais mais
desvalorizados na sociedade. Aponta, portan-
to, para a desconexdo entre os estudos e a
realidade do mundo do trabalho. Sentimen-
to de humilhagio e baixa auto-estima decor-
rem da desmotivagdo e do desintetesse pro-
vocados pela falta de atratividade no espaco
escolar. Certamente, eles sentem dificulda-
des para prefigurar um projeto digno para o
seu futuro. E aqui que se afigura, para al-
guns jovens, o dilema entre “dinheiro facil”
(representado pelo narcotrafico ou comércio
de objetos roubados) e “dinheiro dificil” (re-
presentado pelo trabalho nos mais baixos es-
caldes profissionais).

4) O “vandalismo”, “violéncia” efou “delin-
quéncia juvenil” para jovens do sexo mascu-
lino e “gravidez precoce” para jovens adoles-
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centes do sexo feminino e ainda, o par “pros-
titui¢do-droga”, para ambos os sexos: sao
comportamentos que estao, na maior parte
das vezes, associados a falta de perspectivas e
a baixa auto-estima, tendo forte impacto na
seguranga e na saude, na mortalidade e na
morbidade dos jovens. Haveria uma grande
vulnerabilidade dos jovens aos comportamen-
tos de risco.

5) Desafeto no Brasil pela populagio infanto-
juvenil pobre’ : Este é um dos pontos centrais
na nossa obra. Nela, mostramos a importante
dimensio da estrutura das significagbes soci-
ais imagindrias presentes no Brasil: resumin-
do, trata-se das representaces sociais, melhor,
de um imaginario social em que se associa a
infincia e juventude pobres a seres “perigo-
sos”, no minimo “desqualificados”. Tal repre-
sentagao estigmatizante termina infalivelmen-
te determinando o comportamento das pes-
soas e tem reflexos enormes nas praticas soci-
ais diversas, inclusive na pratica dos educado-
res, na relacdo aluno/professor.

6) Problemas internos ao sistema educacional, li-
gados ao fracasso escolar: Geralmente, tem-
se atribuido o fracasso escolar ao fator “fami-
lia” (ao seu escasso capital cultural) e ao sis-
tema sdcio-politico do pais (pobreza, traba-
lho infanto-juvenil). H4 educadores chaman-
do atengao para o proprio sistema escolar, en-
quanto entrave para a melhoria do fluxo es-
colar dos jovens das camadas populares. As-
sim, Madeira aponta para “virios fatores que
vao desde procedimentos pedagdgicos equi-
vocados até preconceitos e desvios culturais
sedimentados” (COMISSAO..., 1998, p.
447). A autora reforga essa hipé6tese, obser-
vando que, “na area educacional, ja se acu-
mulou um nimero razodvel de estudos que
mostram que professores nas salas de aula

5> Desenvolvemos essa reflexio num dos artigos publicados pela
Revista Cronos, v.1, n.2, 2000.
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dirigem-se a um aluno ideal e ndo a um aluno
real”. Haveria sempre tentativas no sentido
de se obter a homogeneiza¢ao cognitiva nas
salas de aula, devido 2 insuficiéncia de treina-
mento e capacitagio do corpo docente para
fazer face 2 heterogeneidade dos alunos e aos
problemas por eles enfrentados na sociedade.
7) Preparagio para a vida profissional, para o
primeiro emprego: As estatisticas mostram
que, mesmo em periodo de crescimento eco-
némico, no Brasil, o desemprego juvenil ndo
diminui. Diz-se muito que o desemprego ju-
venil justifica-se pela falta de experiéncia dos
jovens. E verdade! Ou melhor, é o que assim
sente o jovem que nos dizia: “Mas como va-
mos ter experiéncia se nao nos dao a primei-
ra oportunidade?” Os jovens das camadas
socioeconomicamente desfavorecidas encon-
tram-se diante do seguinte impasse:
despreparados e desmotivados para seguirem
adiante os estudos, eles devem procurar in-
ser¢do no mercado de trabalho caso ndo de-
sejem ficar na inatividade. Mas como? Se as
portas do trabalho, sobretudo do primeiro
emprego, encontram-se cerradas também!

Se continudssemos listando todos os pontos, por eles
levantados durante o diagndstico interativo, vetiamos
claramente que todos os problemas identificados no pla-
no da educacio estendem-se para outros problemas de
maneira recursiva — problemas do trabalho, da satide, da
familia, de habitacio, do meio ambiente fisico® e da ges-
tdo social quer seja das comunidades, da cidade como
um todo. O certo é que um dos grandes problemas que
as cidades brasileiras estdo hoje enfrentando diz respeito
ao incremento da popula¢io jovem. Os dados
demogrificos mostram que, na década de 90, o Nordes-
te foi responsavel por 50% de incremento na “onda jo-

¢ Em Natal, alguns bairros da periferia da cidade apresentam o pro-
blema ambiguo do “lixdo a céu aberto”: de um lado, fonte de doen-
¢as e insegurangas para a comunidade e, de outro, fonte de renda,
conforme TAKEUT], et al (2002).

vem” (maior incremento na populagao jovem - a maior ja
existente no Brasil no ano 2000). O Nordeste e o Sudeste
concentram elevada proporcao da populagao de adoles-
centes (73,6%) (COMISSAQ..., 1998, p. 436). Isto tem
um grande impacto no mercado de trabalho e no sistema
escolar, mas também no plano da cidade como um todo:
como integrar esses jovens como cidadaos participes do
contexto sécio-politico?

Ao olharmos as sete questdes anteriores, vemos que
h4 aquelas que dizem respeito ao sistema social como
um todo, como por exemplo, a questdo da autoridade,
pois ela ultrapassa o campo educacional, atingindo as
diversas instituicdes sociais. Mais do que isso, ela re-
mete para a questdo da frouxiddo dos lagos sociais,
atingindo mais intensamente a populagao jovem, sem
duvida mais vulnerével para sofrer os impactos da
fragilizacao dos suportes identificatérios e da insufici-
éncia de dispositivos simbdlicos de sublimagao na so-
ciedade. Fazendo um pequeno paréntese: vimos as ofer-
tas de oficinas pedagdgicas na brochura deste evento e
n0s encantamos com tantas experimentagoes inovado-
ras, sobretudo aquelas que centram sobre produgao
artistica, as que integram o método de histéria de vida
na situacdo diddtica e tantas outras que nao podemos
aqui citar. Mas a questdo que ficou é até que ponto
essas experimentagoes tém ressondncia ampliada de
modo que venha a ser uma pritica comum e habitual
em todas as unidades de ensino basico? Nossa questao
vai mais longe ainda: como essa experimentagao pode
alargar-se para outros conjuntos importantes voltados
para a transmissao de saberes? E, ainda, uma outra
questdo: como a “politica da municipalidade” conse-
guir4 dar respostas as diversas questdes que circun-
dam o problema educacional, a partir da agdo exclusi-
va dos seus gestores profissionais, sem a participagao
ativa de sua populagio?

E aqui que encontramos uma ponte com o que
foi exposto por Fixot: A simbilica da didiva’, clara-

7 Aproximamo-nos de autores que se integram ao M.A.US.S.
— Mouvement Anti-Utilitariste em Sciences Sociales: reme-
temos o leitor para a obra organizada por Martins (2002)
sobre o “paradigma da d4diva” na contemporaneidade.
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mente por ela exposta, é, sem divida, um ingredien-
te imprescindivel na consecugao de uma politica sau-
dével de educagio. Mas vimos com ela que, além das
iniciativas no interior do sistema educativo (que sao
em si s6 enormes), ha que se pensar na forte implica-
¢ao de diversos atores sociais - empresas, organiza-
¢Oes nao-governamentais, associagoes comunitarias,
entre outros. A l6gica da dddiva exige necessariamente
a participagdo ativa da populagio na vida coletiva,
pois ela se inscreve como vimos, na exigéncia da reci-
procidade. Alinhamos o pensamento que defende a
participagao ativa dos préprios jovens no pensar a
politica educacional para sair da logica da dédiva
unilateral. Eles tém sede de participacao mais do que
as aparéncias mostram. Geralmente, impregnados da
representagao social, malgrado nossos esforgos, ten-
demos a julgéd-los como incapazes, a0 menos muito
infantis, para pensarem em coisas que s6 os adultos
podem fazer e, ainda ai, nem todos os adultos, unica-
mente aqueles que tém o suposto saber e o poder le-
gitimo.

Rico ou pobre, os jovens tém algo em comum.
As suas demandas vdo desde uma escola onde eles
consigam adquirir o conhecimento basico, até uma
escola que seja um espago agradavel, com atividades
extra curriculares, voltada para artes, cultura e es-
portes, combinando aprendizagem e prazer, apren-
dizagem de conhecimentos bisicos (ler, escrever, con-
tar) e conhecimentos da cultura, mas também pre-
parando-os para a vida profissional (isso implica, é
claro, um programa associado com outras institui-
¢Oes governamentais ou civis orientadas para a qua-
lificag@o profissional). Portanto, isso quer dizer tam-
bém que se a escola nao for sensivel ao que significa
ser jovem, ela tera dificuldades em manter os jovens
no seu sistema.

Ja vimos que eles tém necessidade de suportes
institucionais, para além do suporte familiar. Que a
escola seja um lugar de pertenca, onde eles se sin-
tam, inclusive, orgulhosos de a ela pertencer. Sabe-
mos que, hoje, ela estd com dificuldade em se cons-
tituir num tal papel, haja vista o vandalismo no in-
terior das escolas (isso é um grande sintoma social!).
L4, onde as escolas tém integrado os alunos na par-
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‘ticipagao da sua gestio, através do grémio, por exem-
plo, envolvendo-os, inclusive, na organizagdo de ati-
vidades esportivas, artisticas, culturais e de comuni-
cagao, os jovens tém conseguido fazer da escola o seu
lugar de referéncia maior, principalmente nos bairros
onde hé caréncia de equipamentos sociais, transfor-
mando-se no grande reduto de mobilizagio juvenil.

Por fim, cabe dizer que, se predomina a sensaco
generalizada de que hd muitos “delinquientes juve-
nis”, uma parcela nao desprezivel dessa populagio
procura se apartar desse contigio, desejando meios
que a ajudem no empenho de reparagio da sua ima-
gem social, de menino pobre da periferia, altamente
deteriorada e impregnada em toda a sociedade. Para
encerrar esta reflexdo, vale a pena retomar uma fra-
se de Fixot: “Se a coisa dada ndo é recebida e conver-
tida em seguida em outra coisa, ela destr6i aqueles
que a recebem”.
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