La pared invisible:

género, intelectuales y educacion superior

en Chile en el largo siglo XX

RESUMEN

Aqui planteamos la hipétesis de una
incorporacién desfasada de la mujer en la educacién
superior desde la fundacién de la Universidad de
Chile en 1842. Este proceso se ha articulado con
movimientos libertarios femeninos de origen popu-
lar y burgués, un sistema econémico clasista, y una
ideologia que refleja la cultura patriarcal dominan-
te. Analizamos la evolucién del estado como factor
imprescindible en la produccién y reproduccién ide-
olégica de género; luchas feministas sobre acceso a
la educacién superior en el siglo XX; relaciones de
poder adentro de las estructuras universitarias; la
iglesia catdlica como gestor de la exclusién de
intelectuales femeninas; las intelectuales populares
y feministas en las luchas anti-dictatorial desde
Ibiafiez a Pinochet. Asimismo abordamos la
persistencia hoy en dia de las desigualdades de género
en las escuelas chilenas, la cual interviene en las
opciones de educacién superior para la mujer de
cualquier clase social y que tienden a propagar su
participacién en el mercado laboral en condiciones
de exagerada explotacion.

Palabras clave: Educacién superior. Lucha feminis-
ta. Iglesia catélica. Estado.

ABSTRACT

In this essay, we hypothesise women's uneven
incorporation in higher education since the
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foundation of the University of Chile in 1842. This
process has been articulated with popular and bourgeois
women’s liberation movements, a classist economic
system, and an ideology that reflects of the dominant
patriarchal culture. We historicise the evolution of the
state as an indispensable factor to the production and
reproduction of gender; feminist struggles for access to
higher education in the twentieth century; power
relations within university structures; the Catholic
Church as a source of women intellectuals’ exclusion;
and feminist popular intellectuals in the anti-
dictatorship struggle from Ibafez to Pinochet. We also
review the persistence of gender inequality in Chilean
schools as a source of intervention in women'’s higher
education options, which tend to perpetuate their
participation in the labour market under conditions of
exaggerated exploitation.

Keywords: Higher education. Feminist struggle.
Catholic church. State.

INTRODUCCION

La mayor parte de la literatura sobre la educacién
superior chilena ha privilegiado como categoria a los
intelectuales institucionales en la formacién social de
Chile. Por ejemplo Ivan Jaksic, en su libro Academic
Rebels in Chile, ha revalorado el significado de la
filosofia y los filésofos en las tensiones entre Estado,
Iglesia y sociedad civil durante la vida republicana.
Una deficiencia de tales obras es su incapacidad de
explicar la historia de feministas e intelectuales del
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movimiento femenino, comprendidos como categorias
separadas; aunque como fenémenos sociales resultan
paralelos en la lucha para construir una democracia
liberada de explotacién a base de género, igual que
clase y etnia. Esta meta es consecuente con una
representacién del Estado como ente matizado por
género. Otra deficiencia de la construccién clasica del
concepto del intelectual es su ceguera ante el trabajo
femenino intelectual informal, fuera de la
institucionalidad pero igualmente efectivo en la
promocién de la lucha pobladora. Irénicamente la
Constitucién Politica de 1833, modificada en 1925,
dio a conocer que “en Chile no hay clase privilegia-
da” y que las leyes se aplicaran en forma igual “a
hombres y mujeres.”

Por lo tanto, hemos integrado en este ensayo la
definicién del intelectual elaborada por Antonio
Gramsci, quien deslizé dos categorias pertinentes. Segin
su andlisis, cada nueva clase o grupo social genera sus
propios representantes técnicos, quienes articulan las
funciones sociales, politicas y econémicas de su grupo
de origen. Le entregan su homogeneidad y auto-
conciencia, y son, en la medida de haberse emergido de
este nuevo grupo o clase, orgénicos. Los intelectuales
tradicionales son aquéllos que se han quedado de una
formacién social anterior, que se apegan a una clase o
grupo social nuevo arrastrando su formacién anterior.
El ejemplo mds comiin de esta categoria son los eclesi-
4sticos, histéricamente ligados a la aristocracia
terrateniente y acostumbrados a ejercer un monopolio
(en nombre de ese grupo) sobre distintas funciones
culturales-ideolégicos del estado, entre otras: religion,
filosoffa, moralidad, justicia y educacién. En tiempos
modernos, los intelectuales institucionales e
institucionalizados también conforman a ésta categoria;
aunque en condiciones dadas son capaces de romper su
papel hegemonizante, transformandose en intelectuales
criticos aliados a la poblacién oprimida.

Integrando una perspectiva Gramsciana, José Carlos
Mariategui - oponente a la vista eurocéntrica de la
historia universal-previ6 la agitacién universitaria que
tanto contribuyera a la lucha feminista popular para el
derecho ilimitado a la educacién superior, al escribir en
los 1920 en su obra magna las siguientes observaciones:

El movimiento estudiantil que se inicié con la
lucha de los estudiantes de Cérdoba, por la reforma
de la Universidad, sefiala el nacimiento de la nueva
generacién latinoamericana... El proceso de la

agitacién universitaria en la Argentina, el Uruguay,
Chile, Pert, etc., acusa el mismo origen y el mismo
impulso. La chispa de la agitacién es casi siempre
un incidente secundario; pero la fuerza que la pro-
paga y la dirige viene de ese estado de dnimo, de
esa corriente de ideas que se designa-no sin riesgo
de equivoco-con el nombre de ‘nuevo espiritu’. Por
esto, el anhelo de la reforma se presenta, con
idénticos caracteres, en todas las universidades
latinoamericanas. Los estudiantes de toda la Amé-
rica Latina, aunque movidos 2 la lucha por protes-
tas peculiares de su propia vida, parecen hablar el
mismo lenguaje (MARIATEGUI, 2002, p. 22).

Durante la segunda mitad del siglo XIX, algunas
intelectuales orgdnicas presionaron para que se
legislase en favor de que las mujeres tuvieran acceso a
la educacién superior. Empero, el factor de clase, visto
como una variable socio-cultural y econémica, seguia
levantandose como obstaculo para que las mujeres del
sector obrero siguieran estudios universitarios, hasta
el gobierno de la Unidad Popular en 1970. En el con-
texto latinoamericano, Chile realizé un rol pionero en
conferir titulos profesionales a mujeres. Segin una
estudiosa del tema, este liderazgo en la educacion su-
perior para mujeres fue transcendente a fines del siglo
XIX, dado que no se traté de casos excepcionales sino
que varias egresaron de la universidad con titulos
profesionales, “durante una época en la cual las puertas
de la educacién superior se mantuvieron cerradas a
las mujeres, no solamente en los estados
latinoamericanos sino en la mayoria de Europa y todo
Asia y Africa.” (MILLER, 1991, p. 49).

En la construccién del estado capitalista chileno,
la clase dominante ha desarrollado un conjunto de
leyes e instituciones para asegurar su hegemonia. Una
de sus funciones histéricas primordiales ha sido la
implementacién y consolidacién del patriarcado,
como eje regidor en la formaci6n de los géneros mas-
culino y femenino, y las relaciones sociales de
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dominacién-subordinacién entre ellos (ESCOBAR,
1997-1998, p. 139-187). Combinado este aparato
con las pricticas laborales discriminatorias, se han
generado para las mujeres las condiciones de
institucionalizacién de salarios menores, trato
vejatorio, obstaculizacién en la defensa de sus
derechos laborales, y ceguera para con su doble rol
de productora y reproductora de la fuerza laboral
(ALVAREZ, 1998, p. 84-94). Pese a que el Estado y
la Iglesia representan a la familia tradicional como
ente “natural”, recordemos su especificidad
coyuntural: es monégama, heterosexual, nuclear,
diddica, consagrada religiosamente y por sobre todo,
patriarcal.

La Iglesia ha contribuido a denegar la educacién
superior femenina al excluir a la mujer de la
Universidad Catélica hasta los afios 1920, y por
obligar ideolégicamente a la mujer a desempeifiar su
rol de baluarte doméstico, materno y familiar. El
advenimiento de la Juventud Catélica Femenina y
la Unién Patriética de Mujeres (ligadas a la iglesia),
el Partido Civico Femenino y su Revista Femenina -
todos de la década de los 1920 - presté una propa-
ganda liviana al tema de los derechos politicos
femeninos, sin ofender al establecimiento estatal-ca-
télico (LAVRIN, 1995, p. 294). Luego de integrar a
mujeres de extraccién pudiente, la Universidad Ca-
télica profundizé su intervencién social patriarcal,
alcanzando a su auge durante la dictadura militar
de Pinochet (1973-1989). Por contraste, sectores
progresistas de la Iglesia asumieron un rol
protagénico en la restauracién de una parcial demo-
cracia, aunque neoliberal y basada en la constitucién
fraudulenta impuesta por los militares en 1980. A
nivel de género las practicas de la Iglesia sugerfan
una ambivalencia frente a un proyecto de sociedad
igualitaria y antichauvinista. El simbolo central de
su posicion fue la incorporacién del Circulo de
Estudios de la Mujer (CEM) en la Academia de
Humanismo Cristiano en 1978, seguida por la
expulsion del CEM cuando su posicién endurecia
desde un feminismo blando hacia algo mas afirmati-
vo e intervencionista. Como ha sefialado Spoerer, la
jerarquia catélica permanece al tanto de la adhesién
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de tales sitios a su propio proyecto de control politi-
co; el cual, agregamos, ha fortalecido con mayor
frecuencia que lo que ha desafiado al estado domi-
nante en América Latina. La relacién inter-
dependiente entre los medios de comunicacién
masiva y el Estado ha asegurado la presencia perma-
nente de una cultura patriarcal y conservadora en
todas las instituciones del pafs, a lo que se suman las
politicas curriculares y administrativas universitarias.

En este ensayo, hemos desarrollado la hipétesis
de que existiria una evolucién desfasada de la
incorporacién de la mujer en la educacién superior
relativo a su contraparte masculina durante los 160
anos transcurridos desde la fundacién de la
Universidad de Chile en 1842. Este desfase se
entiende como un proceso articulado con
movimientos libertarios femeninos, un sistema
econémico discriminatorio, y una ideologfa que refleja
la cultura dominante del estado-nacién chileno.
Nuestra hipétesis contempla como factores esenciales
a la produccién y reproduccién ideolégica de género,
las instituciones del estado: el aparato legal, su
aplicacién laboral, la familia tradicional, la iglesia, la
aludida cultura oficialista, los medios de
comunicacién masiva y, en particular, el sistema
educativo formal.

Hemos incorporado una perspectiva feminista
que, al decir de Ofelia Schutte, pertenece a la teorfa
de la liberacién, la cuil simultdneamente transfor-
ma. Esta perspectiva “intenta re-pensar la naturaleza
del legado cultural en términos no atados mas a los
valores masculinos que caracterizan al pensamiento
patriarcal. Asimismo, una perspectiva feminista
garantiza que las necesidades, los deseos, y los
intereses de la mujer serdn dados una importancia
igual a los del hombre.” También hemos sintetizado
la problemitica de género que explicaria las barreras
que tuvieron que sortear las primeras intelectuales
chilenas, en particular de sectores acomodados, para
legitimar su ingreso a la educacién superior.
Asimismo aborda el hecho que, ain hoy, exista una
reproduccion de las desigualdades de género en las
escuelas chilenas lo que tiene incidencia en el patrén
de opciones de educacién superior para la mujer de
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cualquier clase social; opciones que tienden a perpe-
tuar la participacién de las mujeres en el mercado
laboral en condiciones de desigualdad y exagerada
explotacién respecto a los hombres.

RESENA HISTORICA

Desde fines del siglo XIX, el acceso de las mujeres
a la educacién superior constituy6 un factor de gran
importancia en el largo proceso de lucha por la
abolicién del desequilibrio social entre lo masculino y
lo femenino. Chispas débiles se vieron desde los
primeros afios de la repiblica. Aun cuando se puede
afirmar que con la Independencia de 1810 comenzaron
a ampliarse las posibilidades de estudio para las
mujeres, hay que precisar que, durante largo tiempo,
éste fue un proceso muy acotado. En 1812 surgieron
las primeras escuelas primarias destinadas a las
primeras letras, pero a ellas s6lo asistian las hijas de
las familias mds pudientes. El censo de ese afo indicé
que apenas el 10,0% de las mujeres leia y el 8,0%
escribia. Hasta mediados del siglo XIX, la educacién
estuvo destinada principalmente a los varones.

Doce anos después de que la administracién
del Presidente Manuel Bulnes fundara la Escuela
Normal de Preceptores, el gobierno de Manuel Montt
fund6 la Escuela Normal de Preceptoras, en 1854.
A diferencia con la universidad, las escuelas normales
inscribieron estudiantes en gran parte originarios de
los sectores populares. “Respecto de esta poblacion,
la clase dirigente tenia la peor de las opiniones; se
trataba, para ésta, de una masa moralmente corrup-
ta.” Los requisitos de ingreso abarcaron: limite de
edad, condicién intelectual, y antecedentes familia-
res de buena conducta. Como garantia moralizado-
ra, Montt nombr6 a las monjas del Sagrado Corazén
a cargo del establecimiento. Lo implicito era que las
ingresadas pudieran absorber-y ser portadores y
transmisores de-la moralidad dominante. Encima, su
rol presuponia el vinculo con su rol social: es decir, el
proyecto normalista tuvo un enfoque de madre-
profesora desde sus inicios. Asi inscribié la doble
funcién de agente-formador para clase y género en

la educacién superior: sostenia a la separacién y

dependencia de los sectores populares por alistar a
pobladoras en la transferencia de la ideologia but-
guesa, y simultineamente “femenizaba” al
profesorado que por defacto asegurd su carencia de
autonomia.

Apariencia se confundié por esencia en 1860,
cuando el gobierno de Montt promulgé la Ley de
Instruccién Primaria que, al crear las escuelas gra-
tuitas, puso la educacién al alcance de todos, al me-
nos juridicamente. En la prictica, a fines de este
gobierno, sélo un 14,0% de la poblacién en edad
escolar asistia a la escuela primaria, del cual apenas
un tercio (31,8%) era nifias. A pesar de las
limitaciones de la cobertura escolar, en 1881 el 30,0%
de las mujeres estaba alfabetizada.

Un hito que disminuyé esta desigualdad se
registr6 en 1877, cuando el gobierno de Anibal Pin-
to (con Luis Amundtegui como Ministro de
Educacién) dicté un decreto que posibilité a las
mujeres el acceso a la educacién secundaria y superi-
or, hasta entonces vedado. La Ley de Educacion Se-
cundaria y Superior (1879), basada en el Decreto
Amunitegui (1877), fue de gran importancia para
la incorporacién de las mujeres a la vida social e in-
telectual. Tuvo su origen e inspiracién en el
pensamiento liberal, y en los ideales de igualdad;
expresién de la influencia del pensamiento
revolucionario francés en el Chile de esa época.

Cuando el Presidente José Manuel Balmaceda
fundé el Instituto Pedagégico de la Universidad de
Chile, en 1889, fue destinado a formar profesores de
la educacion secundaria. Al llegar a la década del
1920, este centro universitario concentrd el mayor
nimero de estudiantes mujeres (58,0% de los
alumnos titulados), las que luego ejercieron en liceos,
escuelas normales y profesionales. Similarmente a lo
sucedido con la educacién primaria, el acceso a la
educacion superior beneficié principalmente a las
jovenes de origen burgués, y luego miembros de las
nacientes capas medias. Una notable excepcién se
dio por intermedio de la Escuela de Artes y Oficios
(EAO)-fundada en 1849, en siete ciudades a través
del pais-que inicié cursos terciarios extraoficialmente
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en las tltimas décadas del siglo XIX, y oficialmente
desde 1916. La EAO, en conjunto con la posterior
creacién de escuelas técnico profesionales,
posibilitaron la lenta incorporacién al sistema
educativo a jévenes provenientes de sectores obreros.

Siendo una expresion politico-pedagdgica de los
elementos més militantes y concientizados del
movimiento obrero-campesino, estudiantil e intelec-
tual, las universidades populares-nacidas en los tlti-
mos afios del siglo XIX-constituyeron un eje clave
en difundir y revindicar la cultura popular. Se basaron
en los modelos de México (1913), Argentina (1918)
y Pertt (1921). Operando de modo vespertino o
nocturno en los centros de trabajo o sindicales, estas
instituciones proveian desde la alfabetizacién hasta
cursos profesionales, muchos de los cuales fueron
reconocidos por el Ministerio de Instrucciéon Puabli-
ca. En cuanto a la educaci6n superior obrera gratui-
ta, vale destacar la Universidad Popular Ferroviaria,
nacida en 1920. La Universidad Popular Valentin
Letelier se abri6 en 1945 con el auspicio de la
Universidad de Chile, matriculando unos 3,646
estudiantes (un tercio de los supuestamente “priva-
dos” en el pais de aquel entonces) al realizarse su
autonomia por 1950. A pesar de ello, estas
instituciones innovadoras periédicamente sufrieron
clausura por “subversivas” entre 1922 y 1931, go-
zando de un renacimiento desde la Repiblica Socia-
lista (1932) hasta el régimen de Gonzilez Videla
(1946-1952).

Importante herencia revolucionaria en el norte
salitrero dejaron los legendarios Centros de Belén de
Zirraga, nombrados en honor de la librepensadora
espafiola que trabajé all en la segunda década del
siglo XX. Apoyados por el intelectual comunista Luis
Emilio Recabarren, simultineamente influenciados
por anarquismo y socialismo, estuvieron dedicados a
que las mujeres condujeran su propia liberacién. Te-
resa Flores, companera de Recabarren, fue una diri-
gente ejemplar en el desarrollo de los centros.
Lanzaron la bandera de la obrera comprometida con
lograr su propia formacién pedagégica y social como
un derecho inalienable, independiente del dominio
patriarcado. “La emancipacién de la mujer era con-
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siderada por Recabarren un objetivo de naturaleza
politica y revolucionaria; destacaba la necesidad de
la mujer de educarse, liberarse del fanatismo religio-
50, de la opresién masculina y tomar conciencia acerca
de su propia responsabilidad social.”

Al principio del siglo XX, el Estado fundé los
primeros veintidés liceos femeninos, habiendo
diecinueve en provincia (el primero en Copiap0), y
s6lo tres en Santiago. Algunos entregaban formacién
técnica con la intencién de una rapida incorporacién
a la vida laboral. Sin embargo, presentaron una
imagen e infraestructura inferiores a los liceos para
varones; y como observé la Visitadora de Liceos Sra.
Teresa Pratts de Sarratea en 1907, “no es de lamen-
tar que la instruccién femenina disienta de la que se da en
los Liceos de Hombres, sino que no tenga uniformidad y
que carezca de rumbos y verdaderos objetivos.” Resonaron
sus palabras con la futura ganadora del Premio Nobel
en literatura, Gabriela Mistral, quien abogaba por
la educacién femenina desde principios del siglo.
Argument6 que “la mujer instruida deja de ser esa
fanatica ridicula que no se atrae en ella sino la bur-
la... Instruir a la mujer es hacerla digna i levantarla.”
Se ofa el eco de José Marti. Aunque en 1912 el
gobierno de Ramén Barros Luco dicté el decreto que
establecié la igualdad de planes y programas para
ambos sexos, las pricticas docentes que reforzaban
la desigualdad continuaban ininterrumpidas. Sélo en
1919, en la prictica, el gobierno de José Luis
Sanfuentes obligé a todos los liceos del pais a seguir
los mismos programas.

Cuando el gobierno de Sanfuentes dict6 la Ley
de Instruccién Primaria Obligatoria en 1920, este
proceso fue profundizindose. Siete afios mas tarde,
como resultado de una masiva accién popular do-
cente que generd la reforma educacional del régimen
del general Carlos Ibdfiez, se conocié la primera
propuesta de coeducacién, implementada en 1932
durante el régimen de Arturo Alessandri Palma con
la fundacién del Liceo Experimental Manuel de Sa-
las. Por ser una dependencia del Instituto Pedagégi-
co de la Universidad de Chile-es decir, una escuela
experimental universitaria y entonces otra ruta a la
universidad para las mujeres, incluso de extraccién
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popular-abri6 una articulacién con la educacién superi-
or que duraria hasta 1980, afio en que la dictadura
militar desmanteld al “Pedagégico.” Hasta 1932, la
coeducacion sélo se habia ensayado en pequenas co-
munidades como forma de enfrentar la escasez de re-
cursos o la insuficiencia de alumnos. En 1933, la
ensefianza comercial, en su nivel técnico profesional,
también abri6 sus puertas a las mujeres creando una
seccion femenina dentro del Instituto Superior de Co-
mercio. En ese mismo afio e influenciado por la creciente
lucha feminista, el Partido Socialista establecié Accién
de Mujeres Socialistas, acto repetido por el Partido Ra-
dical un afo después. Tan temprano como 1927, hubo
un intento (fracasado) por el Partido Radical de
introducir una ley de divorcio.

Los logros politicos y educacionales para mujeres-
inicialmente las de la emergente clase media-fueron
varios desde la era del Frente Popular (1938-1952)
hasta el golpe militar que puso término al gobierno
socialista de la Unidad Popular (1970-1973). Lo poli-
tico y lo educativo fueron mutuamente e
intrincadamente vinculados, los avances en uno esti-
mulando la demanda para profundizar o transformar
al otro. Escribiendo en su periédico Politica Feminista
en 1932, un grupo de mujeres balmacedistas denuncié
al requisito electoral de ser alfabeto como una
descalificacion oligarquica de la mujer trabajadora. La
fundacién del Movimiento pro Emancipacién de la
Mujer Chilena (MEMCH) a mediados de los 1930
increment6 la militancia de mujeres de la Izquierda,
por proseguir un conjunto de practicas intelectuales y
organizativas destinado a la emancipacién integral de
la mujer, especialmente la “econémica, juridica, bio-
légica y politica.” Le siguieron la Federacién Chilena
de Instituciones Femeninas (FECHIF) en 1944 y luego
el Partido Femenino de Chile en 1946, juntindose a
un movimiento electoralista cuya culminacién-via el
Primer Congreso Nacional de Mujeres en 1944-fuera
el voto femenino consagrado en 1949.

Pero excepcién hubo. Los ciudadanos analfabetos
ain no pudieron ejercer su ciudadania. El censo de
1952 declaré un 19,7% de la poblacién en condicion
de analfabeto-estadistica tradicionalmente subestima-
da- manteniendo la histérica “triple desigualdad” que

‘ha discriminado exageradamente en contra de la mujer

campesina indigena, aun mis que la pobladora cuya
doble explotacién por su condicién de mujer y
econémicamente postergada la combatia desde los
barrios urbanos periféricos. En el mismo censo, las
mujeres que ejercieron una profesion liberal o a base
de formacién universitaria o adquirida por otros medios
constituyeron a penas un 6,0% de la poblacién
femenina nacional. Segiin una historiadora destacada
en la materia, la auto-confianza, independencia de
juicio y capacidad de liderazgo que éstas demostraron
produjo “la solteria obligada de un gran nimero de
profesionales” que preferian no comprometerse don-
de la armonia de relacién con su pareja no existiera.
Cuando hubo un avance para la mujer
universitaria, fue condicionada a que todavia cumpliera
su “rol natural” de madre y educadora de la familia.
Asi apunt6 la declaracion del rector de la Universidad
de Concepcién publicada por el diario E/ Sur en 1948:

la mujer estd capacitada para ejercer derechos y para
participar en todas las actividades que constituyan
la fuerzas vivas del pais, sin mds restricciones que
las que imponen sus deberes familiares... Tengo fe
en las mujeres. Soy un convencido feminista y ad-
mirador de ella... La Universidad de Concepci6n es
la primera que nombré decano a una mujer (senora
Corina Vargas de Medina, Decano de la Facultad
de Filosofia y Letras). Todo lo cual revela que la cul-
tura, responsabilidad y eficiencia profesional de la
mujer no es inferior a la alcanzada por el hombre

(KLIMPEL, 1962, p. 96).

La confirmacién en 1949 del voto femenino alfabe-
to para elecciones presidenciales y parlamentarias-
respuesta a una lucha femenina centenaria-fue una cla-
ra muestra del poder acumulado por el movimiento de
mujeres educadas. Su mayoria secular, a pesar de
limitaciones clasistas, habia madurado desde la crisis
econémica de 1929 en su formacién de una conciencia
politica autonoma, contrapuesta a “una historia gene-
ral y una historia de la politica en particular, narrada y
constituida sélo por hombres, por lo que es licito suponer
en ambas una cierta desviacion masculina que nos ha
dejado en el silencio, e invisibles ante la historia.” Las
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pobladoras, siendo una mayoria del 22,0% de la
poblacién analfabeta en 1950, quedaron atn sin
sufragio, en los mirgenes de las politicas electorales.
Ademais, por mas educadas que fueran, ni la primera
diputada Inés Enriquez (1950) ni la primera senadora
Maria de la Cruz (1952) tenian raices en la lucha de las
obreras. La caida de esta dltima del senado poco después
fue, en todo caso, simultdneamente un simbolo y una
expresion de una baja en la actividad feminista. Parecia
senalar que las mujeres “aceptaron y reconocieron una
‘inmadurez’ que las llevé de vuelta a casa. La conducta
politica femenina serd, en adelante, la pasiva
responsabilidad de votar, o bien, en un plano de mayor
compromiso, la militancia en los partidos ‘'maduros’ que
se ofrecen a sus diversas expectativas ideoldgicas.”

A través de la proxima década, se presenté una
desmovilizacién del movimiento feminista electoralista
y pobladora, parcialmente por la ilusién de haber
resuelto el problema de la plena participacion politica
por ejercer el voto cada cuatro o seis anos. Tendria si
implicancias positivas para acceso a la universidad de
parte de las educadas. Pero las pobladoras, a menudo
hermanas en las movilizaciones sociales, quedaron
excluidas. Otros factores que fomentaron este silencio
notable inclufan la ruptura del Frente Popular a
principios de los afios 1950, disolviéndose la coalicion
gobernante de Izquierda y Centro. El Partido Comu-
nista, que habia abogado por el sufragio universal des-
de su fundacién en 1922, se encontrd en condicidn ile-
gal desde 1948-1958. El Partido Socialista, similarmen-
te inclinado al sufragio incondicional, padecia de pro-
blemas internos debilitantes. Asimismo, el curriculum
escolar-puerta a la universidad en términos politico-pe-
dagdgicos-continué repartiendo y reforzando roles
sociales cldsicos de género, complementado por la
ausencia de una intervencién educadora de parte de un
feminismo didéctico-liberador.

No obstante, desde la Segunda Guerra Mundial la
mujer trabajadora, como nunca antes, logré prepararse
en 4reas especializadas e integrarse a funciones de mayor
reconocimiento social en el plano laboral. Pese a los
numerosos obsticulos y resistencias cotidianos, este
proceso permitié una creciente incorporacion de la mujer
en el quehacer civico del pais. Desde cada una de estas
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‘instancias (no nuevas, pero si nuevamente ocupadas)

pudo, asimismo, levantar sus demandas. Entre ellas, la
superacion del desequilibrio que ha caracterizado la
situacion civil de hombres y mujeres, en particular, la
ampliacién de sus derechos ciudadanos. Esta lucha,
como ya mencionamos, tuvo uno de sus momentos his-
toricos el 8 de enero de 1949, con la promulgacién de
la ley que permiti6 al sufragio femenino alfabeto, en las
elecciones parlamentarias y presidenciales. En este
proceso, tuvieron un papel decisivo aquellas mujeres
profesionales que habian adquirido su formacién gracias
a una larga lucha feminista y sus logros, como fue
también el resultado del Decreto Amunirtegui. Estas
constituyeron el nicleo dirigente de un movimiento
feminista cuyos origenes de clase eran principalmente
burgueses, pero que en circunstancias propicias pron-
tamente se unieron con el movimiento de pobladoras y
sus distintas demandas.

Por altimo, la reforma educacional de 1965 - siendo
presidente Eduardo Frei Montalvo - establecié la
coeducacion en las escuelas secundarias industriales y
agricolas. La “Revolucién en Libertad” de su gobierno
demécrata-cristiano (1964-1970) respondio parcialmente
a las esperanzas democratizadoras del movimiento
estudiantil universitario, que luego consolido la apertura
universitaria en conjunto con los avances educativos du-
rante el gobierno de Salvador Allende. Sin embargo, dicho
movimiento padecia de una contradiccién histérica, fun-
damental e irresuelta, referente a las limitaciones sobre
participacion de las mujeres:

Cuando a fines de los afios sesenta el movimiento
estudiantil plantea lz revolucion abora, y se comienzan
a cribar todas las formas de relacién por ese rasero,
denuncidndose todas las opresiones y discriminaciones
(del conocimiento, de los j6venes, de los estudiantes,
de las razas no-blancas, de los marginados, de los
ghettos) también entonces las primeras feministas
radicales-que aiin no lo eran-quisieron su parte en la
nueva partitura de la revolucién total. Pero
comprobaron, con estupefaccién, que los planteos
revolucionarios totales no tenian nada que ver con
las mujeres. ‘El inico lugar de la mujer en el
movimiento es con las patitas abiertas,” les dice el
lider Carmichael (KIRKWOOD, 1986, p. 71).
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DESTACADAS INTELECTUALES CRITICAS

En la plenitud del largo siglo XX, intelectuales
feministas chilenas de corte institucional y popular
fueron profundamente influénciales en la lucha por
conquistar el derecho a una educacién comprensiva
en el contexto de una sociedad democrética. Las
institucionalizadas mostraron tendencias conservado-
ras o liberales y a veces de Izquierda, mientras las po-
pulares frecuentaron la Izquierda. Estas altimas
promovian la lucha politica por el sufragio no sélo
para lograr el voto sino para cambiar la sociedad a
favor de un socialismo que diera pleno derecho a toda
mujer a la educacién desde la bésica a la universitaria.
Las pioneras liberales abarcaron a la Dra. Ernestina
Pérez, quien junto con Eloisa Diaz fueron las primeras
médica-cirujanas egresadas en Chile (1887), fundé la
Asociacién de Mujeres Universitarias (AMUCH) en
1926, intencionada a juntar las profesionales en pos
de interceder por los derechos de la mujer. La Uni6n
Femenina de Chile, fundada en 1928 por la educado-
ra Aurora Argomedo y Delia Ducoing; y el Primer
Comité Pro Derechos Civiles de la Mujer, fundado en
1933; levantaron proyectos de sufragio femenino.

Desde que Matilde Brandau lleg6 a ser la primera
mujer en ocupar la tribuna del ateneo de Santiago
acerca de 1900, hasta mediados del siglo XX, en la
medida en que el sistema capitalista se fue
desarrollando hubo una creciente incorporacion de
la obrera al sistema productivo, ain como trabajadora
calificada. En 1906 un grupo de mujeres asalariadas
form5 un ateneo de obreras en la capital, reuniéndose
los dias viernes y domingo con el motivo de contri-
buir con ayudantias en “la instruccién moral, inte-
lectual y econémica de las mujeres.” Asi también las
mujeres de clase media y alta fueron incorporindose
a los ambitos del saber, incluso como activa anima-
dora del debate y la creacién artistica e intelectual.

Esto tltimo fue especialmente visible gracias
al surgimiento de escritoras, pintoras y masicas que,
desde fines del siglo XIX, conquistaron y animaron
nuevos espacios publicos. En la literatura se
destacaron Laura Jorquera (En busca de un ideal, 1916;
Tierras rojas, 1917); Trinidad Concha (E/ silencio, 1917,

Amanecié, 1943), Chela Reyes (Puertas verdes y Caminos
blancos, 1939; La tia Eulalia, 1951); y Maria Elena
Aldunate (Maria y el mar, 1950; Candia, 1953) entre
muchas otras. Entre las pintoras premiadas por el
Palacio de Bellas Artes se encontraron Isabel M.
Aldunate y Hortensia Lopez (1910), Luisa Fernindez
(1913 y 1917), Ximena Morla Subercaseaux (1915);
Herminia Arrate de Avila (1926); Enriqueta Petit y
Maria Valencia (1924, 1926 y 1927); siendo éstas
un grupo representativo pequefio.

Vale recalcar que habian centenares de mujeres
que se destacaron en la escultura, también como
concertistas de piano, violonchelo, arpa, violin y
érgano. En contraste, la educacién popular-cuyas
expresiones se han ligado histéricamente a la lucha
por una educacién superior para todos y todas-
contribuyé a formar distinguidas representantes de
la cultura popular. Entre una lista comprensiva, po-
demos destacar a un grupo de investigadoras,
recopiladoras y compositoras de musica como Margot
Loyola, Raquel Barros Aldunate, Camila Bari de
Zafiartu, Australia Acuiia, Derlinda Araya, Elena
Carrasco, Gabriela Pizarro, Teresa Munoz, y la
reconocida maestra de la nueva cancién chilena, Vi-
oleta Parra.

Amanda Labarca, Elena Caffarena y Olga
Poblete, tres mujeres de formacién culta, tuvieron
un rol protagénico fundamental en los movimientos
por un acceso igualitario a la educacién y la conquis-
ta de una ciudadania plena. El aporte de estas mujeres
no se expres6 s6lo en el ambito de la educacién, sino
también en las experiencias de lucha de los
movimientos femeninos de la época. Amanda Labarca
fue entre las fundadoras y primera presidenta de la
Federacién Chilena de Instituciones Femeninas
(FECHIF, 1944). Elena Caffarena-segiin su biégrafa
Olga Poblete-fue fundadora del MEMCH en 1935,
del cual fue su secretaria general hasta 1941. En sus
inicios, al MEMCH confluyeron las primeras
profesionales chilenas: periodistas, abogadas,
profesoras y algunas funcionarias piblicas, unidas por
la voluntad de construir una nueva organizacién,
dieron un renovado impulso a la lucha por la igualdad
de la mujer.

Cronos, Natal-RN, v.3, 0.2, p. 95-116, jul./dez. 2002



La pared invisible: género, intelectuales y educacién
superior em Chile en el largo siglo XX

Amanda Labarca (1886-1975) se titulé de
profesora de Castellano en el Instituto Pedagégico
en 1905, y aprobé con éxito un postgrado en la
Universidad de Columbia, EEUU. y luego de la
Sorbonne en Paris (1910-1912). Tras su retorno a
Chile, creé el Circulo de Lectura en la capital en 1915,
iniciativa destinada a promover el conocimiento y
reflexién en torno a los problemas de la mujer en el
contexto nacional. El Circulo lanzé la revista Accidn
Femenina cuya disposicion liberal se torné mas con-
servadora al estar aparentemente apropiada por el
Partido Civico Femenino en 1919 (afio en que su
tiraje alcanzé a unos 10.000). En ese mismo afno el
Circulo se integré al Consejo Nacional de Mujeres.

Labarca fue la primera mujer latinoamericana que
ejercié una citedra universitaria, en el Instituto Pe-
dagégico de la Universidad de Chile, desde 1922.
Intelectual versatil, se abocé al estudio de la historia
del movimiento femenino y de la ensefianza en Chi-
le; y combind el ejercicio de la educacién y la diplo-
macia. En 1932, siendo directora de Educacién Se-
cundaria del Ministerio de Educacién, Labarca
impuls6 la creacion del primer colegio coeducacional
de Chile, el Liceo Experimental Manuel de Salas. Sus
contribuciones a la historiografia de la educacién
colonial y post colonial en Chile han tenido una in-
fluencia duradera, destacindose entre ellas ¢ Dinde
va la muger? (1934); El mejoramiento de la vida campesina
(1936); Women and education in Chile (1952) y Reali-
dades y problemas de nuestra ensefianza (1953). Su femi-
nisma contempordaneo (1947) sigue siendo una obra
clasicz. Luego como embajadora ante Naciones Uni-
das y miembro de la Comisién de Derechos Huma-
nos de esta organizacion, presidi6 la Seccién del Es-
tatuto Social y Juridico de la Mujer.

Olga Poblete (1909-1999), quién también formé
parte de la iniciativa y la planta del Liceo Manuel de
Salas, fue una destacada intelectual-activista del Par-
tido Comunista y mantuvo una estrecha relacién de
colaboracién estratégica con Amanda Labarca,
miembro del centrista Partido Radical. De hecho,
una exquisita expresion de la coalicién Centro-
Izquierda constituida por el Frente Popular, presidi-
do inicialmente por el profesor y tibio apoyador del
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voto femenino, Pedro Aguirre Cerda. Profesora de

historia y geografia, también egresada de posgrado
en la Universidad de Columbia (EEUU), fue la se-
cretaria general de MEMCH en sus afios claves en-
tre 1946 y 1951. Se desempei6é asimismo como di-
rigente del magisterio secundario cuando ocupé la
vice-presidencia de Sociedad Nacional de Profesores
(SONAP) entre 1955 y 1959. Incluso fue ayudante
de citedra del académico y luego Ministro de
Educacién Juan G6mez Millas (gobierno Demécrata
Cristiano de 1964 a 1970) y docente titular de la
catedra de Historia Contempordnea en la
Universidad de Chile. Cuando dirigia el Departa-
mento de Educacién de la Facultad de Filosofia y
Educacion (1968-1970), el movimiento estudiantil
estaba en su auge. Representé a América Latina en
el Consejo Mundial de la Paz (1960-1966) y
compartié la presidencia del mismo con Lazaro
Cérdenas, Oscar Niemayer y Juan Marinela.

Elocuente defensora de la educacién, la justicia
social y los derechos de la mujer, Poblete
contextualiz6 la fundacién de la organizacién femi-
nista mds potente en la historia chilena cuando ésta
renacié en plena dictadura de Pinochet un medio
siglo después:

El nexo comiin entre estas mujeres (las militantes del
MEMCH) era su conviccién democritica amplia, emi-
nentemente politica pero no partidista. Comprendo
que cuesta entender esta aparente contradiccién, si
la manejamos dentro de la malla enajenante en la
cual hoy se debaten las ideas. Peto en los afios treinta,
se percibia claramente la necesidad de construir una
barrera potente contra el conservantismo, las fuerzas
reaccionarias y su insaciable voracidad de poder y ri-

queza (SOTO, 1992.).

Pionera en la educacién superior femenina, su
fecunda y amplia obra de la diversidad y amplitud
de sus intereses introdujo nuevos enfoques en la
historiografia latinoamericana. Estos permitieron una
elaboracién mads integral y explicativa de los
fenémenos sociales. Elocuente y audaz oponente de
la dictadura militar cuyo sangriento golpe de estado
en 1973 suprimia el logro por lo cual la pobladora y
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campesina pasara por primera vez a la universidad,
tuvo la sagacidad de percibir la lenta apertura de la
Unidad Popular al tema de la igualdad de género.
“La mujer se meti en partidos politicos de izquierda,”
aseverd en 1985, “y la organizacién femenina se metié
de frentén a través de la Secretaria de la Mujer en
Centros de Madres, haciendo la campaiia politica de
apoyo a trabajos voluntarios.” Irénicamente, pronto
la misma Secretarfa de los CEM As fue un aparato fun-
damental para que la dictadura desvinculara a las
mujeres de su trabajo politico, produciendo al decir
de Poblete “una descomposicién de la conciencia soci-
al” que finalmente complicé la lucha antifascista y
oscurecfa la meta de una universidad democratizada.

En el nombre de MEMCH la periodista Mar-
ta Vergara, a veces con Elena Caffarena, tuvieron
responsabilidad de producir el periédico La Muger
Nueva, “gran hazafia, mezcla de audacia y confianza
en los principios que inspiraron la institucién.” Segin
Lavrin, Vergara exitosamente articulé “la conexién
dificil” entre los temas de clase y feminismo, sin
enajenar a las mujeres burguesas. Acusando la influ-
encia indirecta del Partido Comunista en la politica
de la organizacién, y elogiando a Caffarena, escribié
Vergara proféticamente en 1949:

Creo dificil encontrar organizaciones femeninas su-
periores a lo que fue MEMCH. Su cardcter
extraordinario se debi6, desde luego, a su programa
aplicado a las mujeres de todas las clases sociales;
atrayente para burguesas y proletarias, cubriendo
desde el voto hasta la difusién de los métodos
anticoncepcionales entre las desvalidas... Elena
Caffarena prepar6 en una ocasién uno o dos nimeros
(de Lz Majer Nueva) muy superior a los mios. No fue
raro, porque nunca le he conocido una produccién
mediocre... Como oradora era magnifica. La abogada
exponia el tema con claridad y precisién a lo largo y
o ancho: la politica actuaba en profundidad, se iba a
las raices, a las relaciones ocultas, a las causas del mal...
A pesar de su simpatia por el comunismo, a pesar del
fervor de su marido, se mantenia independiente (VER-
GARA, 1963, p. 173-4).

Por otro lado, Caffarena y Poblete han reconocido
la centralidad de Vergara en esclarecer una ideologia

feminista heterodoxa en las pdginas del periédico,
simultineamente integrando una perspectiva
internacionalista:

Por las piginas de Le Mujer Nueva, transcurre la
vida del pais, pero paralelamente a ella el curso de
los sucesos mundiales: la guerra civil espafiola y la
solidaridad con los huérfanos coexisten con los arti-
culos sobre las circeles de mujeres en Chile, o el
andlisis del control de la natalidad; se escribe sobre
el voto politico para las chilenas y se informa acerca

del feminismo en otros paises (S.1., 2003).

El eje central del programa de esta organizacién
fue la conquista del voto femenino. Desde el MEMCH
y la Federacion Chilena de Instituciones Femeninas,
las cuatro intelectuales y dirigentes femeninas
impulsaron una intensa labor. En 1934, siendo presi-
dente Arturo Alessandri, se promulgd la ley que otorgd
a las mujeres y extranjetos alfabetos el derecho a voto
en las elecciones municipales. Si bien fue limitada, esta
conquista fue un avance importante. En 1946 se
organizé un ciclo de charlas que buscaba dar cuenta
de la situacién de la mujer desde una perspectiva in-
tegral. A raiz de estas iniciativas comenz6 una estrecha
colaboracion entre Olga Poblete y Elena Caffarena,
que duraria de por vida. En la misma época, en barrios
populares de diversas ciudades del pais, se desarrollaron
cursos de lectoescritura destinados a educar a la
poblacién para ejercer el derecho de voto, tarea que
fue posible debido al aporte de numerosas voluntarias
del MEMCH. Este movimiento tuvo un gran peso
politico y social hasta que se conquisté el sufragio
femenino letrado.

Sélo en 1949, durante la presidencia de
Gabriel Gonzilez Videla, se promulgé la ley
correspondiente. Pero quienes hicieron posible tal
conquista-las organizaciones de mujeres que habian
luchado durante més de 20 afios-ni siquiera fueron
invitadas a la ceremonia de promulgacién y, al poco
tiempo, muchas de esas luchadoras sociales, entre
ellas Elena Caffarena, fueron borradas de los regis-
tros electorales al aplicarseles la ley de Defensa de la
Democracia (“Ley Maldita”), normativa dictada para
excluir de la vida politica y ciudadana a quienes se
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les sindicaba como “peligrosos” para el sistema poli-
tico reaccionario imperante. La presion de los parti-
dos politicos por atraer a sus filas al nuevo electorado
femenino, fue la otra causa principal de la
desintegracién de un movimiento auténomo de
mujeres.

Por ser la Izquierda el portador de las esperanzas
de una educacién ilustre para todas y en todos sus
niveles, Poblete fue una astuta critica de la ceguera
de ese sector. Esclarecié asi el vinculo:

Los dirigentes (politicos), hombres al fin, no vieron en
las mujeres a sus iguales, sino solamente a eficaces co-
laboradoras. Pienso que a los partidos de Izquierda les
tocaba una tarea dificil en este asunto de asumir la
igualdad con la mujer en las responsabilidades y
derechos de la accién politica... Los partidos de
Izquierda tenian que educar a las mujeres para
comprender que no existe contradiccion entre postu-
lar los cambios sociales, econémicos y politicos y
garantizar el orden, la tranquilidad, la autoridad. Creo
que esa educacion politica nunca se hizo. Debi6 haber
comenzado incluso por los mismo hombres, para mo-
dificar en ellos, pese a sus posiciones politicas y filos6-
ficas, los siglos y siglos de configurar su conciencia de
varén nacido para mandar en el hogar, la fibrica, el
sindicato y la sociedad (SOTO, CAFFARENA).

Elena Caffarena - quien murié a los cien afos en
el 2003-fue la primera militante en la Federacién de
Estudiantes de la Universidad de Chile (FECH), junto
con Maria Marchant, quien cursaba pedagogia.
Luego lleg a ser una de las primeras mujeres en
titularse de abogada en 1926. Su tesis versé sobre el
trabajo a domicilio y la explotacién de que era obje-
to la mujer en el sector informal. En 1930, junto a
Elvira Santa Cruz Ossa fueron las primeras
Inspectoras del Trabajo Femenino, designadas por la
autoridad politica. El gobierno del profesor Pedro
Aguirre Cerda la nombré representante ante el
Consejo de Defensa del Nifio, del cual fue miembro
permanente hasta 1974, habiendo sido nombrada
su presidente por el gobierno de la Unidad Popular.

En tiempos de nueva administracién de ultra-
Derecha-la de Pinocher - la jurista elocuentemente
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denunci6 la historia oficial que atribuyé al Presiden-
te Gonzalez Videla el haber regalado el voto femenino:

Este aserto lo he leido varias veces y serfa lamentable
que pasara como verdad a la historia. El voto lo
consiguieron las mujeres después de veinte afios de
duras y sacrificadas luchas. Don Gabriel lo dnico que
hizo fue cumplir con el trimite constitucional de
promulgacién. El que éste se hiciera en el Teatro
Municipal en solemne ceremonia, a la que no se invité
a las agrupaciones que mis se habfan sacrificado en
las campaiias, no puede convertirlo en el donante
gracioso de esta sentida reivindicacién femenina.

Una expresién ovular de oposicién feminista a la
dictadura-aunque evitara la denominacién “feminis-
ta”-fue el Circulo de Estudios de la Mujer (CEM).
Nacido como grupo de estudios de la Academia de
Humanismo Cristiano en 1979, el CEM se enfocd
en “desarrollar un trabajo interdisciplinario de
investigacién y de accién orientado al reconocimiento
de los problemas especificos de las mujeres en Chile
y a la bisqueda de formas de enfrentarlos y
superarlos.” Sus objetivos incorporaron estudio y
reflexién de las realidades de la mujer, recoger
expresiones diversas creativas de las mujeres,
concientizar a nivel amplio acerca de la condicién de
discriminacién y opresién que viven las mujeres, la
difusion del pensamiento y la experiencia del CEM,
y el auspicio y desarrollo de organizaciones propias
de la mujer.

Dos eventos del afio 1980 anunciaron la
consolidacién de una nueva fase de lucha feminista,
comenzando con la fundacién del Movimiento de
Mujeres Pobladoras (MOMUPQ). Se identificaba con
la lucha anti-fascista pero rechazé al feminismo de
corte burgués y occidental, prefiriendo las deman-
das de sus compaieras de clase obrera y campesina.
La presentacién del feminismo como carente de un
eje de clase es anémala para las victimas del sistema
clasista, particularmente cuando emana de aquellas
quienes son consistentemente los beneficiarios de la
explotacion de las clases populares. Las estructuras
tradicionales electorales en los partidos politicos han
sido llanamente excluyentes para las pobladoras.
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Hist6ricamente éstas han tenido profundas sensibili-
dades frente al feminismo burgués, como observa
Verénica Schild:

Al afirmar que hablan sobre la realidad de todas las
mujeres, tales discursos (de clase media) estdn
forzando a las mujeres quienes no se sienten
identificadas por esta representacién a que articulen
su propia idea de quienes son. Por ejemplo si, segin
lo han sefialado con frecuencia las activistas
pobladoras, la linea usada inicialmente por algunas
feministas de clase media de que las mujeres tienen
que liberarse de sus familias, especialmente de sus
hijos, es profundamente ofensiva para ellas. Entonces
son confrontadas con el descubrimiento de que en

verdad sus familias son muy importantes para ellas.

Comentd una militante del MOMUPO que
Julieta Kirkwood habia colaborado en precisar sus
objetivos; y que hubo “una fuerte identidad popu-
lar” que luego se transformé en “la idea del Feminis-
mo Popular”, practicada a través de distintas
expresiones de la educacién popular en los barrios,
jornadas de capacitacién, mds seminarios y talleres,
hasta escuelas de verano.

Simultdneamente con la fundacién de
MOMUPQO, el advenimiento del Tercer Encuentro
Nacional de la Mujer Chilena, que reunié algunas
1,000 mujeres de diversos sectores del pais, sefial4
una intensificacién de oposicién politica a la
dictadura. Resulté a la vez una muestra de la amplia
influencia del CEM, MOMUPO vy organizaciones
afines. Sin embargo, el alcance de la posicién
contradictoria de la Iglesia se puso en evidencia en
1983 cuando el CEM se encontré expulsado de la
Academia de Humanismo Cristiano. El motivo
subyacente de la accién clérica fue su angosta
definicién de derechos humanos, por los cuales se
entendian violaciones de corte politica pablica e
institucional, sin referirse a temas como la estructura
de la familia, el divorcio, la violencia doméstica, las
relaciones sexuales y el aborto.

En la complejas circunstancias de plena dictadura
militar (1973-1989), Elena Caffarena y Olga Poblete
junto con Julieta Kirkwood - talentosa y original

pensador feminista - continuaron dinamizando la

lucha politica y social. La casa de Caffarena constituyé
uno de los principales puntos de encuentro de las
organizaciones de mujeres opositoras. La necesidad
de rescatar la rica experiencia luchadora de los
movimientos de mujeres llevé a Caffarena y Poblete
a escribir la antologia del MEMCH. En esa tarea
colaboraron también mujeres de otras generaciones,
esfuerzo que estimulé el debate y la reflexién,
abriendo paso a una coordinadora de organizaciones
femeninas. Asi fue que impulsaron el renacimiento
de la estructura pionera feminista MEMCH,
bautizindola MEMCH-83, organizacién que en la
actualidad continta activa. Renacié como una
expresion transclase y excepcional del liderazgo
femenil antifascista que habia aparecido a fines de
los 1970, lo cual habia estudiado Poblete. “En barrios,
sectores poblacionales, organizaciones gremiales, ins-
titutos culturales que comenzaban dificilmente a
restaurarse, brotaron como retofios en primavera los
mads variados grupos. Muchos tuvieron corta
duraci6n, pero hicieron historia.” Este esfuerzo tuvo
una de sus expresiones culminantes en una reuniéon
de 10.000 mujeres en el teatro Caupolicin en
diciembre de 1983, cuya clausura destacé un
“compromiso con la historia, con el presente y con el
futuro: construir una plena y real democracia con
respecto a los derechos humanos iPor La Vida!”

EDUCACION SUPERIOR: ESTADO ACTUAL
DEL ACCESO DE MUJERES

Paralelamente a la incorporacién del conjunto de
la poblacién escolar a la educacién bisica, se produjo
una paulatina disminucién de la diferencia que existia
entre el acceso de hombres y mujeres. Esa diferen-
cia, que era favorable a los varones, desapareci6 en
1975 debido al acceso igualitario de las mujeres a la
ensefianza biésica, proceso finalizado a base de la obra
de los gobiernos de Frei Montalva y Allende. En la
ensefianza media-a la cual también ingresaban mis
hombres que mujeres-esta tendencia comenzé a
invertirse a partir de 1955. Aun cuando la diferencia
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es poco significativa (3,2% a favor de las mujeres), se
mantiene mais 0 menos constante y encuentra su
explicacién en la més temprana incotporacién de los
jévenes al sistema productivo, a causa de las mayores
posibilidades que ellos tienen de obtener salarios
mejores. La manutencién de la discriminacién salarial
ha perseverado como factor clave en excluir las
pobladoras y mujeres de clase media baja de la educacién
superior. Por ejemplo, en 1992 sélo un 29,5% de la
poblacién de 15 afios y mds econémicamente activa-
leer remunerada-fue femenina.

La consecuente baja representacion de la mujer
en el poder nacional quedé de manifiesto cuando el
Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo
(PNUD) public6 su indice de Desarrollo Humano para
1999. Este se levanta a base de los datos de esperanza
de vida, alfabetizacién de adultos, matricula y el
producto interno bruto per cipita; y coloc6 a Chile en
el lugar namero 34 de la clasificacion de 174 paises.
Segun el Servicio Nacional de la Mujer, Chile
“desciende bruscamente al lugar nimero 54, veinte
puestos menos, cuando se aplica el Indice de Potenciacion
de Género (indice que se construye a partir de los datos
porcentuales de escafios ocupados por mujeres en el
Parlamento, en puestos ejecutivos y administrativos,
en puestos profesionales y técnicos y en el producto
interno bruto real per cipita de las mujeres).”

En cuanto al acceso de la mujer a la educacién
superior, la tendencia mis importante en las Gltimas
décadas ha sido la del aumento constante, a pesar de
que fuera siempre en un porcentaje inferior al del
ingreso masculino. Entre 1982 y 1992, la poblacién
femenina que tenia menos de 7 anos de estudio
disminuy6 de un 55% al 43,5%, y el sector con 13 y
mids afios de estudio aumentd del 4,8% al 10,7 %.
Ello se ha dado en el contexto de un claro incremen-
to del total de jovenes entre 20 y 24 afios que
ingresan a la Universidad: entre 1935 y 1985 este
sector aumento de un 1,4% a un 10,8%. En 1940
las universitarias representaban el 0,8% de las
mujeres y los varones el 2,7%. En 1985 la cobertura
femenina habia ascendido a un 8,6% y la masculina
aun 12,9%, cifra que no obstante oscurece el hecho
de su semejanza con la estadistica del afio 1970.
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Invisible en este cuadro es el breve pero fecundo plazo
de la Unidad Popular (1970-1973), cuya politica en
tema de acceso a la universidad habia clarificado el Pre-
sidente Salvador Allende en una reunién nacional de
rectores realizada en la Universidad de Concepcién, en
septiembre de 1970. Como eco del movimiento
universitario democratizador de la previa década, declaré
que “La educacién supetiot es un derecho de los jévenes
trabajadores y no un privilegio de los jévenes de las
clases acomodadas.” Con creatividad excepcional en la
historia republicana chilena, su gobierno cumplié. El
destacado rector de la Universidad Técnica del Estado,
Enrique Kirberg, lo resumi6 asi:

Los alumnos matriculados en 1968 eran 9,130 y en
1973, 32,273: un aumento, por lo tanto, del 247%
en cinco ahos, hecho sobresaliente en Latinoamérica.
Las sedes o institutos en diferentes locales del pais,
de 9 en 1968, llegan a 24 en 1973. Los profesores
de jornada completa, que en 1968 no pasaban del
medio millar, llegan en 1972 a 1,474, yen 1973, 2
2,551. El niimero de horas de clases de profesores
de jornada parcial era, en 1972, de 18,224, y, en
1973, se sube a 22,798. Con esto, la relacién
alumno-profesor, considerando sélo las jornadas
completas pasa de 18.62 en 1968 a 12.65 en 1973

(KIRBERG, 1981, p.138).

En realidad, el gobierno de la Unidad Popular
produjo un crecimiento de la matricula femenina
universitaria sin precedente en la historia del pais.
Tomando como caso de estudio a la Universidad Téc-
nica del Estado, vemos un incremento de ésta del 5,8%
en 1964 al 22,5% - un aumento de 25,7% - en 1969,
siendo el dltimo afio completo del gobierno de Frei
Montalva. Esta cifra subié al 31,0% - un aumento de
37,7% - en 1973, el Gltimo afio acortado del gobierno
socialista. Si se hubiese terminado el sexenio de
Allende, la proyeccion de esta cifra demuestra que
facilmente la mujer hubiese constituido la mayoria de
la matricula universitaria hacia el fin del gobierno
popular. La composicién de clase de ésta en la
poblacién universitaria ya habia cambiado
notablemente, antes de que la dictadura militar lo
frenara a favor nuevamente de la mujer acomodada.
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Este proceso ha estado directamente vinculado a
la creciente insercién femenina en el mercado laboral
y, por otra parte, ha influido en el aumento de la
edad media de fecundidad. Asi, la tasa de
participacién laboral de la mujer esti estrechamente
relacionada con la edad y el nivel de estudios
alcanzados. En otras palabras, existe una relacion
directa entre la tasa de participacién laboral y las
variables “mayor nivel educacional” y “no tener
hijos”. Entre 1991 y 1993, dicha tasa aumenté de
un 31,0% al 34,4%.

La conversion de la educacién superior en una
comodidad del “libre mercado” en 1981 - reforma
educativa fundamental en la imposicién del
neoliberalismo por la dictadura militar de Pinochet -
significé que se diversificé, comprendiendo a las uni-
versidades, los institutos profesionales y los centros
de formacién técnica a partir de entonces. En relacién
a las instituciones elegidas por los jévenes para acceder
a la educacién superior, la primera opcién de matricu-
la, para ambos sexos, es la universidad; la segunda,
los centros de formacién técnica; y la tercera, los insti-
tutos profesionales. Pero las instituciones no
universitarias son mds importantes entre las mujeres:
entre 1984 y 1986, el 49,0% de la matricula de las
instituciones no universitarias era femenina. En los
institutos profesionales y en los centros de formacién
técnica, donde se imparten profesiones de menor
prestigio social, se concentra alrededor de un 10,0%
mas de mujeres que de hombres.

En cuanto al tipo de estudios superiores por los
que optan las mujeres, se mantienen las grandes
tendencias manifestadas a nivel de la ensefianza
media: la mayoria de los jovenes de ambos sexos (cer-
ca del 80,0%) escoge la ensefianza cientifico
humanista. Sin embargo, el analisis de la ensefianza
técnico-profesional pone de manifiesto la existencia
de patrones claramente diferenciados por sexo, los
que corresponden a las opciones tradicionales de
hombres y mujeres. Hacia fines del siglo XX, la
propia universidad habfa retenido su caricter patri-
arcado: por ejemplo, la distribucién de cargos
directivos, el porcentaje de hombres en comparacién
con mujeres en los puestos académicos, y el

porcentaje de estudiantes tomando postgrados y

postitulos, todos favorecian al hombre en la
proporcién de 2 a 1.

Las preferencias en materia de matricula
universitaria se modificaron poco a lo largo del siglo
XX. En efecto, la mayoria de las mujeres sigue op-
tando por carreras del drea de la educacién (40,0%),
y los hombres eligen aquellas relacionadas con ciencia
y tecnologia (46,0%). Como segunda opcidn, las
mujeres optan por carreras vinculadas a la salud
(15,1%). De ahi que siga vigente el estereotipo segiin
el cual las profesiones “mds propias” de mujeres son
aquéllas que, de alguna manera, reproducen los ro-
les que ellas desempefian en el hogar, a saber: cui-
dar, criar y educar a los hijos. Es decir: ivarones a la
produccién y damas a la reproduccién! No obstante,
se observan cambios en relacién al ingreso de las
mujeres a algunas carreras del drea de la salud, de
las ciencias sociales e ingenieria, a pesar de que en
general lo siguen haciendo a las profesiones de me-
not status y remuneracién. Las carreras universitarias
de mayor prestigio social y que aseguran mejores
perspectivas laborales y salariales siguen mostrando
un claro predominio masculino.

En general, en los institutos profesionales atin se
reproduce este patrén de preferencias: asi como no
hay varones en secretariado, traduccién e
interpretaciéon, tampoco hay mujeres en mecdnica
automotriz. En los centros de formacién técnica, las
mujeres optan por oficios que las ubicarin en puestos
dependientes y de baja jerarquia, a diferencia de los
hombres que prefieren estudios mds ventajosos y que
se ajusten mejor a las necesidades del mercado laboral.

De esta manera, el patrén de opciones de
educacion superior tiende a perpetuar las formas
desiguales de participacién de hombres y mujeres
en el mercado laboral, y a reproducir la discriminacién
de género en cuanto al desarrollo de las
potencialidades individuales, acceso a mejores
ingresos y puestos de mayor rentabilidad. Lo anteri-
or también explica, al menos parcialmente, porque
el acceso de la mujer a la educacién superior no ha
asegurado su incorporacién al mercado laboral ni ha
equiparado sus ingresos con los percibidos por los
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hombres. Tal como lo demuestran datos y estudios
confiables, las mujeres cesantes y aquéllas que buscan
trabajo por primera vez tienen mas estudios que los
hombres en igual situacién. Es mds: en 1994,
ascendieron a 146.050 mujeres las que, contando
con formacién superior, se encontraron realizando
quehaceres domésticos. También, mas del 40,0% de
las mujeres que realizan este tipo de tareas cuenta
con educacion bisica completa o mis afios de estudio.
En materia de ingresos se constata que, a mayor nivel
educacional de las asalariadas, mayor es la
discriminacién. A nivel universitario la diferencia sa-
larial entre hombres y mujeres se registré en un
51,7%. Asimismo, al iniciarse el gobierno de Eduar-
do Frei Ruiz-Tagle en 1994, las mujeres que trabajan
por cuenta propia-que se concentran en el comer-
cio-percibian un 75,4% del ingreso de los hombres
en igual situacién.

REPRODUCCION DE LAS DESIGUALDADES
DE GENERO

Desde el principio, vale destacar ésta por su
distorsionada distribucién de ingresos,
histéricamente dentro de los peores de América La-
tina. Si bien es un hecho reconocido que la escuela
juega un rol fundamental en la socializacién de ninos
y nifias, el tema de la discriminacién y la reproduccion
de las desigualdades de género, que se produce en

su interior, ha sido estudiado en profundidad sélo

como excepcion. Ello se debe a que los mecanismos
a través de los cuales tal proceso se manifiesta no
son facilmente observables. Ademds, la creciente
incorporacién de la mujer a todos los niveles de la
educacion-que le ha proporcionado herramientas
intelectuales y técnicas que han tendido a favorecer
su autonomia, no sélo econémica sino también
afectiva-hace menos evidente las desigualdades y
complejiza el anilisis.

Se ha establecido que el patrén que determina
las opciones de estudio superior de las estudiantes
estd condicionada parcialmente por la socializacién
de género experimentada en la escuela primaria y
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secundaria, lugar donde se refuerza la accion de otros

agentes socializadores como la familia, la iglesia y
los medios de comunicacién. No es un patrén que
s6lo auspicia las desigualdades en oportunidades de
desarrollo personal y profesional, asi como también
la diferenciacién inequitativa del ingreso de hombres
y mujeres, caracteristicas que ya hemos convalida-
do. Como asevera una sociéloga del tema en sus
observaciones sobre un experimento de escuela ru-
ral contemporidnea para mujeres, se integra el hecho
de que “las pricticas cotidianas en la familia y la es-
fera publica tienden a reproducirse sin alteracién.”
Vale destacar la influencia de la educacién popular
post-Allende en desafiar dicho patrén, hasta incluso
la concientizacién en contra de la estructura e
intereses de la educacién clasista y chauvinista de
grandes sectores de pobladoras.

Asimismo el proceso aludido presenta diferenci-
as segin el nivel socioeconémico de los docentes y
establecimientos educacionales. Entre los sectores
medio y alto existe un mayor cuestionamiento a los
roles tradicionales de género, debido a que este sector
ha sido mas influido por el feminismo-las expresiones
electoralista y liberal en particular-y a que su
situacion de clase ha posibilitado para éstas mujeres
su desarrollo profesional, al no tener que sobtellevar
los quehaceres domésticos. Esta situacién ha sido
repleta de contradicciones, por darse en medio de
practicas sociales altamente estratificadas, donde las
mujeres de las clases media y burguesa tradicional-
mente han explotado a las mujeres de clase obrera.
A diferencia con sus empleadoras, éstas ultimas
trabajan como labor doméstico barato, sin contra-
tos, compensacion, o seguridad, ni gozando de los
derechos arduamente ganados para la fuerza laboral
asalariada, siendo predominantemente masculina.
Como ha observado una critica de Paulo Freire, se
trata de la posibilidad de posiciones contradictorias
de opresion y dominacién: por ejemplo, la mujer
criolla oprimida por el sexismo simultineamente
explota a la pobladora mestiza. Compartiendo la
ceguera cldsica de la Izquierda, Freire no reconocid
por mucho tiempo a las situaciones sociales en las
cuales co-existen formas sobrepuestas de opresion.

Cronos, Natal-RN, v.3, n.2, p. 95-116, jul./dez. 2002



Robert Austin

110

Una investigacién reciente tealizada en ocho
establecimientos chilenos de educacién mixta de dis-
tinto nivel socioeconémico ha entregado datos que,
por una parte, confirman estudios anteriores reali-
zados en Europa y los Estados Unidos y, por otra,
permiten comprender el funcionamiento del siste-
ma de reproduccién de los roles de género. Algunos
de sus hallazgos mis relevantes son los siguientes:

En primer lugar, a pesar de la coeducacién y del
curriculum compartido-cuyo objetivo, desde sus
inicios, fue contribuir a la igualdad entre hombres y
mujeres-en el sistema educativo predomina y se
transmite una vision patriarcal de la sociedad. El dis-
curso y la prictica de los docentes representan a la
jerarquia tradicional occidental entre los sexos como
un estado “natural” y no cambiable. Incluso,
promueven valores que estdn atrasados respecto de
la propia evolucién de la sociedad.

Ello se manifiesta con mucha claridad en la visién
estereotipada del futuro de nifias y nifios. Las
creencias y prejuicios de los docentes se expresan en
la interaccién con los alumnos y alumnas e influyen
en su orientacién vocacional. Por ejemplo, si los
profesores piensan que las nifias son menos ambicio-
sas que los nifios y que el matrimonio las eximira del
trabajo remunerado, tienden a preocuparse menos
de ellas en este plano, ignorando de esta manera la
creciente incorporacién de la mujer al mundo del
trabajo, y el hecho de que el 31,5% de los hogares
chilenos tienen a una mujer como jefa de hogar, segiin
el censo 2002.

Se ha comprobado que, incluso entre aquellos
docentes a quienes preocupa el tema de la
discriminaci6n, opera una clasificacion de género que
no concibe la igualdad profesional de hombres y
mujeres, y que considera que el vinculo de la mujer
con el mundo del trabajo es de una naturaleza dife-
rente a la del hombre. Al respecto, es ilustrativo
subrayar que la gran mayoria de los docentes consi-
dere el matrimonio-que por definicién institucional
subordina la mujer al hombre - como un hecho sig-
nificativo en el futuro de las nifias, pero no en el
futuro de los nifios. De esta manera se verifica un
proceso de legitimacién y reproduccién de la

desigualdad entre los sexos que los cambios en las
politicas educacionales no han logrado revertir. Estos
cambios tampoco son impulsados ni asumidos por
aquellos docentes que mantienen actitudes
tradicionales respecto a los roles masculino y
femenino. A nuestro juicio, a pesar de que el origen
de las practicas pedagdgicas chauvinistas se remite a
tiempos coloniales, vale recalcar su reafirmacién y
consolidacién como eje central de la restauracién
cultural neoconservadora impuesta por la junta mi-
litar de Augusto Pinochet:

El régimen dictatorial una vez que se instala y
después la primera fase represiva, utiliza las mismas
organizaciones que los gobiernos anteriores para in-
corporar su ideologia. Este es el periodo més duro
desde el punto de vista de las mujeres: la ya asentada
historia de transmisién valérica de roles segregados
por sexo se profundiza, se llena de conceptos deri-
vados del “marianismo.” La mujer modelada a la
imagen de la virgen Maria del Catolicismo tradicio-
nal toma el lugar de la madre promotora de cultura
para convertirse en la madre resguardadora de los
valores patriéticos, que generosa entrega sus hijos a
la patria para servir al orden militar imperante.

Esa visién de mundo lleva un discurso explicito de
la mujer como sujeto reproductivo, “pilar del hogar”,
exenta de los males que engendra la politica, “dngel
guardiin” de la familia y el hogar. La familia es con-
cebida como el centro de la sociedad: alli se
transmiten los valores, las normas y la justicia, se
idealiza a la familia, se le niega todo cardcter
conflictual, no se reconocen los problemas y dife-
rencias en su interior. Al mismo tiempo persisten-
temente se utiliza un lenguaje que infantiliza a los
analfabetos, se les trata como nifios, incapaces de
tener y emitir juicios propios (AUSTIN, 2003, p.
271-2).

Los textos escolares que ain mantienen
contenidos sexistas y conservadores encuentran un
refuerzo de esta actitud. Falta un estudio contun-
dente enfocado en el Cono Sur (dadas sus caracteris-
ticas histéricamente diferenciadas) del estilo
producido por Linda Christian - Smith y Michael
Apple sobre El Caribe, Centro y Norte América,
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donde el autor contextualiza la relacién entre la
divisién sexual del labor y su representacion textual.
Como muestra un estudio contemporineo chileno,
inmersos en su situacién de salarios y condiciones de
trabajo en permanente declive, e ideolégicamente
atomizados, los profesores consideran que sus pro-
blemas fundamentales abarcan a “las malas relacio-
nes entre los alumnos, la falta de canales de
comunicacion entre padres y profesores, la carencia
de qtiles escolares, la falta de informacién de los pa-
dres sobre la educacién de sus hijos, la falta de interés
de los padres, los problemas socioeconémicos de las
familias, desercién y bajo rendimiento.” Patentemen-
te el género sigue invisible. A nuestro juicio, entonces,
para lograr igualdad del tema de género en el
proyecto educativo nacional, no sélo se requiere de
nuevos textos, reglamentos y programas estatales,
sino también-y sobre todo-de transformaciones en
la mentalidad de los docentes.

Mientras tanto, como resultado, los jévenes de
ambos sexos siguen egresando de la escuela con
proyectos de vida que expresan, un su mayor parte,
una divisién convencional del trabajo entre hombres
y mujeres. Como también se ha constatado en otros
paises, las adolescentes ven en la formacién de una
familia el eje de sus vidas, con lo que relegan a un
segundo plano el estudio y el trabajo. Los j6évenes,
en cambio, tienen como eje ordenador el trabajo y la
educacién superior y la gama de carreras que
contemplan dentro de sus opciones es mucho mas
amplio que la de las mujeres.

En segundo lugar, existe una pedagogia oculta
de género y un sistema jerarquico implicito. Los do-
centes conceptualizan, clasifican y tratan a nifios y
nifias de manera diferente, y frecuentemente lo hacen
con rigidez, basindose més en los propios prejuicios
y creencias que en el conocimiento que les propotci-
ona la interaccién con los alumnos y alumnas. Estas
diferencias en la clasificacién y en el trato son
generalmente desfavorables a la mujer. A menudo,
la discriminacién se produce en situaciones que los
profesores no consideran relevantes para la
ensefianza, como las bromas o anécdotas que se
utilizan para ilustrar los contenidos que se imparten.
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-Con frecuencia, ellas estin cargadas de contenidos

sexistas. De igual manera, en la vida cotidiana de la
sala de clases y en la organizaciéon de actividades es-
colares y extraescolares, la asignacién de responsabi-
lidades y tareas se realizan en funcién del género
masculino o femenino de los estudiantes y no de una
mis 6ptima organizacién.

Lo ariterior también se expresa en la conducta y
en las relaciones que se establecen entre nifios y nifias.
Los primeros tienden a dominar el espacio fisico y
comunicacional, ocupan la sala y se mueven dentro
de ella con mis libertad que sus compafieras y, con
frecuencia, acaparan la palabra. Asimismo, ejercen
sobre las ninas una autoridad legitimada s6lo en razén
de su sexo y, a pesar de la educacién compartida, exis-
te una fuerte segregacién entre alumnos y alumnas.

En tercer lugar, el lenguaje y los contenidos de
género de los textos escolares son, con frecuencia,
fuentes de reproduccion de las desigualdades pues
omiten o deforman la presencia de la mujer en la
historia, la cultura y las experiencias humanas en
general, en las que "El Hombre”-entendido
implicitamente como ser masculino y no especie
humana - es el protagonista por definicién. La escuela
valora mis a la forma de ser y el mundo masculino;
consecuentemente, la problemitica de las mujeres
estd fuera del curriculum. El raciocinio de estas
practicas institucionalizadas perfora paralelamente
a la educacién superiot, presentindose como “natu-
ral” y oscureciendo su relacién interactiva con

una sociedad patriafcai... completamente patriar-
cal. Y eso se expresa en toda la estructura en com-
pleta del pais. Este es un pais que no se hace nada
sin preguntarle a los jefes que son hombres; nada.
Eso pasa en la familia, pasa en la escuela, pasa en
un bus en que nadie hace nada contra el chofer
jamds, pasa en la oficina publica, pasa en la politica,
pasa geograficamente... El concepto de la autoridad
que es masculina es muy, muy fuerte... Y por eso es

un pais muy patriarcal (GROSSI, 2003, p. 104).

En cuarto lugar, en el sistema educativo mixto
la presencia de las nifias es, de alguna manera,
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invisible. Varios estudios basados en la observacién
de las actividades en la sala de clases han demostrado
que los ninos reciben mds atencién y tiempo por parte
de los docentes, sea porque son alumnos brillantes o
porque presentan problemas de disciplina. Por ello,
la practica pedagdgica debe centrarse en los intereses
de los varones a fin de atraer su atencién. Lo anteri-
or se traduce en cuestiones tan concretas como la
mayor frecuencia y rapidez con que los docentes dan
la palabra a los nifios en relacién a las nifias, o la
mayor preocupacién por interrogarlos y revisar sus
trabajos escritos. Este rasgo oculto, no consciente de
la practica de profesores y profesoras, convierte al
nifio varén en centro del proceso educativo, tanto en
lo que se refiere a la instruccién como a su
disciplinamiento.

En quinto lugar, el rendimiento de nifias y nifios
es evaluado de diferente manera por los docentes. El
buen desempefio escolar de ellas - que en promedio
es superior al de los nifios - es explicado por un factor
conductual: el mayor acatamiento a la disciplina que
se da entre las alumnas. “Son mds ordenadas,”
manifiestan los docentes. En cambio, cuando se tra-
ta de un nifio, la causa de su buen rendimiento es un
factor intelectual: “Son mds creativos,” afirman
profesores y profesoras.

Por otra parte, aun cuando en la escuela la disci-
plina es un valor, no se espera ni se exigen respuestas
por igual. Respecto a las nifias se da por supuesto el
acatamiento y, de hecho, en ellas hay una efectiva
internalizacién de la disciplina que va aparejada con
la subordinacién de género. Cuando se trata de nifios
la disciplina es considerada un valor ajeno a ellos. Mas
aun, la inquietud y el mal comportamiento son
percibidos como signos de creatividad, cualidad que
para los docentes es esencialmente masculina. Aunque
las nifias tengan un buen rendimiento y adquieran
saberes que mis tarde contribuirdn a su autonomia y
a su insercién en el marcado laboral, la escuela no
cuestiona el rol subordinado que, todavia, la mujer
ocupa en la familia y en la sociedad. Por el contratio,
lo refuerza a través de los valores que impregnan la
vida escolar cotidiana, que se ponen de manifiesto en
la orientacién vocacional-profesional que se entrega.

ALGUNAS REFLEXIONES FINALES

El punto de la seccién anterior es comprender el
funcionamiento de la antesala de la educacién superi-
or, para poder contraponerse una educacién superior
reestructurada desde su epistemologia, su economia
y sus raices culturales hasta sus pricticas estudiantiles
de aula, su pedagogia y su curriculum visible e
invisible. La educacién superior chilena ha llegado a
una encrucijada, causada menos por los tipos de
evaluaciones tendientes a ocurrir en los puntos de
milenio que por la dialéctica entre su propia historia y
las nuevas realidades materiales que confronta. A
continuacién bosquejaremos una propuesta incipiente
para una resolucién de la histérica desigualdad de
género al nivel de acceso a los estudios superiores:

Como requisito previo a conquistar tal meta, las
pobladoras y campesinas necesitan empaparse de los
espacios formales para disputar el poder. La educacién
superior que desde el siglo XIX fue del estado se
encuentra ahora altamente privatizada. Ha sido supe-
rada la fase cuando fue comprendida por una educacién
estatal al mismo tiempo potencialmente propia, aunque
practicamente ajena. Los cambios antiestatales bajo el
neoliberalismo han removido adn mis a la educacién
formal de la influencia popular; con todo, sigue siendo
una drea de potencial conquista, subvencionada como
la es con impuestos (im)populares y cuotas fiscales. La
Jucha feminista popular debe tomar los espacios
formales del poder para proseguir su legitima deman-
da por una educacién superior realizable por “todos”

en su sentido genérico.

Los grupos y otganizaciones populares precisan
la incrementada incorporacién de nuevos actores
sociales y sus legitimas demandas. Los grupos indi-
genas, las mujeres marginadas, los migrantes, los
desempleados por largo tiempo, los trabajadores del
sector informal y los trabajadores sindicalizados
necesitan estructuras educativas y politicas capaces
de articular sus demandas con otros actores del sector
popular. Su intensificada marginacién en el nuevo
orden laboral, e invisibilidad consecuente, hacen
imperativo que los nuevos proyectos sociales tomen
en cuenta sus apuros y les propongan soluciones.
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Por ser socios en un gran proyecto pedagégico, los
grupos nombrados deben redefinir concisamente la
nocién de lo “publico” de tal manera que no sea
sin6nimo de “estado.” Siendo histéricamente consi-
derados sinénimos estos términos, se ha generado
confusion, cuando, por ejemplo, el estado ha actuado
en pro de los intereses del capital privado y en contra
de los intereses populares, caracterizando
retéricamente esto a menudo como proceder “por el
bien publico.” Los estados actian principalmente a
favor de las facciones dominantes, aunque se debe evi-
tar descripciones sobresimplificantes y reduccionistas
de su conducta. La explicacién gramsciana del estado
como articulacién de los intereses politicos de las clases
dominantes (“la sociedad politica”), y la sociedad civil
como la “totalidad de organismos cominmente
llamados privados”-las clases dominadas y la cultura
hegemonizante y los aparatos econémicos, incluyendo
las instituciones educativas-sirve como dispositivo
heuristico para la reproblematizacién de esta cuestién.

Las/los intelectuales y entidades comprometidos
con la justicia social debieran seguir promoviendo
accion y reflexion alrededor de modelos econémicos
alternativos. Como se ha demostrado aqui y en otras
partes, la cepa renacida de la economia neoclasica
impuesta en América Latina ha sido un desastre po-
litico, cultural y social, econémicamente su
reconcentracion de la riqueza en todavia menos ma-
nos requiere de ser revertida, si los sectores popula-
res habrin de construir una sociedad alternativa. A
pesar del advenimiento de los estudios de género en
varias universidades chilenas a partir de 1990, éstos
han desplegado
institucionalizacién, proceso que los vacia de su po-

una tendencia a la

tencial transformador. Al nivel politico-institucional,
el Servicio Nacional de la Mujer (SERNAM)-nacido
también a principios de los 1990 - ha ejemplificado
de manera exquisita a la subordinacién de la proble-
midtica de género al modelo econémico imperante.
El papel de la educacién superior ilustrada es
indispensable para levantar modelos de desarrollo
sostenible, y debatir respecto a estructuras
econdémicas capaces de integracion en una sociedad
civil que sobreviva al estado.
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Serd esencial recuperar y reelaborar pedagogias
de transformacién y precipitar una ruptura
epistemoldgica con el positivismo, cuya historia
muestra finalmente una acomodacién a la agenda
anti popular. Los paradigmas latinoamericanos
reemergentes de investigacién popular vy
regeneracién intelectual tienen importante potenci-
al para una educacién popular revisada. Su
acoplamiento de avances epistemolégicos histéricos
en el trabajo de Sarmiento, Maridtegui, Labarca, C.
L. R. James, Vergara, Poblete, Freire, Kirkwood,
Braslavsky y otros con las realidades de la lucha diaria
genera condiciones dialécticamente necesarias para
la produccién de paradigmas nuevos o modificados
integrales a la politica popular de transformacion.
Los elementos de una crisis pueden convertirse
simultineamente en instrumentos interrogatorios
con los cuales problematizar la realidad en busca de
resoluciones. Las demandas explicitas que son
instrumentales para la solucién de desafios educativos
generan también interrogativas implicitas mas am-
plias. La educacién supetrior transformadora tiene que
reformularlas como paradigmas para reconstituir el
tema, un tema habilitado cuyo contexto de diversidad
amerite la revalidacion critica.

Desafiar el proceso cultural hegeménico de la
globalizacién - seudénimo por el nuevo imperialis-
mo-se sugiere como condicién impostergable a la
realizacion de acceso para toda mujer a la educacién
superior. Los procesos de la cultura hegemoénica no
surgieron en la coyuntura histérica de la economia
politica que llamamos neoliberalismo. Pero se han
fortalecido y acelerado durante tal coyuntura, desde
la Segunda Guerra Mundial y mds atn con la
desaparicién de un mundo bipolar en 1990. La
educacién superior popular debe analizar y desafiar
el proceso de la hegemonia cultural del Norte, y su
articulacién con la descentralizacién, la competencia
econ6émica internacional, y la modernizacién-
humanizacién del estado latinoamericano. La lucha
cultural como elemento de la lucha popular supone
nuevas dimensiones dada la amenaza de la extincién
cultural que ahora confronta por ejemplo a algunas
civilizaciones del Brasil, Guatemala, Chile, Perq, y
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México. Incorporacién critica de la cultura populary
pobladora en el curriculum universitario se presenta
como eje fundamental de la resistencia en contra de
la mono-cultura occidental estupefactiva.

Sin pretender haber agotado las opciones,
presentamos estas observaciones como elementos de
una extensiva reconsideracién de la lucha para una
educacién superior democritica, antisexista y popu-
lar. Programas cimentados en tal edificio metodol6gico
por definicién estan destinados a responder a las de-
mandas cotidianas concretas en los sectores popula-
res, problematizando simultdneamente sus contextos
para generar produccién intelectual y direccién poli-
tica fundamentada y contextualizada. La deslumbrante
bancarrota politica y cultural de la economia
globalizada, sus atavios educativos de programas ins-
trumentalistas y compensatorios, su concomitante
agotamiento epistemoldgica, y la creciente crisis de la
pobladora dentro de los marginados requieren de una
agencia reconstituida, desde abajo. El renacimiento
del movimiento estudiantil chileno en los 1990 y sus
tentativos vinculos con la lucha social popular a
principios del siglo XXI son quizés las semillas de una
educacién superior libre de todas las formas clasicas
de exclusién, sea de etnicidad, clase o género.
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