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RESUMO

O artigo objetiva analisar representacoes e praticas pedagégicas de docentes da Rede
Publica Municipal de Ensino em Salvador na Educacdo Infantil, quanto ao enfrentamento
de questdes sobre sexo, sexualidade e género. Os resultados apontam para a regularidade da
postura docente centrada na heteronormatividade, diante de eventuais manifestacoes de
diversidade sexual.
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ABSTRACT

The goal of this article is to analyze the representation and pedagogical practice of
the teachers of the Public Municipal Schools in Salvador in the Early Childhood Education
concerning about supporting the sex, sexuality and gender questions. The results shows the
heteronormative behavior of the teachers infront of the any sexual diversity manifestation.

Keywords: Early Childhood Education; Sexuality and Gender; Social Representation;
Teaching Practice.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Historicamente, alguns estudos vém demonstrando que as relacdes entre 0s sexos, no
contexto escolar brasileiro, baseavam-se, e ainda se baseiam, em uma visao bindria masculino/
feminino, frequentemente permeada por

questdes preconceituosas, socialmente construidas, fundamentadas em
concepg¢Oes morais e signos culturalmente compartilhados, que prescrevem
diferentes comportamentos para os sujeitos, segundo a diferenca entre os
sexos (FRANCA, 2010, p. 3)

Como espaco formativo, a escola é uma instituicdo que tem um papel fundamental no
silenciamento ou na afirmacao das questdes que se referem as relacoes entre os géneros e a
percepcdo das criangas quanto as diferencas no campo da sexualidade. Assim, a escola legitima e
privilegia algumas identidades sexuais, raciais/étnicas e marginaliza outras. Como a escola é uma
instituicdao que contribui no processo de construcdo dos sujeitos que dela fazem parte, imagina-se
que este processo de constru¢do seja mais incisivo em crianc¢as que estao na primeira infancia.

Este artigo é parte de um estudo maior, desenvolvido na dissertacdo de mestrado, intitu-
lada: GENERO/SEXO/SEXUALIDADE: representacdes e prdticas elaboradas por professorasles da
Educacdo Infantil na rede municipal de ensino em Salvador-BA.

A pesquisa, de cunho qualitativo, tem por objetivo analisar representacdes e praticas
pedagogicas de professoras/es da Educacao Infantil da Rede Publica Municipal de Ensino em
Salvador, quanto ao enfrentamento de questoes relativas a sexo, sexualidade e género neste
contexto. Foi desenvolvida com 31 professoras/es na rede publica municipal de Salvador-Ba,
especificamente com profissionais que atuam no ambito de creches e pré-escolas, utilizando
as técnicas de grupos focais e observacao direta.

Os resultados apontam para a regularidade da postura docente, centrada na hetero-
normatividade, diante de eventuais manifestacoes de diversidade sexual no contexto da
Educacao Infantil, reforcando uma das hipoéteses iniciais do estudo, de que as/os professoras/
es permanecem condicionadas/os ao entendimento de performance de género e pratica sexual
dentro do espectro da heterossexualidade compulséria para criancas ainda tao pequenas.

O interesse por articular o tema género e sexualidade surgiu porque presencio, na condicao
de docente e Coordenadora Pedagégica da Educacdo Bdésica, constantemente a resisténcia da

! Infancia é uma construcao social elaborada pelas e para as criang¢as, em um conjunto ativamente negociado de relagdes sociais.
E um fato biol6gico, mas a maneira como ela ¢ compreendida é determinada socialmente. (DAHLBERG, MOSS e PENCE, 2003)
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efetivacdo da educacdo com respeito as diferencas na prética escolar, bem como a naturali-
zacao/reproducdo dos papéis e atributos de género nos conteidos ministrados em sala de aula.

Nos ultimos anos, alguns estudos tém sido realizados para a educacao de criancas de
zero a seis anos de idade. Porém, sdo direcionados, em sua maioria, aos aspectos de motrici-
dade, afetividade, epistemologia do conhecimento, formacdo dos/as profissionais, propostas
pedagégicas, curriculo e politicas publicas. Em sua maioria, consistem em relatos de experién-
cias coletados a partir de vivéncias no ambiente das escolas infantis, nos quais ndo aparecem
as relacoes de género presentes neste espago.

Neste contexto, género e sexualidade, muitas vezes, ndo sao contemplados nos curriculos
das escolas e nem nos cursos de formacado para professores/as como objeto de discussao e
andlise, mas estdo presentes na sociedade, sendo constantemente acionados nas diversas
relacdes sociais e institucionais. O silenciamento — a auséncia da fala — também contribui para
a construcao das desigualdades.

Destaco que a producdo de andlises acerca de como as questoes relativas a género/sexo/
sexualidade estao sendo trabalhadas na Educacao Infantil faz-se necessdria tanto para subsidiar
as acoes e praticas educativas que promovam uma educag¢ao nio sexista, ndo racista, nao homofé-
bica, ndo lesbofébica e ndo transfébica, conforme previsto no II Plano Nacional de Politica para
as Mulheres, neste nivel de ensino; como também para verificar se as capacitacdes promovidas,
ainda que infimas, a exemplo das propostas pelo Ministério da Educacao, via Secretaria de
Alfabetizacdao e Diversidade-SECADI, estdao de fato propiciando aos docentes, e as docentes,
condicoes tedricas e metodoldgicas para trabalharem o respeito a diferenca em sala de aula.

A pesquisa colaborou para um melhor entendimento da prética pedagoégica na Educacao
Infantil, uma vez que responder ao problema da pesquisa aqui proposto é imprescindivel para
compreender como a pratica pedagégica estard favorecendo ou nao a assimetria de género e
suas interseccionalidades em individuos que ainda estdao no primeiro nivel da Educacao Basica.

2 NECESSIDADE DE UMA EDUCAGAQ INFANTIL PROMOTORA DA IGUALDADE

O 9° Seminéario LGBT ? do Congresso Nacional do ano de 2012 teve a peca publicitaria
com a tematica: Respeito a Diversidade se aprende na infancia, como podemos observar,
abaixo, na Figura 1.

2 Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais.

Cronos: R. Pos-Grad. Ci. Soc. UFRN, Natal, v. 15, n.2, p.185 - 200 jul./dez. 2014, ISSN 1518-0689 187



GENERO/SEXUALIDADE/DIVERSIDADE SEXUAL NO AMBITO DA EDUCAGAO INFANTIL

Play.E

RESPEITO A

DIVERSIDADE

SE APRENDE NA INFANCIA

9° Semindrio LGBT do Congresso Nacional

Sexualidade, papéis de género e educagdo
na inféncia e na adolescéncia

15 de maio, terca-feira, das 9 as 17h30, nos Plendrios 8 e 9 das Comissdes

C Comi icag - CAMARA DOS
H | DEPUTADOS

Figura 1

A peca publicitaria acima nos mostra como é indispensavel, na contemporaneidade, que
as escolas responsdveis pela Educacao Infantil agreguem, ao trabalho pedagégico com criancas,
tematicas que lhes proporcionem conviver com as diferencas de forma respeitosa, ja que desde
muito cedo o individuo solidifica a sua formacao social em contato com o outro. E, conside-
rando como é que os individuos se formam como sujeitos, é importante pensar que

o momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelec-
tual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia prética
e abstrata, acontece quando a fala e a atividade prética, entdo duas linhas
completamente independente de desenvolvimento, convergem (VYGOTSKY,
2007, p. 11-12).

No cotidiano, as representacoes de género sao sempre associadas, na nossa sociedade, a
um discurso essencialista. A escola também se filia a este pensamento ja que se constitui um
momento da convivéncia humana.

A escola é um espaco ideal para problematizar a reproducdo das diferencas, pois, ela é
uma instituicdo importante para produzir transformacao, inclusive no tocante as diferencas
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de género, sexualidade e sexo, criando momentos de discussdao que explicitamente tragam a
reflexdo critica sobre preconceitos, rétulos e atitudes discriminatdrias.

3 GENERO, SEXUALIDADE E EDUCAGAO: A TRIADE DO DISCIPLINAMENTO DOS CORPOS

Osindividuos, desde ainfancia, sdo condicionados a se ajustarem as normas determinadas
socialmente. O sexismo, a lesbo-trans-homofobia, assim como outros fatores discriminatérios,
trazem repercussao a formacao psicossocial da crianca, proporcionando uma determinada
compreensao de sexualidade, influenciando representacdes de como deve se pensar o tema, de
como deve ser interpretando o préprio corpo e o corpo do outro.

A representacdo do corpo do outro constitui positivamente ou negativamente, de forma
visceral, a identidade social do sujeito. E a escola com seus curriculos, metodologias de ensino,
teorias, materiais didaticos, processos de avaliacdo e normas €é lugar de representacdo das
diferencas de género, sexualidade, etnia/raca e classe. Nesse sentido, Tomaz Tadeu da Silva (2011)
afirma que o poder estd escrito no curriculo, através da selecao dos conhecimentos, revelando
divisGes sociais e legitimando alguns grupos em detrimentos de outros. Ele ainda argumenta
que as narrativas contidas no curriculo, de maneira explicita ou ndo, corporificam nocdes sobre
o conhecimento, como a sociedade se organiza em diferentes grupos sociais, assim, estabelece
o conhecimento que pode ser considerado legitimo, as formas de se conhecer que sdo validas,
dentre outras. As narrativas que fazem parte do curriculo traduzem subliminarmente noc¢oes
sobre quais os grupos sociais legitimados ou excluidos de qualquer representacdo. Neste
sentido, concordo com Judith Butler (2003, p. 191-192), para quem:

a fronteira do corpo, assim como distin¢do entre interno e externo, se estabe-
lece mediante a ejecdo e a transvalorizacdo de algo que era originalmente
parte da identidade em uma alteridade conspurcada. Como sugeriu Iris
Young, em sua leitura de Kristeva para entender o sexismo, a homofobia e o
racismo, o repudio de corpos em funcao de seu sexo, sexualidade e ou cor é
uma expulsdo seguida por uma repulsa que fundamenta e consolida identi-
dades culturalmente hegemonicas em eixos de diferenciacdo de sexo/raga/
sexualidade. Em sua apropriacao de Kristeva, Young mostra como a operacao
de repulsa pode consolidar identidades baseadas na instituicao do Outro, por
meio de exclusdo e dadominacdo. O que constitui mediante divisdao os mundos
interno e externo do sujeito é uma fronteira e divisa tenuemente mantida
para fins de regulacao e controle sociais. A fronteira entre o interno e externo
é confundida pelas passagens excrementicias em que efetivamente o interno
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se torna externo, e essa funcao excretora se torna, por assim dizer, o modelo
pelo qual outras formas de diferenciacao da identidade sdo praticadas. Com
efeito, é dessa forma que o Outro vira merda. Para que os mundos interno
e externo permanecam completamente distintos, toda a superficie teria que
alcancar uma impermeabilidade impossivel. Essa vedacao de suas superficies
constituiria a fronteira sem suturas do sujeito; mas esse enclave seria invaria-
velmente explodido pela propria imundice excrementicia que ele teme.

Desse modo, para ser considerado “normal”, o sujeito s6 teria duas opcoes: ser homem
ou mulher, ndo restando nenhuma outra designacdo, da mesma forma que, no campo da
sexualidade, aqueles que nao seguissem a matriz heterossexual, teriam um comportamento
considerado desviante, sendo rotulados como homossexuais por nao se relacionarem afetiva-
mente ou sexualmente com o sexo oposto.

Embora essa concepcdao de homossexualidade ainda esteja em voga, algumas reflexoes
acerca do conceito de género como culturalmente construido, distinto do sexo, sendo este tido
como algo natural, vem abrindo novas perspectivas em relacdo a tematica. Nesse contexto, a
andlise das representacoes e as praticas sobre sexo/género/sexualidade, elaboradas pelas/os
educadoras/es, passam a ganhar relevancia na atualidade, quando mulheres e homossexuais
passam a reivindicar seu espaco como sujeitos de direitos.

Posto isto, ndo podemos esquecer que a escola, local privilegiado de exercicio de discursos
pautados nas relacoes sociais de poder, se mostra um campo favoravel tanto a reprodu¢ao como
a contestacao das hierarquias. Assim, é necessario perceber como isto ocorre, para efetivamente
combater as desigualdades de género.

Constituido em palavras, ideias e expressoes, o género materializa-se em aprendizagens
que sdo incorporadas pelos individuos cotidianamente nas suas acoes. Para Michel Foucault
(2006), as acoes do sujeito sdo percebidas por ele mesmo como criacdo sua quando, efetiva-
mente, essas condutas sao construidas por valores e regras estabelecidas num determinado
contexto histérico pela sociedade. Em toda pratica ou atitude hd um saber, e o corpo é que
servird como base para os saberes sobrevirem. E um saber que ao ser tomado como verdade
torna-se parte do corpo, mas que s6 ganha vida no campo da experiéncia, quando é tomado
como “verdade” e ao ser efetuado como pratica prépria, como uma “pratica de si”.

A inflexibilidade da doutrina que permeia as aprendizagens impostas aos individuos
determina prdaticas masculinizantes e feminilizantes que conduzem homens e mulheres a
funcoes e posicoes determinadas numa sociedade. Desde a infancia, homens e mulheres sdo
influenciados nas suas escolhas, inclusive na forma de exercer a sua sexualidade.
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O exercicio da sexualidade é determinado dentro de um padrao heteronormativo, no qual
a heterossexualidade é compulséria. E, ainda dentro desta, o individuo ndo podera exercer
qualquer heterossexualidade. A reproducdo humana é um pré-requisito no exercicio da
heterossexualidade instituida pela heteronormatividade. Butler (2003) retrata o mecanismo de
funcionamento da heterossexualidade compulsoéria e da heteronormatividade, denunciando
como ambas se sustentam através da determinacdo da linha reta da inteligibilidade entre

sexo-género-desejo-pratica sexual. Como explica Richard Miskolci:

A heteronormatividade expressa as expectativas, as demandas e as obrigacoes
sociais que derivam do pressuposto da heterossexualidade como natural e,
portanto, fundamento da sociedade. [...] Como um conjunto de prescricoes
que fundamenta processos sociais de regulacdo e controle. A heteronor-
matividade marca até mesmo aqueles que nao se relacionam com pessoas
do sexo oposto. [...] Assim, a heteronormatividade nao se refere apenas aos
sujeitos legitimos e normalizados, mas é uma denominac¢do contemporanea
para o dispositivo histérico da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar
a todos para serem heterossexuais ou organizarem suas vidas a partir do
modelo supostamente coerente, superior e 'natural' da heterossexualidade
(MISKOLCI, 2007, p. 5 -6).

Foucault (1996, p 14) nos traz a seguinte reflexdo: “onde existe poder, existe resisténcia
contra o poder”. Butler (2003), por sua vez, segue nesta mesma direcdo quando afirma que
nem todos os individuos seguem as normas e que mesmo “géneros distintos sdo parte do que
‘humaniza’ os individuos na sociedade contemporanea”.

Osindividuos que nao desempenham corretamente o “seu” género, ou seja, todos 0s corpos que
transitam fora das fronteiras da heteronormatividade sao classificados pela sociedade como abjetos.
Assim, 0s corpos que nao se encontram dentro do aspecto da inteligibilidade social destinada ao
género, encontram-se fora do dominio dos sujeitos. Para Nizia Villaca (2006), abjecao € o espaco da
dessemelhanca e da nao-identidade. O abjeto € aquilo que nao é para que o Outro seja.

Na década de 1990, as pesquisas sobre género/sexo/sexualidade e raca/etnia comecam
a perceber que diferentes formas de opressao se interseccionam. Para Miskolci (2009), estas
categorias sdo interdependentes em um mesmo processo de racializacao do sexo e sexuali-
zacao daraca. A matriz essencializadora e subalternizante estaria na conexao raga-sexualidade,
um né que evidencia um mesmo processo normalizador que cria seres considerados menos
humanos, resumindo, abjetos.
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No intuito de refletir sobre a normalizacdao dos comportamentos relacionados ao exercicio
da sexualidade, destacando ao mesmo tempo representacoes e praticas docentes em torno
da temadtica, narro a seguir uma cena que pude observar numa manha de setembro de 2012;
trata-se da “preocupacdo” de uma professora no momento que disponibilizou o cabide das
fantasias para os/as alunos/as de 05 anos de idade. Um aluno nao-branco vestiu-se com uma
roupa de odalisca e ficou simulando uma dancga, onde rebolava o quadril. A professora Joana ao
ver a cena comenta: Todo dia é isto agora, além de querer beijar os meninos na sala, vocé agora
s0 se veste de roupa feminina. Assim jd estd passando dos limites. Vocé jd estd comegando a gostar
desta fantasia. Tem alguma coisa estranha com esse menino. Ele tem um jeitinho. E eu ndo sei
mais o que fazer, ele pobre, preto e ainda, jd pensou, crescer assim... Eu ndo vou deixar mais vocé
ficar perto dos meninos. Ontem eu vi vocé alisando a mdo de [...]. Tem horas que eu ndo sei nem
como agir com este menino. E o pior: a familia ainda é crente (Sic).

O discurso da professora nos remete ao pensamento de Miskolci (2012), que afirma que os
meninos sdo comumente requisitados a deixar de ser afetivo. Eles sdo quase sempre submetidos
ao que se pode chamar de uma pedagogia da masculinidade que, ao meu ver, futuramente,
pode lhe moldar no sentido de, ao longo do tempo, ir deixando de reconhecer a afetividade de
outros/as consigo e o incapacitando de externar afetividade para com os/as outros/as. Essa
pedagogia da masculinidade sofrida pelos meninos até se tornarem adultos, poderd causar
alguns traumas. Na verdade,

as tecnologias sociais que buscam enquadrar cada um em uma identidade,
adequar cada corpo aum tinico género, sabem como a educacao auxilia a fazer
da infancia e da adolescéncia fases dirigidas para a constru¢do de homens e

” o«

mulheres ideais; leia-se pessoas “normais”, “corretas”, como nossa sociedade
nos faz crer que devemos ser (MISKOLCI, 2012, p. 12).

Assim, a professora demonstra estranheza quando o aluno foge da linha reta da inteligi-
bilidade, pois, para ela, futuramente quando adulto, se o aluno for homossexual serd abjeto ao
quadrado, pois ele possui diversos marcadores sociais de inferiorizacao (raca, classe, género).
Donna Haraway (2004), no texto Género para um diciondrio marxista: a politica sexual de
uma palavra, sinaliza que o género associado a outros marcadores sociais como raga/etnia e
classe adquirird outros significados, pois se acentua quando atravessado por estes. Isto esta
diretamente associado.

Seria importante que a professora tivesse maiores informacoes a respeito da Psicologia do
desenvolvimento humano e que também reconhecesse a possibilidade do aluno se tornar o que
ele deseja, ao invés de ficar pensando que o melhor para ele € ser futuramente heterossexual.
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E imprescindivel o reconhecimento da multiplicidade das diferentes culturas e de identi-
dades: de “racas”/etnias, géneros, classes, regides, geracao, para possibilitar uma convivéncia
mais fraterna entre os sujeitos. E importante lembrar que Miskolci (2012) enfatiza que a
educacdo impde compulsoriamente as identidades.

Concordo com Silva (2011, p. 97) quando afirma em relacdo a identidade:

a identidade ndo é uma esséncia, ndo é um dado ou fato [...] seja da natureza,
sejadacultura. Nao éfixa, estdvel, coerente, unificadae permanente. Tampouco
é homogeénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Podemos dizer
que é uma construcao, um efeito, um processo de producao, uma relacgao,
um ato performativo. E instdvel, contraditéria, fragmentada, inconsciente,
inacabada. Est4 ligada a sistemas de representagdo, tem estreitas conexoes
com as relacoes de poder.

Assim, identidade é um processo de construcdo que nao realizamos de forma totalmente
autonoma, sozinhos. Identidade sempre € relacional, depende do diferente, do Outro, da
diferenca para que saibamos quem ndo somos. E importante demarcar também que as identi-
dades adquirem sentido através da linguagem. Elas sdo marcadas por meio de simbolos. O

processo de identificacdo envolve a subjetividade,

termo que envolve os pensamentos e emogdes conscientes e inconscientes
que constituem nossas concepcoes sobre quem nés somos [...]. Inclui as
dimensoes inconscientes do eu [...] pode ser tanto racional quanto irracional
(WOODWARD, 2007, p. 55).

As representacoes, entendidas como “préticas de significacao, e os sistemas simbdélicos,
por meio dos quais os significados sdao produzidos, fornecem possiveis respostas para as
questdes: quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser? ” (WOORDWARD, 2007,
p-17). Por isso, em um

mundo tao fluido como o mundo contemporaneo, comprometer-se com uma
Unica identidade para toda a vida, ou até menos que a vida toda, mas por um
longo tempo a frente, é um negdcio arriscado. As identidades sdo para usar e
exibir, ndo para armazenar e manter (BAUMAN, 2005, p. 96).
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Os discursos surgem para disciplinar o corpo real, mas ndo deixando que este corpo subjetivo/
individual se pense como uma ficcdo arquitetada pela cultura para manutencao do poder. Por
exemplo, a escola, enquanto instituicao que pratica a heterossexualizacao, exerce um discurso que
impoe/efetiva o disciplinamento dos corpos dos sujeitos nao-heterossexuais; pode-se dizer que
tal discurso se sustenta com base na teoria do processo civilizador de Norbert Elias (2011). Esta é
uma forma de materializacdo cultural nos corpos.

A teoria do processo civilizador de Elias (2011) elucida a ideia de formac¢dao do corpo
educado e a construcdao da modelacado das condutas, baseando-se na complexidade das funcoes
sociais e das premissas de interdependéncia social. A economia dos afetos e o autocontrole
dos individuos sao resultados de sua convivéncia em sociedade, responsdavel por direcionar o
comportamento dos sujeitos em cumprimento dos requisitos da “boa convivéncia”, determi-
nados pela sociabilidade distintiva de classes. Compreender o ambiente escolar como espaco
de disseminacao e formacao das condutas adequadas, considerando a escola como reprodutora
do status quo sexista, heteronormativo e segregador, é percebé-lo como territério de distincao
dos sujeitos que ndo correspondem a essa normalidade. Em consequéncia desta imposicao
social de modelacao de condutas, os sujeitos que sdo considerados desviados/marginais por
nao corresponderem as expectativas de género que lhes sao atribuidas, acabam direcionando
o comportamento aos padrdes correspondentes ao sexo que possuem, compatibilizando-o,
externamente, com o género correspondente.

Criancas e adolescentes que ndo resistem as imposicoes se tornam vitimas de um
processo de heterossexualizacdao compulséria, isso implica no direcionamento da conduta,
das expressoes corporais, da indumentdria, do modo de falar e de andar para uma perspectiva
heteronormativa, regressando ao lugar “normal” de comportamento. O masculino e o feminino
devem corresponder as designacdes do sexo de cada um para a “boa convivéncia’ em sociedade.
A perspectiva heteronormativa termina por instituir a diferenca sexual que propde uma organi-
zacao social onde € possivel identificar os sujeitos em relacdo ao sexo/género/sexualidade.

Um outro ponto, trazido pela professora Joana, sobre o qual podemos refletir diz respeito a
pertenca cultural religiosa da familia. O discurso religioso talvez seja o mais perigoso na contem-
poraneidade, pois vem sendo usado para condenar o modo de ser e de viver das pessoas que
nao correspondem ao padrao heterossexual. E, ainda, mobiliza no legislativo a ndo aprovacao
de leis que concedam a esses sujeitos 0 acesso ao tratamento igualitdrio que uma sociedade
democratica garante aos seus cidadaos e suas cidadas.

Reflitamos quanto a uma outra cena: a professora Valda do Grupo 03 (03 anos de idade)
conta uma histoéria infantil e, em seguida, distribui baldes com ldpis de cor para que as criangas
desenhem os personagens da histéria. Os baldes com os ldpis de cor eram na cor rosa e na cor
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azul. Um aluno pega o balde rosa, mas uma menina também gostou do balde rosa. Os dois ficam
disputando ao ponto de chamar a atencdo da professora. A professora intervém, na tentativa
de resolver o problema. Surpreendentemente, ela diz, olhando para a aluna: “[...] vocé néo é
toda machonaz? fica ai brincando com os meninos, sabe bater em todo mundo, mas agora quer
baldinho rosinha. Vocé pode deixar na mdo dele que ele é pequeno. Vd pegar o balde azul mesmo
que serve para vocé” (Sic).

A aluna, mesmo do Grupo de 03, tinha uma composicao fisica maior em relacdao a maioria
das criancas de trés anos de idade. Inclusive, ela e outras/os alunas/os ja tinham completado
quatro anos de idade.

Na 4rea externa, pude observar que a menina brincava de rolar pneus com os meninos. Na
hora do banho, as meninas sempre tomavam banho primeiro e os meninos depois, mas essa
aluna tomava o banho depois dos meninos.

A professora dizia que a aluna ja demonstrava um jeito de homem. Segundo ela, ela anda
toda desajeitada, so fica brincando com os meninos (Sic).

Um dia, eu estava observando a hora do banho e, como rotina, a professora e a ADI ® faziam
fila dentro do banheiro para o banho. As criancas ficavam brincando de empurrar, de passar a
mao na bunda umas das outras. A aluna em questdo beijou um menino no brago e beijou uma
menina nas costas. A menina e o menino se queixaram a professora que haviam sido beijados.
A professora entdo reclamou com a aluna que beijou dizendo: vocé néo sabe o que quer, parece
camaledo, muda para tudo que é lado (Sic).

A professora entdo dirigiu-se a mim e falou: essa menina a gente ja vé desde ja que vai
dar trabalho a familia quando crescer, pois, a sociedade por mais que evolua, ainda néo estd
preparada para isso. S6 Deus viu! (Sic).

Partindo do pensamento de Joan Scott (1995), que descreve género como um elemento
constitutivo das relacdes sociais baseadas em diferencas aceitas entre os sexos, nas quais estao
envolvidas as relacoes de poder, concebe-se que:

[...] 0 género é uma forma primadria de dar significacdo as relacoes de poder. Seria
melhor dizer: o género é um campo primdrio no interior do qual, ou por meio
do qual, o poder é articulado. O género ndo € o tinico campo, mas ele parece ter
sido uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significacao do poder no
ocidente, nas tradigdes judaico-cristas e islamicas (SCOTT, 1995, p.88).

Outra contribuicdo emrelacdo aos estudos de género vem de Butler (2003). Para ela, género,
como construcao cultural, diferente do conceito de sexo, como naturalmente adquirido, forma

3 Auxiliar do Desenvolvimento Infantil.
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uma combinacdo sobre a qual as teorias feministas se embasaram para desnaturalizar o que
0 senso comum associava ao feminino, os aspectos inferiores ao masculino. Na tentativa de
desmontar a dicotomia sexo/género, a antropéloga considera que ndo € a biologia, mas sim a
cultura que se torna destino. Ela também pondera que a teoria feminista ndo problematizou
outro dado considerado natural: género e desejo. O sexo sempre pode ter sido género. Sob
essa perspectiva, a distincdo entre género e sexo nunca existiu. Na sua contestacdo, o sexo é
cultural e discurso, assim como o género. Segundo Butler, se aceitarmos o género como algo
construido e sexo como natural, também estariamos aceitando que o sujeito é composto por
uma esséncia. Se existir uma esséncia, teremos que aceitar um “eu verdadeiro” revelado em
sexo, género e desejo.

No livro Problemas de género, da autora Butler (2003), ela questiona quando é que o
género se constroi, e, ao fazer isso, vai desconstruindo vdrias teorias feministas sobre o aspecto
em questao. Ela estabelece interlocucdes com diversas autoras, como por exemplo Simone de
Beauvoir, de quem utiliza a méaxima ‘A gente ndo nasce mulher, torna-se mulher”, ela aponta
para uma antecipacdo, do senso comum, de que o ‘ser’ que se torna mulher seja necessaria-
mente fémea. O género seria um fendmeno varidvel e contextual, ndo sendo atributo de uma
pessoa, ndo existindo uma identidade de género por tras das expressoes de género, mas sim
que a identidade é performaticamente organizada.

Relembrando a fala da professora da Educacao Infantil, é a possivel orientacdo sexual
da menina quando adulta que a faz ter determinada posi¢do para disciplinar o corpo sexual.
A sexualidade, compreendida como um aparato, permitiu que o estado e as instituicoes
controlassem os individuos por meio daquilo que Miskolci, atravessado por Foucault (1996),
denominou “pedagogizacao do sexo”. Segundo ele,

[...] um dos grandes investimentos biopoliticos do Estado sempre foi na
educacdo, e a proposta queer é de justamente superar a pedagogizacdo do
sexo e transformar a posicao da educacdo nao mais como subserviente aos
interesses estatais e biopoliticos, mas muito mais comprometida com as
demandas da sociedade civil, organizada ou ndao (MISKOLCI, 2012, p. 16),

[...]

[...] o ensino escolar participa e é um dos principais instrumentos de
normalizacdo, uma verdadeira tecnologia de criar pessoas ‘normais’, leia-se,
disciplinadas, controladas e compulsoriamente levadas a serem como a
sociedade as quer. Em outras palavras, a escola pune e persegue aqueles e
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aquelas que escapam ao controle, marca-os como estranhos, ‘anormais,
indesejaveis (MISKOLCI, 2012, p.19).

Além do violento processo acima descrito, a normalizacdo identitdria tem outro déficit:
o fato de que se funda em modelos a-histéricos e fixos de como as pessoas sao ou deveriam ser
(MISKOLCI, 2012, p.19).

[...] Aproposta queer é pensar a sexualidade e outras diferencas, como culturais
e politicas, como parte da vida cotidiana, e ndao afetando as pessoas apenas
como assunto de satide publica. — o queer se associa a um certo movimento
contemporaneo na drea de educacao que busca repensar a sua forma de atuar
e o seu papel social (MISKOLCI, 2012, p.19-20).

Através de falas questionadoras quanto ao que as criancas fazem ou de que modo agem é
que se dara o processo de extirpacdo da abjecao infantil. Isto vai desde da identidade de género,
orientacao sexual e outros. A professora tenta invisibilizar o comportamento “desviante”, da aluna,
dos ditos “normais” para homens e mulheres e, principalmente, cabiveis as criancas pequenas.

A experiéncia da abjecdo sentida pela crianca, possivelmente, favorecerd um julgamento
negativo diante da sua performance de género, sobretudo quando ela leva ao rompimento de
padroes normativos instituidos socialmente. Os estudos de Miskolci (2012) aponta para o fato
de que, quando meninos sdo afeminados e meninas masculinizadas, sofrerdo corre¢oes dos/as
professores/as e até mesmo dos/as colegas, que estdo ali vigilantes para o controle dos corpos
abjetos. Isto é possivel por que todos sao condutores/as da heteronormatividade que “é um
regime de visibilidade, ou seja, um modelo social regulador das formas como as pessoas se
relacionam” (MISKOLCI, 2012, p.44-45).

Lembra Miskolci, em momento anterior, que:

a maioria das criancas e adolescentes — em uma busca compreensivel de
aceitacao e sobrevivéncia - aceita ou se deixa moldar pelas demandas
educacionais cujo contetido normativo violento—mais freqiientemente do que
gostariamos de constatar — ndo é reconhecido nem mesmo pelos educadores/
as como algo a ser discutido e questionado. (MISKOLCI, 2012, p.12)
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Como tenho afirmado, considero fundamental uma formacdo docente com base em
referenciais teéricos que articulem o campo da Educacdo Infantil a 4rea dos estudos sobre
género e sexualidade. Assim, consolidar-se-4 a superacdo de preconceitos expressos em
representacoes e praticas pedagoégicas, que vem contribuindo para a perpetuacao do desres-
peito as diferencas e das assimetrias de género e suas interseccionalidades, afetando individuos
que ainda estao no primeiro nivel da Educacao Bésica, com repercussoes de grande significado
na construcao de suas identidades.

Outro aspecto importante, para que o/a docente de uma forma geral e particularmente o/a
docente da Educacao Infantil nao seja condutor/a de praticas educativas que ndao reconhecam
as diferencas, € refletir sobre o processo de construcao de sua prépria identidade de género,
sexual e pertenca cultural.
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