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RESUMO

Este artigo aborda a problemética das decisdes
em educacio considerando-a & luz do
movimento que, numa dada totalidade social,
vai definindo, de forma articulada, €5pacos €
atores. O constructo das representagoes
sociais ¢ assumido como caminho promissor
para uma aproximacdo mais efetiva desta
complexidade, na diversidade, comtrddfgéo
e complementaridade que fazem sua dindmica
e seus processos. A partir de resultados de
pesquisas sobre representacdes sociais da
educagéo foi possivel mostrar as drticulagées
entre decisdes, condutas e o sentido que as
articula go seu objeto e aos que se lhe vao
associando na experiéncia concreta dos
homens, com suas histérias afetivas e efetivas,
suas demandas e projetos.
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ABSTRACT

This article deals with the problematic of
decisions concerning education in the light of
the movement which, in a given social context,
defines spaces and actors in an articulated
manner. |he construction of social
representations is considered & promising way
of approaching more effectively this complexity
in the diversity, contradiction and
complementarity which account for its
dynamics and processes. From the results of
researches on the social representations of
education it has been possible to show the
articulations between the decisions, conducts
and sense which are associsted to it in the
concrete experience of men with their stories,
both sffective and eFFective, their demands
and their goais.

Este artigo encaminha a abordagem da problemética da decisdo na
campo da educagéo considerando-a na diversidade que, dinamicamente, vai
caracterizando espagos e atores numa dada totalidade social.

Nao estd em questdo um histérico e abstrato “nacional”, ou
"reg'\ond|" ou, mesmo, “individual”. Define-se totalidade como a sintese, sempre
provisdria e dindmica, que se vai construindo nas re\dgées histéricas e concretas
entre suas partes. Sem pretender aprofundar imphcagées conceituais, enfatiza-
se a importdncia da consideracio da totalidsde como categoria de andlise
necessdria & apreensdo da complexidade envolvida em qualquer processo
decw‘sério, seja No Caso de um individuo de estratégias para as imp!ementdt
Sao, portanto, inaceitéveis posturas que considerem as politicas nacionais como
simples somatdrio de intervencoes localizadas e seletivamente singulares que se
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concretizariam pels adesdo natural das destinatérios aos objetivos que estao
sendo proclemados. Para estas posturas, a inexisténcia de uma natural adesio
por parte dos destinatérios caracteriza-se como indicador de d|guma inadequdgéo
destes Gltimos, sem jamais apontar para questionamentos acerca da pertinéncia,
consisténcia ou coeréncia das decisdes relativas & prépria politica e & sua
implementacgo.

As politicas eolucacionais, em geral, e suas préticas, em particular,
vém se definindo, ao longo do tempo, através de formulacdes nas quais o
espago de decisio do individuo fica restrito & sua mecanica adesio ao
previamente definido por outrem, como o melhor para si. Nesta ordem de
idéias, a vida concreta dos sujeitos, as experiéncias e as re|agées que vao
marcando sua histéria afetiva e efetiva, seu universo simbdlico enfim, tomam-se
detalhes de menos importancia, diante da magnitude dos problemas e da
pertinéncia de pardmetros e padroes, predefinidos como modelos a serem
seguidos e assumidos necessariamente.

Com esta drgumentacao, nao se intenta propor trocas de
abordagems, nem substituigéo de métodos. Nao se trata de instalar mais um
modismo, em meio a tantos que fizersm ou vém fazendo “escola” na academis.
Busca-se definir uma postura analitica que supere dicotomias de enfoques ditos
macro ou micro, guantitativo ou qualitativo, objetivo ou subjetivo. Rejeita-se
o posicionamento dicotdmico, pois este toma as andlises estéticas e estagnantes,
vez que ndo podem integrar em si a considerdgao do dinamismo das diversas
ordens de relacdes em jogo, num dado concreto em construcao.

A consideracio do macro e do micro, do quantitativo e do
qualitativo, tém seu espaco na apreensao do objeto mas, tanto podem petrifics-
lo, se o desrealizam e o isolam, quanto podem aproximar-se de sua riqueza
concreta e potencial, se o tomam como sintese dinérqlca de suas partes
construtivas e parte especifica de totalidade mais ampla. E nesse conjunto de
relagdes, envolvendo miltiplos niveis e dimensées, que o real se concretiza.

Nesta perspectiva, ao se ter sob foco a questao da decisio no
campo especifico da educagéo, a pergunta que se impoe, insere-se No espago
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das relacdes mutuamente constitutivas entre individuo e sociedade: perseguem-
se, NO processo interpretativo, as interagdes entre estes pé!os complexos e, em
nivel inferencial, o préprio dinamismo pelo qual esta reciprociddde se constroi.
E neste espaco que se pretende situar a importdncia das contribuicdes que
poderiam advir da consideragdo do constructo das representacdes sociais como
categoria de andlise. Considera-se, que o veio tedrico-metodolégico aberto
através deste constructo constitui-se em um caminho rico e promissor para a
apreensdo e a andlise do concreto na diversidade, contradicio e
complementaridade que fazem sua dindmica e seus processos.

A representacio social é aqui tomads como a ‘particularizagdo,
num objeto, do processo mais amplo de apreensdo e de GPropIiacdo do red!
pelo homem, enquanto sueito-agente. " (Madeira, 1991 ) Uma representacio
social, portanto, ndo se estrutura isoladamente, vez que integra o dinamismo
pelo qua\_o real torma-se concreto para o homem que, assim, se define ao
defini-lo. E neste sentido que se pode afirmar que as representacoes organizam-
se ‘enquanto sistemas de interpretacéo que regem nossa relacdo com o mundo
€ COMm OS5 OULros € Organizam ds Comunicacoes condutas. " (J ocle1et, 1689,
p.36). Nao surgem no recéndito de individualidades abstratss. Supde objetos,
sejam eles pessoas, coisas, conceitos, idéias, reais ou imagindrias, apreendidos,
conhecidos, apropriados, no processo pratico, por homens inseridos de forms
determinada numa dada totalidade socia|, portanto num tempo e num espago
precisos. Ressalte-se que, neste enfoque, tem-se como pc’>|0 as re|ag6€s
mutuamente constitutivas entre o individual e o social enfocadas a partir do
chamado campo de representacdes sociais que atua como um filtro
interpretativo " (Abric, 1989, p. 191), determinando comunicacdes
condutas. E a partir deste campo que o homem, em sua cotidianidade, comunica-
se e age, escolhe e decide.

Deixa de ter sent’wdo, nesta ordem argumentativa, a consideragéo
das decisdes politicas como resultantes de uma racionalidade abstrata,
determinada por uma légica que, por si s6, impor-se-ia como necessdria. A

|égi<:d e a raciondlidade estruturam-se nas condigées relscionais concretas e
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histéricas daqueles que as constréem. Colocar as decisdes politicas, no contexto
histérico e conjuntural das re|ag6es de Forgas que procuram construir identidades
coletivas, permite perceber sua afinidade com as representacoes sociais.

Estas dltimas tém em comum com as politicas o fato de ndo se
estruturarem no vazio. Ambas espelham as contradicdes da totalidade social &s
quais estdo referidas. Ambas articulam-se a objetos do real que, através delas,
assumem concretude. Ambas relacionam o ontem e o hoje, na deFinigéo de um
amanha. As representages sociais ndo sdo uma mera reproducdo do real em
um nivel subjetivo mas sua reorganizagao significativa, na qual se enrafzam o
pensar e o agir do homem. Também a politica pretende ser uma reorganiza¢ao
do real. E uma preparagdo, uma antecipacdo da agdo em condicGes
determinadas, num processo continuo de tomada de decisio, onde estdo
implicadas uma pluralidade de relacdes e de sentidos sociais. Politica e
representacao social supdem-se e partilham o processo de busca de so|ug§o
dos problemas, de mode|agéo das interacoes sociais, do desenho de padrées
de conduta.

No dinamismo de gestacio das representacdes sociais, nao existe a
individuo isolado nem, diluidamente, a coletividade. Est4 em jogo o individuo
inserido de forma concreta e determinada numa dada totalidade social como
pessoa Unica. Esta unicidade decorre, justamente, das sinteses possiveis as
re\dgées complexas entre a totalidade que é este homem, marcada por aque|es
com as quais interage e pelo concreto que se lhe chega, em suas determ'\nagées,
através da prética. Entende-se, portanto, que as representagoes estruturem-se
como ‘uma. forma de conhecimento social, um saber prdtico. “(Jodelet, 1984,
p.360) Constituem-se, em si mesmas, totalidades articuladas na intersecio
do subjet'\vo; totalidades que se formulam e reformuldm, continuamente, no
embate das experiéncias concretas, vividas pelo sujeito em re|dgées contraditérias
e complementares de afirmacdo e de negacdo.

No processo de concepgao de politica e em sua concretizagao (se
esta d’wegd a ocorrer) sob a méscara da neutrdtidade, da objetividade e da
racionalidade na definicio de prioridades, objetivos, metas, estratégiss e clientels
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estd presente uma forma de pensamento social, um saber acerca do real, de sua
construgao e de suas perspectivas, ou seja, estdo presentes representacoes
sociais, pelo menos daqueles que determinam as polfticas e as formulam,
orientando suas decisdes e agdes. Se isto ndo chega 4 ser uma noviddde, pe\o
menos abre espaco para algumas reflexdes e para a colocacdo de
questionamentos: a decisdo ndo é neutra, nem decorre de uma racionalidade
desconectada das condigées sociais, histéricas, aletivas, etc., que marcam o
sentido daquele objeto para os que se posicionam. Esta afirmacio procede,
independente do objeto, de sua complexidade e das caracteristicas do processo
pe|o qual a decisdo ¢é tomada. A tomada de decisao, portanto, ndo se faz de
forma isolada: em quaiquer nfve|, articula, num ata de sintese, um processo
complexo que a extrapola e ao préprio objeto, pois integra, numa busca de
coeréncia, interesses e sentidos, ds vezes contraditérios, conflitivos ou
complementares.

As representacoes sociais que impregnam as decisdes nas polw’ticas
530, predominantemente, as o|aque|es que as formu\am, part%ndo das
representacdes que tém de si mesmos e de seus interesses, dos outros, de suas
necessidades e interesses e da sign'\ﬁcagéo destes outros para si, enquanto
integrantes e articulados a determinaclos grupos. Espelham e informam uma
visio de mundo, de Homem, de sociedade que, no entanto, é tomada Gnica,
natural, normal por ser abstraida das condicdes concretas de sua estruturacdo.
Este mecanismo tomna dispenséve\ que sejam ouvidas, em quaisguer circunstancias,
as vozes dos destinatérios das decisdes politicas pois estes, ou diriam o que jé
¢ sabido, ou nada teriam a dizer. JustiFicafse, desta forma, a imposigdo € a
generalizacdo.

Por outro lado, os destinatdrios destas politicas, tém, também eles,
suas representacdes acerca dos objetivos das mesmas, de suas estratégias e
propostas, articuladas & uma visdo de si, do mumdo, e de no mundo.
Represemtag@es estas que levam as marcas da insercao destes sujeitas na totalidade
social, espelhando valores, normas, simbolos, aspiracoes, desejos e demandas,
sonhos e frustracdes que definem e demarcam aquele homem concreto. Sus
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postura frente as politicas que o tém como objeto ¢é marcada por estas

representagoes e por todas as que se lhe associam, dando-lhes consisténcia e
coeréncia, ao mesmo tempo que lhe assegurando seu espaco nos grupos com
05 quais interage. Logo, aceitar ou ndo uma iniciativa, aderir & um projeto ou
rejeité-lo de alguma forma, envolve niveis decisérios diversos e complexos, ndo
podendo ser considerado, spenas, como uma questdo de vontade, de
capacidade ou de condigdes da individuo.

Como a totalidade supde a diversidade de suas partes, diversas
530 as representacoes de objetos, denotando e conotando, em sua 0rganizagao
e em suas articu|ag6es, o vivido, a experiéncia do concreto, e os interesses que
garantem inteireza deste Gltimo em um dado momento. Em conseqiiéncia, ter-
se-3ao, nNo delineamento das politicas sociais e em sua imp|ementagéo, discursos
e praticas nos quais o homem comum poderd ndo se reconhecer ou se encontrar,
justamente, na divisdo que o paralisa, por ter, NOs Mesmos, negado O espago
do seu possivel.

Nao se pode falar de uma intencionslidade meramente racional,
por parte dos que tomam as decisdes quanto & formu|agéo ead imp\emgntagéo
das politicas pablicas, que os levaria a desconhecer a diversidade. E muito
mais comp\exo. Estdo em jogo, os processos e mecanismos pe|os quais o
homem, frente ao outro, se reconhece e se define, no viver, no pensar, no
asir, . Estao em presenca de interesses antagdnicos embora comp|ementares
que formam e informam a totalidade sociel, forjando-a.

As implicagoes desta problemética no campo da educagio sio
particularmente sensiveis. O processo educativo supde e exige didlogo e
participacdo ativa de todos as envolvidos ou constituir-se-§, em mdltiplos
niveis, instrumento eficaz de discriminaco e de esforco de distingBes. Educacio
nao é preench\mento de vazios, mesmo quando estd em tels a eclucagéo
formal a ser desenvolvida na escola. E construcdo comum que se faz na
consideracio do jé existente, sem o que qualquer diglogo seris impossivel. O
dominio da escrita e da leitura ndo pode ser encarado como ume passiva

apreensio de codigos, mas como sua continua reinscricdo na histéria, ao
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possibihtar a expressao de todos os grupos que fazem uma dada totalidade
social.

Proclama-se no discurso oficial, o mote da educacio e da escols
para todos. E os problemas continuam, agravam-se, agudizam-se. Nas campanhas
de massa, o caos da educacio bésica no Brasil é colocado como um drama
social & parte, em vias de superagio pelo esforco do governo na construgdo
de escolas, na oferta de servicos de qualidade. Nao ¢ objeto deste artigo a
andlise desses investimentos, mas cumpre dizer que este caos nao se constitui
como um drama isolado. Antes, expressa um dos aspectos da pauperizacio
do homem, num processa mais global de sua exploracio. Esta exploragac
atinge-o radicalmente pois o priva das condigdes de sua expressdo como sujeito
histérico.

Educacio ndo pode ser pensada desconhecendo ou des-
considerando o concreto de muitos, para a afirmacdo do que é comum a uns
poucos que detém os meios para impor o que the é especifico. Nao se pode
fazer educacio pela degeneracdo do que, na pratica, vem sendo construido
por homens concretos em seu oficio de viver e sobreviver. F incoerente pensar
educagéo enguanto processo ativo e participativo emudecendo e imobilizando
interlocutores ou a reduzinde & um processo escolar que se faz pela negacdo
dos processos educativos mais amplos de uma sociedade.

Que significa para este homem aquilo que se lhe estd sendo
apresentddo? Como estrutura ele as representacdes de educagéo, de
aﬂa”abet[smo, de escola? Que drt'\cu\dgées sustentam estas representacoes
as embasam? Que relages ele estabelece entre a possibilidade dos filhos
lerem e escreverem e as representacdes que se faz de si e do outro na configuragio
do mundo, de seu mundo? Que pdlos dominam seu campo de representacdes
e que niveis e dimensdes estdo envolvidos nestas polarizagdes? Que arranjos e
combinagBes sustentam suas representagdes de tempo, de espaco e dos objetos
neste tempo e neste espaco? Conheceremos, enfim, este homem, ou falamos
dele e em seu lugar, a partir de nossos préprios referenciais?
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Encontrar respostas para estas questoes, a partir dos proprios sujeitos,
poderia permitir que se vislumbrasse uma anélise mais pertinente e o
encaminhamento de estratégias mais efetivas para sua superagao.

Na tentativa de dar maior visbilidade 3 relacdes que julgamos
possiveis entre investigagdes no campo das representacdes sociais da educacio
€ a questao da decis3o, serdo apresentados alguns aspectos das sinteses a que
chegaram estudos que vém sendo realizados por nés, so longo de 15 anos,
junto & analfabetos, a professores ou a pais de alunos de escolas publicas,
tanto em zonas urbanas como rurais do Nordeste Brasileiro.!

Em todos estes estudos, a declaracio do préprio analfabetismo ¢,
invariavelmente, feita com dificuldade. Os sujeitos langam mao de diversas
estratégias para retardd-la e, quando o fazem, adotam um estilo indireto ou
alusivo, p|eno de imagens, de hes%tagc")es, de recorréncias, de pausas, de frases
truncadas através do que intentam reduzir 4 ansiedade mobilizada.

U cabe iscuits, calady, caladl. .. Td cunversanu! (risos) Eu
mermu fui ai, prendé querqué coisim... djuntd umas letra,

num sebe?. .. quifqui u causu é gjuntd. .. E .. Cunbecé du
s& presentadlu eu j& fui, qui num s8 cego das letrs ndol...

Nao! Cego dias letra eu ndo s6 néo!. > lonce C/,'egdva /...

calacls... e ia!l Ld!... na vontade!... E... (u cousu é quia
mulé dixi que a mdo era/ers assim, num sabe? Qui & mic/
qui @ mdo erd dura/clurs, durs pras letra (1 pdausd médlia) /|
havera di (risos) num sé7 (risos) havera ol sé diferente?
Meso de caba batsiadd du seu vivé?... Deis o mindim
assim?... Ai foi né? Cabd! Pard!... fazé u qué?/ Asdispoi
u caba tem mai é qui cuidd a té u di cumé... T em essa di
ficé: Ahl Lé é bom! (risos) Num sei u qué! (risos) Hum!
Num pée farinha na mesa nio! O, &, & a mdo i u sud au
cabs qui pde, né mermu ndo?” (home 28 anos 2K, 1)
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O dprender a ler e a escrever configura-se como um objeto de
desejo desvinculado de suas demandas prementes: é sonho e, como tal, sponta
para limites cujo reconhecimento lhe ¢ ansiogénico.

O concreto destes homens ests simbolicamente sintetizado na mao
que, considerada inadequada para a escrita, ¢ seu instrumento de sobrevivéncia.
Note-se que, assim sendo, o mesmo instrumento de sobrevivéncia, o inscreve
num espago de exdusio. O desenvolvimento desta temadtica, em todos os
discursos, se faz em meio a manifestacdes de ansiedade e de angstia.

e dong, & terra cunhece as méo de noi... Cunbece...
(pausa longa) méo o caba bataiad de mindim 4 nas roga...
Hum! J§ nu facgo mar u pai... O 6, 6! 14/ a malca! T4
veno s67... Vi pd iscola? A mulé/a Fessora num/qur tem
um cumpade meu qui foi 1§ i &/a fessors num/a mdo dele
num dlava ,Ofe’SSdS/(?SSdS coisa ndo (x pausa médr) le/lscols dlevera
aé sé bomyCluem havera df dizé qui num é7 lscols é bom!...
E bom! Prendé quarqué/rendé pesd um/um/fazé essas coisa
di iscola mermu. U causu é qui u caba du trabaio ds terra
num tem Cdbegd/ num remcd/Cdbegd e jeito e manera pressas
coisa dlyclyessas coisa df iscrevé ndo. " (Homem 32 anos,

ZR).

A decisio de ir, quando adulto, & escola, ou de nela permanecer,
articula-se sempre, s condicdes de vida do sujeito, &s suas necessidades de
sobrevivéncia., & convicgio da prépria inadequacdo a mesma e a auséncia de
vinculos concretos entre o que 1é se faz e o seu viver. Observe-se que, em
todos os discursos, o trabalho da escola ndo tem referéncias concretas pdra o
sujeito, que encontra dificuldades para explicitar o que 1§ se faz.

Como nicleo central das representagdes destes sujeitos, articulando
e informando todas as demais significacdes, esté a contradicdo entre o desejo
de vidd, de e5pago, de expressao e g certeza da propria morte j§ atualizada na
fome, na necessidade, na luta sem descanso pela sobrevivéncia:
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“sabe 13, que qui é prum péi de familia num num té, assim
dizé... doss tées pra cumprd um péo prum Fihu? Mid num
chegd im casa pra num vé néo... & chega jé isquentadl,
5!;9&!70., . qui 8l ninguém num peo/f' nada ndo... £ 6/763(5' /d
na/G... qui ddi, d6i/6... agora num df du caba/misers de
vida. .. vidls mai miserenta qui U caba abi dus dio... i M‘é

15" (homem, 30 anos ZLL).

A Escola é colocada, num primeiro momento, de uma forma
ideah’zadd, num discurso gerd|, indefinido, como porta segura de acesso a um
modo melhor. Este vai, aos poucos, assumindo contornos como a negagao do
que cdracteriza o seu préprio viver. Colocada assim, a escola preserva, em si,
todas as virtualidades positivas, 4 que, pouco 4 pouco, vai se contrdpondo o]
negativo, polarizado na escola concreta dos filhos. Note-se, entretanto, que
este negativo vai se construindo num jogo de afimacio-negacio:

Eu t8 muito satisleita. .. escola boa, tudy aff. .. nu dereito. ..
gente de muito sabé.... trata bem as crisngas e tudhy'tem deis
qui num trata ndo, agord num é assim no mundo? Num é
mermu néo? Asdlispoi... v qui é dadky/um é mermu néo?
Merendia boa. .. e papd/é... tem veis qui inté isquents, qué
todo u dia pd levd um cuentru, uma tumate... i inda dliz
mai é um cuentrim s6... um sdzim'... 14 danado! Leva
cuma? S num tem nem pus qui td em cass... mdinhs, si
num tem num v ndo. P4 passar velgonha?' 14 certo. U dlia
qui tem, var. Qugnu num tem, ispers dité. Agora. .. satisteits,
eu to. E uma béngﬁo./ As mulé tudu ali, fazem as cox/‘s& qui

tem di fazé/tem dela qui num vem, e coisa e ... E.. sei
ndo... iscols é o masso! {Mulher, 23 anos, ZLJ).

Um outro nicdeo que vai, progressivamente, se estruturando, refere-
se as representagoes do filho na escola. Dois discursos se entrecruzam: o da
esperancs, do desejo projetado neste filho, e o da experiéncia concreta, através
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da qual lhe vem a certeza de que ao filho caberd o mesmo espaco que lhe cabe.
A ansiedade e a anglstia que vdo sendo geradas, rompem, muitas vezes, o

processo de pa\avra, levando o sujeito a terminar a entrevista.

U cousu é exi: Lourd) é 3 mai veia, ai &5 na iscola pré
preno/éf Ai, vai, num vai, Deus queré ela prende, ai pfom‘o!'
E assim/.... Ul mai vei sempi tem mai c/;dngd, qui essd é lei de
Deus. (pauss curta) 18 insperano ela prendé/Insperano a
bem dizé num 8, qui j§ tem € dia qui ela vai 14 na iscola i
nada. Eu penso assim, na minhe cobegs: u povo diz qui
escola é coisa boa. Devera di sé... Sei ndo... As vei, iscols
é boa I3/li (risos) 15 pus/ou povo dipus grand) (risos)
Todly dla o mulé mandls Lurdh i Todu dhial... 56 num vai
quano o dperreio cus minino é grandiyqui tods mulé pelcisa
do gjuntdrio da mai veia. £ (pausa curts) Lurdl, , foi ai
um A" Nada! “Fai ai.. . iscreve ai pu Severino” é um irméo
meu qui td pas banda du Recife. Nadla! Num sabi nem fszé
umy/um “A" nso! (pausa curta) td na iscols... numa base oy’
ol 3/ &/huma basi duns. .. teem uns mési. | & qu ela é g moi
ispeltinha of tudu! A mai sabidal E bunitinha qu els 56! £
(pausa médlia) Cuma quéls vai insing pus Sto, meu Deus du

céu? Sels com exi tempo todim num sabe di nacla ? Véi fica
tudo qui nem ieu?... (Homem 35 anos, Z1).

Qutro aspecto a observar é que, aos poucos, vao se exp|icitando,
também, os critérios pelos quais um filho é escolhido para freqiientar a escols,
as dificuldades e os entraves para sua manuten¢do na mesma, d estranheza

frente aos hbitos e as formas de organizagdo que a caracterizam.

Volei oru homi- ‘R té bom di i & pd iscola. F espeltinbs’
(ris0s) Bunitinka a Deus queré... Butd tudo num ds néo,
qué Baldls, sandlilia, sas coisa todk. Al butei R qui... distino
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dela.... Deus queré tem muits chengs. Num vai ficd qui nem
a mae, cabadls! cuma ruma ol fio pd gjeitd!. .. disdlentadls,

Num vai ficé assujeitada a caba saladu néo! (pausa longa)
U cousu é qui tem veis qui num d§ dels i ndo. .. £ répa
muita o lavé, di orobd, df passé... i cuas mulé num tem
cunversa o num deu, ndo? Trasé? Qué mai néo. Ai, um
diazim, né? lem veis qui ela vai | num /i é nadla, num dliants
de nddd, nadim... nem uma letrinha od cuntd qui fei... tem
veis qué a pelfessora qui té cansads, t& duenti, nem devé
tem... Sabi cumu é: u povu num paga nada, né? Ai, né? E
tudo di combuiada (pausa média) Pobi quanu penss,
isguenta. V& assim, d bichinha bunitinha, brdnqum/m,

limpinha!... pra cabd Cdbdgd velg qui nem eu. " (Mulbher,
95 anos, ZI1).

O descompasso entre o ritmo do processo escolar e o tempo
esgotado que marca & vida desses individuos é um obstéculo sensfvel &
manutencdo da crianca na escola. A freqiiéncia & mesma, nestes casos, traz
consigo exigéncias cujo atendimento é prob|emét£co para os sujeitos; 4o mesmo

tempo que ndo atende § urgéncia as necessidades imediatas em seu cotidiano.

"uns homi vem e 3l patati, patatd. .. lscola é coisa boa... i
quem havera de dlizé que num é7 (pduss longa) agora mi
arrespondl: um pai de familia vai, bots u mininu... ai vai,
num dlia 8 pelfessora td duente. .. num dlia tem tem, é, qui té
cum retraltu... é... cum, falds... cum... num/num dé ndo
Num d#hum dé néo! Num & néo, num dé di cumprd di
Jjeito e manera néo. .. f Al vai.. da mai futuro pr Sles
Incuntra... assim... querqué coisim prd tird uns tréco, num
sabe Frendé/é... distino déles, um uﬁ'gu, carregd ds coisd nd
fera... mid num sabe? E mai querqué coisim... i u péi de
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familia num tem ol se avergunhd ai/dl, num sabe? (pdusa
média) Apoi... qui pu caba cunvers/ou caba cunversa o
iscola é um aperreio s6" (homem, 26 anos, 2L,

Diante deste quadro, como fica a guestao da escola? A
consideracio de problemas como o abandono escolar, a repeténcia, dentre
outres, € & so|ugées que sdo encaminhadas levam em conta esta comp|e><idacfe
QOu serd que continuamos a pensar e a fazer educagéo para este povo, apesar
dele, sem lhe ouvir a voz?
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NOTAS

! Estes trabalhos colocam as representagoes socidis como categoria

de andlise e, em termos metodolégicos, apresentam alguns
denominadores comuns: constréem-se articulando a abordagem
etnogréfica, estratégias que oportunizam diferentes niveis de
a550Ciagdo livres por parte dos sujeitos. Todos partem, portanto,
de um processo de observagio sistemética e continuada do
local, das organizagbes que o caracterizam, das h&erarquias e
formas de re\agéo ali constituidas, das estratégias de sobrevivéncia
desenvolvidas, seja no plano sécio-econdmico, no afetivo, no
cultural, etc. Ao longo deste processo, quando jd existem
condicBes de aceitacio e de compreensio mitua, sdo realizadas,
nas casas dos sujeitos, entrevistas livres a partir de frases geradoras ’
previamente definidas apés estudos especificos sobre sua
adequagéo. Estas frases devem ser, em cada caso, suficientemente
imprecisas e mobilizadoras, de forma a permitir a construcao de
um discurso amplo, pelo sujeito, que lhe permita articular sua
vida, a0 objeto em questao. Todas as entrevistas sao gravadas
com 4 anuéncia dos sujeitos e, posteriormente, transcritas em
sua integridade. O processo andlitico compreende anélises
especificas, tendo em vista as caracterfsticas do material coletado,
e o confronto progressivo entre as diferentes modalidades de
sinteses obtidas. Criafse, assim, um movimento de continuo
aprofundamento, Frente ao qual, as préprias teorias sao revistas,
(re)criadss ou ratificadas.
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