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RESUMO

Esse trabalho trata de questoes referentes &
ident\'dade, crianga e escola, Busca compreender
05 processos gue envolvem a constituicao da
identidade pessoal, a partir das imagens que a
crianca expressa sobre ela mesma. Tenta apreender
como as relacdes estabelecidas pela crianca na
escola, contribuem para a constituigio das
identidades. Inclui elementos do grupo famlar e
das experiéncias socas de cada cranca
Inicialmente, busca erterder e ae rr o e é
uma identidade pessodl A partr aessa busca
delineiam-se as sequintes questoes como a fam'a
e a escola, mediadores na formagio das
identidades, contrbuem para seu processo de
construgio”? Esse processo imprime diferenciacdes
nos resultados da escolaridade? Baseada em
estudos de orientacao etnogréfica, realiza
observacdes e entrevistas semi-diretivas com
alunos, professores e pais ou responséveis pelos
alunos. Verifica, através das falas dog/sobre os
alunos, que as mdltiplas interacdes sociais
estabelecidas pela crianca dao-lhe singularidade
e, 40 Mesmo tempo, marcam o grupo na sala de
aula como extremamente heterogéneo. A
participacdo dos alunos nas atividades escolares
ocorre de formes diferenciada, incluindo

contetidos das experiéndias sodiais e culturais.
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ABSTRACT

This paper discusses both the identity
conceptualization and the processes which
are involved in the constitution of personal
identity from the images a child expresses about
herself. It investigates the role family and school
might play in this process. By locating the
discussion on ethnographic basis, the research
observed and interviewed students, teachers
and pdrents or d\ike.Through the students’
speeches verifies that the child multiple social
interactions give her uniqueness and at the
same time emphasize the classroom as a
heterogeneous group. Also the students’
participation in school activities is expressed
in a multiple way as a result of different
contents in social and cultural child
experiences.

1. UMA TENTATIVA DE CONSTRUCAO DO OBJETO DE
ESTUDO

O conceito de identidade vem sendo estudado por diversos
profissionais como psicélogos, socidlogos, filésofos, antropdlogos. Considerado
um conceito multifacetado tem sido utilizado em éress ndo sé das ciéncias
humanas como também direito, ddministragéo, comunicagac e em situagoes
cotidianas que envolvem o estabelecimento de relacdes interpessoais e a
compreensio dos sujeitos acerca dessas relacdes. O seu debate ¢ privilegiado,
especid|mente, em momentos de crises e rupturas o que torna diffcil sepadrdr, na
sua anélise, o movimento das transFormagées sociais e culturais que caracterizam
uma determinads sociedade numa época especifica.
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Entendendo que este é um conceito ndo sé extremamente diffcil
de ser discernido, mas também de comp|exa utifizagéo, ratificamos a posicao
de Erickson ao afirmar que " quanto mais se escreve sobre esse assunto, mais ©
termo se converte em algo t3o insonddvel como dlifuso. S6 é possivel exploré-
lo estdbe/eceno’o d sud natureza fnoﬁ'spensa’ vel em vdrios contextos i (|9 87:
09). Normalmente, ele pressupde a corre|ac;éo com nogoes de igua|ddde,
permanéncia, unidade, coeréncia que, usadas de forma unidimensional, o fecham
numa sb perspectiva. Sendo estabelecido a partir de ume multiplicidade de
aspectos que caracterizam um ‘\ndivfduo, um grupo ouU uma sociedade, ndo
pode ser limitado a essas no¢des o que o reduziria a categorias imutdveis e
duradouras que, a nivel do senso comum, representam uma realidade. Os
aspectos que caracterizam a construgao de uma identidade e seu processo de
organizacio modificam-se de acordo com as diferentes etapas da vida do
individuo, ou ainda, a partir dos diferentes papéis sociais que ele assume, fruto
de transformagées, sejam elas psicoldgicas, subjetivas, objetivas e ainda,
econdmicas, sociais, culturais, entre outras.

Utilizado muitas vezes de forma confusa e simplificada, este conceito
tem gerado inGmeras dificuldades. Lipiansky (1995) que encaminha suas
andlises na perspectiva de situd-lo a partir de duas vertentes - psicossociolégica
e psicanah’tica - apresenta algumas dificuldades para sua efabordgéo tedrica, em
especial para o campo das ciéncias humanas. A primeira delas ¢ que como ¢é
um conceito que remete ao sentimento fundamental e suis moi”’ sobre o
qual se constréi toda a reldgéo do sujeito com o mundo, a evidéncia dessa
experiéncia comum constitui-se num obstéculo epistemolégico, sendo sua
utiizacdo vulgarizada e, ao mesmo tempo, fluida e pouco consistente. A
sequnds dificuldade tedrica, para o autor, constitui-se no fato de que “g
identidadle é um fendmeno peradioxal. Ele conjugs, no mesmo movimento,
(seu compo semdntico o mostra) o idéntico e o diferente, o indivicual e o
social, o unidade e & multiplicidadle,a similaridade e a alteridadle "(1995, p.
91)?. Ele a qualifica como sendo um conceito que pertence & esfera dos
fendmenos transitérios onde estd presente concomitantemente, © eu e © ndo-
eu, o interior e o exterior.
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Tomando, no entanto, o processo de elaboracio das identidades
como dindmico e complexo, essas dificuldades passam a configurar-se nas pontas
dos fios que formam a trama que envolve a sua constituicao. Elas representam
as produgées e experiéncias sociais e histéricas, que permitem ao individuo
perceber-se como sujeito em permanentes relacdes e interagdes com os outros
individuos, campo legitimo de Construcao das identidades. Num s6 tempo o
individuo sofre influéncias e influi na qualidade e conteddos dessas interagdes,
formando e transformando a percepgao sobre si mesmo e sobre o mundo que
o circunda, diretamente orientada pelas percepgoes dos outros individuos.
Portanto, para entendermos como o individuo constréi sua identidade, temos
que levar em consideracdo a natureza social e interativa dessa construcio e
buscar o sentido dado por ele s transformages e mudancas e 3 heterogeneidade
das suas relacdes estabelecidas no processo de comunicagio e troca de sentidos
e significados sociais e histéricos. Nesse sentido, é apenas através da apreensao
do movimento existente nessas relagdes e interagdes e ainda da incompletude
desse processo que entenderemos como as identidades se constituem.

A evidéncis das contradicdes que permeiam o processo identitdrio
¢ significativa para a compreensao da sua unidade na complexidade. Nao sdo
s6 as suas caracterfsticas de aFirmdgéo € COonservagao que lhe dao sIgnifiCddo,
mas também, de uma forma extremamente dinémica, a permeabi“ddde dos
atributos que caracterizam uma pessod Ou grupo representa uma rica fonte de
andlise. Um elemento aparentemente definidor de ums identidade contém a
Sud negacao, ou seja, 4 possibilidade de rupturs e amp\iagéo do estabelecido
COm Umd Nova configuragéo ao atributo, nunca igual ao que ele ers.

Longe de constituir-se em algo dado, fruto apenss de fatores
observéveis e controldveis, a identidade deve ser analisada a partir das suas
indeterminacdes, possibilitando pensar as diferencas na sua forma dialética.
Entrevendo aspectos complexos nas suas interrelacGes, esta constitui-se num
processo de permanentes afirmacdes e negagdes. Nessa dinamicidade, o
fundamental ¢ compreender as diferengas como parte do mesmo processo.

Tomamos as diferengas que se apresentam ndo s6 entre os individuos, mas na
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forma como estes individuos percebem as suas experiéncias, negando a linearidade
do desenvolvimento das identidades, caracterfstica da perspectiva subjetivista
ou idealista de sujeito. Por conseguinte, a comtradic;éo ¢ constitutiva ao conceito
e, longe de ser superada, deve ser absorvida num paradoxo.

Mucchielli, que analisa o termo na perspectiva da psicandlise,
compreende que

‘pare penetrar na compreensdo de uma identidade
ﬂhcﬁ'wdua/, grupd/ ou cufl furd/) é necessdrio definir seu niicleo
identitdrio, isto é, & fonte ol coeréncia interna e o tensgo
teleoldgica que caracteniza todo ser social que tem existéncia

prépns” (ibid., 1986, p. 3F .

Ele se reporta & idéia de niicleo identitério para definir o conjunto
de processos de sinteses integrativas, de interpretagdo do mundo e formas de
expressdes proprias a cada ator social. A nivel dos individuos este nicleo
identitério ¢ o proprio sistema cognitivo e & e|abordgéo dessas sinteses tem uma
ligagdo com o saber coerente que o individuo desenvolve sobre a reslidade e
sobre si mesmo, constituindo-se este na fonte do sentimento de identidade.

Retomando o pensamento desse autor, concordamos que 4
identidade do individuo compreende a seqiiéncia de suas experiéncias no
tempo e no espago e o conhecimento internalizado nesse percurso. Perdé-la
significaria angistia, sofrimento e alienacdo uma vez que a tomada de consciéncia
dessa identidade envolve aspectos relacionados & sua existéncia e & sua
consciéncia sobre esse fato. E certo também que, mesmo percebendo—se nas
5Uds diFerengas com os outros, o individuo guarda o sentimento de estabilidade
e unidade de tragos e marcas que © cardcterizam como uma pessod (nica e
singular. Esses tragos, no entanto, sdo provisdrios e mutéveis através das mL’1|tfp|as
experiéncias sociais, culturais e histéricas vividas por cada individuo nos grupos
a0s quais pertence ou com os quais estabelece uma referéncia.

A identidade pessoal deve ser compreendida na interface com as

identidades sociais e culturais que crientam a tomada de consciéndia do individuc
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como sujeito, estabelecendo-se o embricamento dos diferentes contetidos dessas
identidades. A afirmagdo de Mucchielli (1986) aponta ainda essas diferentes
dimensdes da identidade - individual, grupal, social ou cultural. Percebemos
que, apesdr das andlises seguirem tomando sempre s interrelacdes entre essas
dimensdes, elas guardam a sua especificidade nas diversas aplicaces tedricas.

Para Lipiansky (1995), o termo identidade, no seu significado
mais preciso, refere-se ao individuo e designa um duplo sentido : um objetivo,
que compreende o conjunto das caracterfsticas que o identificam; outro subjetivo,
ou seja, a consciéncia que cada um tem de sus individualidade e a tendéncia
para estabelecer uma continuidade nesta experiéncia e a buscar um sentimento
de unidade e integracdo, independente ds pluralidade dos seus pdpéis e
muddngas temporais. A utilizagéo do termo para designar o grupo ndo tem,
para o autor, mais que um sentido metaFérico, tratando-se de uma projegao do
individuo sobre o grupo, onde sdo conferidos a estes os atributos do primeiro,
quais sejam eles: & unidade, a integracdo, 4 continuidade e a constancia no
tempo. A identidade individual distingue-se da grupal apenas no plano
conceptual onde surge a identidade social que representa, segundo o autor,
uma dimensio da identidade pessoal, uma interface do pessoal e do coletivo.

Considefamos, portanto, que o importante é pensar essas dimensdes
como elementos de um mesmo processo que nos remete  idéia de constituicao
dos individuos relacionada a uma realidade dinamica, compreendida a partir
das suas condices objetivas de existéncia. Isto ¢, tomar a idéia de identidade
como elemento conceptual para compreender o processo complexo de Formdgéo
das individualidades na heterogeneidade, fruto das interrelagdes e identificacdes
sucessivas estabelecidas entre os individuos, no desenrolar da sua reslidade
concreta de vida.

Compreendemos a identidade pessoal como o conjunto dos
atributos que caracterizam uma pessoa. Esses atributos s3o dindmicos, temporais
e situacionais. Apreender esse conjunto sé é possivel se tomarmos como
referéncias aspectos peculiares & vivéncia dos individuos em qrupos € ds
transformagc")es provocadas por essas diferentes vivéncias. Esses atributos dio
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sinqularidade aos sujeitos, singularidade essa construfda através do reconhecimento
de semelhangas e diferengas entre os individuos. Eles temporalizam & uniformidade
dessa singuiaridade em confronto com a diversidade marcante das suas
identificages. Permitem ainda que se estabeleca uma constancia nesse conjunto,
porém, com possibilidades de mudangas permanentes. Possibilitam também a
coeréncia nessa 5(ngu|aridade € do mesmo tempo & apreensdc da contrad\'géo
nas diversas formas do individuo perceber-se em diferentes situacdes socisis.

Essa dindmica peculiar & identidade, s6 é apreendida se a tomarmos
COMO UM processo em constante construcdo e a partir de maltiplas dimensdes.
Esse processo segue duas orientagdes essenciais ¢ insepardveis; 0s julgamentos e
orientagdes fornecidas pelo outro - & identidade para o outro; e as proprias
orientagoes sobre si mesmo - a identidade para si. A identidade para si é correlativa
3 identidade para 0 outro e depende do seu reconhecimento. A primeira
desenvolve-se a partir da segunda, ocorrendo inicialmente a nivel social sendo,
posteriormente, internalizada e reelaborada pelo individuo como uma experiéncia
particular e singular, dando-lhe uma nova visao sobre sua pessoa.

A compreensao desse processo pressupde reconermos a um conceito
fundamental para pensar o individual e o social como indissociéveis: o conceito
de internahzagéo. Na perspectiva que nos coloca \/ygotsl(y (1991) o processo
de internalizacdo representa "o reconstrucio interna de uma operacio externa '
(p.63) e aponta para o cardter social e cultural do desenvolvimento humano
que evolui da sodializacio para a individuacdo desse desenvolvimento. Segundo
© qutor esse processo, que ocorre do interpessoa| pdra © intrapesso:ﬂ, ndao se
redliza de forma linear e inexorével, porém, gradualmente, através da ocorréncia
de uma série de eventos que se prolongam ao longo do desenvolvimento
humano possibilitando ou ndo a intemalizacio de uma funcdo mental.

Os progessos que constituem uma identidade estao dup\amente
caracterizados como objetivos e miltiplos onde as atribuicées dos outros sdo
estabelecidas. Ao mesmo tempo, sd0 subjetivos e Gnicos de re-conhecimento
€ re-organizacao pelo sujeito dessas atribuigées, cujos conteldos sao

transformados internamente. Os resultados desses processos sao dindmicos,
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complexos e, muitas vezes contraditérios, permitindo ao individuo elaborar os
signiFicados proprios as suas percepgdes, ora afirmando-se no/com o outro, ora
negdndo este outro para se afirmar, revelando, no entanto que, subjetividade
¢ inter-subjetividade” (Pino, 1996, p. 27).

Nesse sentido é importante compreender que a identidade do
individuo ndo se reduz &s percepgdes e imagens que ele expressa sobre ele
mesmo, sendo elas tempordrias e provisérias. Elas orientam a sua relacio com a
realidade social e cultural obiet'\va possibihtando a reflexdo e expressio das
suas experiéncias singulares, contribuindo para dar sentido ao seu modo de
perceber—se. Sso imagens p|enas de va|ores, ju|gdmentos, posicionamentos,
desejos e sonhos. E, no entanto, em interface com as identidades sociais e
culturais construidas coletivamente que devemos situar essas percepcdes e imagens
e apreender os seus significados. Nossa busca, portanto, ultrapassa o
estabelecimento de um significado concreto e operacional estruturado a partir
de atributos fixos e imutéveis, privilegiando formas possiveis para entender o
movimento da tomada de consciéncia dos individuos sobre o mundo e sobre
eles mesmos como social e culturalmente determinados.

Nesse contexto, a escola e as refac;ﬁes que 4 crianga estabelece na
fase inicial ds sua escolaridade sdo consideradas imprescindiveis ao
desenvolvimento da sua identidade. O aluno devers ser compreendido em
sua complexidade, considerando-se suas diferencas como elementos importantes
ne organizacao do trabalho educativo. E essencial tomar como referéncia ndo
apends suas caracteristicas psicoldégicas mas também os aspectos fisicos, lingiifsticos,
culturais, sociais e histéricos que o caracterizam enguanto individuo/sujeito do
processo educativo. Esse processo na escols deve, ainda, levar em consideracao
as habilidades intelectuais dos alunos e também os aspectos afetivos e emotivos
que envolvem o processo de aprendizagem.

No caso especifico do nosso estudo, sem perder de vista essas
'\nterre|dgées, nossa intencdo é analisar as caracterfsticas que marcam uma
identidade para si, ou identidade pessoal, buscando nas falas dos alunos os
elementos que caracterizam a percepcao que possuem sobre eles mesmos,
partindo das miltiplas imagens expressas nas suas falas.
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9. ALGUMAS REFERENCIAS METODOLOGICAS

A investigagao desses fenémenos, Nos Seus aspectos metodo|égicos,
exigiu um esforgo para deixar entrever o caminho percorrido, o que implica ndo
s6 a descrico e relato dos fatos estudados, mas também a apreensdo dos seus
sentidos e significados no processo global de sua producio. Para tanto,
compreendemos como referéncia fundamental a reconstrucio do itinerdrio social
e histérico das interagoes estabelecidas permanentemente pe|os/entre 03
individuos.

Tomemos como referéncia inicial os estudos realizados por Coulon
(1987, 1995) e Pollard (1994) que privilegiam, na anélise
etnometodoldgica, os aspectos relacionados &s interagdes em situagdes
microssociais, buscando compreender o sentido e a qualidade dessas interagdes.
QOutra fonte de orientacio foram trabalhos na abordagem etnogréfica (Vasquez-
Bronfmen e Martinez, 1996; André, 1995) que tém como perspectiva a
andlise das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, observadas durante o seu
desenrolar, mediadas pelos dois aspectos contextuais e complexos dessas
experiéncias. lais principios complementam, em muitos aspectos, &s orientagdes
tedrico-metodoldgicas por nds revisadas, operacionalizando-as.

A nossa populacio de referéncia ¢ composta de 24 alunos, inscritos
na I° série do I° Grau, no ano letivo de 1995, numa escola piblica de Natal.
O grupo divide-se em 13 (treze) meninos e 11 (onze) meninas com idade
variando entre 07 e 10 anos. Suas caracteristicas sécio-econdmicas sdo
relativamente as mesmas, incluindo alunos provenientes das camadas populares
da popu!agéo. Culturalmente, suas experiéncias limitam-se & escola e aos
pequenos grupos socidls da comunidade onde vivem, como os amigos do
campinho do futebol, o catecismo da igreja do bairro, as festinhas de aniversério.

As caracteristicas familiares dessas criangas sdo diversificadas, fugindo
ao modelo burgués de femilia nuclear. Encontramos situagées em que as criangas
Mordm com ©s pdis, s& com a mae; com a mae e parentes ou outras famflias
desconhecidas, com os pais e parentes, com avés e tios, com outras famflias
onde algumas criangas trabalham como domésticas, ou sejs, é impossivel
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estabe|ecer uma rebgao Unica na mediagéo que se estabelece com o Srupo
familiar.

Realizamos observacdes em sala de aula e entrevistas com os alunos,
os professores e os pais Ou responsdveis. Tentamos delimitar um perfil de cada
sluno, reunindo as informacdes coletadas nestas diferentes fontes e ao mesmo
tempo buscando estabelecer um parlelo entre os vérios perfis, no sentido de
caracterizar os atributos que marcam uma identidade. Nesses relatos conservamos
o anonimato sobre os alunos, designando-os apenas pelas iniciais dos seus
nomes, ou ainda pelas trés primeiras letras do nome, quando havia repeticao.

Na tentativa de compreender como os alunos se percebem, partimos
de aspectos presentes as suas falas. Com isso ndo queremos dizer que eles
tenham dito “verdades” ou “mentiras” sobre eles mesmos e consideramos as
suas expressdes como representativas dos sentidos dados por eles naque|e
momento. Nossa intencdo ndo é considerar esses depoimentos como produtos
cristalizados das identidades em formagdo mas como percepcdes e imagens
que representam os diversos “saberes” das criangas sobre as suas relagSes sociais
e culturais e suas relacdes consigo mesmas.

Portanto, é fundamental compreender essas falas como possib[lidades
de apropriagao, pelo individuo, das suas préprias experiéncias e realizacdes
transformando-as em contetido da realidade social objetiva e no desenvolvimento
da sua consciéncia sobre esta realidade. Essa apropriagao processa-se, a nivel
dos individuos, a partir da internalizacao dessas transformagdes, mediadas pelos
outros individuos, ndo limitando-se jamais &s relacdes idealistas e subjetivistas
do individuo consigo mesmo. Ao contrério, toda relacdo do individuo consigo
mesmo representa inicialmente uma re|agéo com outros individuos, num processo
de identificaco/diferenciacio, negagio/afirmacao, oposicio/aproximagdo, nos
quais s3o reelaboradas as suas experiéncias sociais, culturais e histéricas.

Esse processo pressupde, entdo, uma concepgao de homem e de
sociedade que rompa com a visao unilsteral de individuo, para pensé-lo
concretamente, interagiﬂdo constantemente com os outros e com o mundo,
“um ser social consciente, um sujeito da prética e da histdria (Rubinstein,

1979, p. 17).
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3. HISTORIAS DE MENINOS E MENINAS

Tentamos fazer uma sintese, através dos depoimentos dos/sobre oS
alunos na perspectiva de percebermos como se dao essas {e|ag625 especw’ﬁcas
na sala de aula e qual o contetido que elas imprimem aos individuos. A nossa
intencdo consiste basicamente em compreender os aspectos que se completam
ou se excluem em cada fala, tentando ultrapassar uma relacio exclusiva entre
causa e efeito para apreender a dindmica caracterfstica ao processo de constituicao
das identidades.

Diante do limite deste texto, privilegiamos o relato sobre um aluno
observado, considerando, no entanto, a sua histéria a partir das demais e dos
aspectos presentes na andlise. Estes representam a diversidade na singularidade
das histérias recontadas, mediadas pelas relagdes sécio-aletivas e culturais.

Tomando como referéncia o grupo pesquisado observamos que,
de forma imediata, as criangas tiveram dificuldades em expressar as percepcdes
¢ imagens que elas tém delas mesmas. Quando questionadas sobre quem eram
algumas disseram que ndo sabiam responder ou ficaram caladas. Isso nao significa,
no nosso entender, que ndo saibam a resposta. Nao descartamos a natureza
complexa da pergunta e estabelecemos uma relacio com outras questdes, o
que deixou entrever a riqueza de possibilidades, em detalhes, que as criancas
fornecem sobre elas mesmas nos levando a pensar o quanto o aparentemente
sem importancia representd aspectos da realidade social e cultural que medeiam
as re|ag6€s ds crianga com o mundo objetivo, construindo subjetividade. Elas
falam o préprio nome ou destacam aspectos fisicos, estéticos, afetivos, étnicos,
de género, ou ainda, suss habilidades em brincadeiras ou atividades domésticas.

Para melhor compreender esses elementos, destacamos a histéria
de And. B. como uma possibilidade de anélise. And.B. é um menino com
08 anos de idade.

Observemos, apds uma leitura atenta da sua Fafd, que C© seu
pensamento estd marcado por uma experiéncia vivenciada. Ele havia sofrido
um acidente que o amigo Mar. diz ter sido “pegando morcego” num carro e

relembra a aventura durante todo o tempo que conversamos, ou seja, qudse
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uma hora, falando baixinho como se fosse para ele mesmo. O fato o sfetou
muito, provave|mente pela repercussdo negativa que teve junto a sua mae.
Esta, segundo o amigo, levou um grande susto e o repreendeu energicamente.
Qu ainda, junto aos colegas que ficaram fslando o tempo todo sobre o
acontecimento e finalmente, por ter-

he provocado um grande susto embora
ele declare jamais sentir medo.

Depois de nos mostrar os ferimentos nos seus bracos ele fals o
préprio nome, quando perguntamos quem ele ¢, soletrando-o vagarossmente.
Reforcamos a pergunta, fazendo analogia ao fato dele falar com alguém ao
telefone e ele faz o seguinte relato, referindo-se a um interlocutor imagindrio:

o, como vai tudo bem?7/ Fu diris... eu fui atropelado por
um fusca verde e o homem estava de estava de chapéu.../
Al o pessoa poderia Ihe dizer assim: t5 certo And. B. eu
vou di the pegsr para the levar o hospital/ A. B. 5./ Al els
ia me levar para o hospital./ - Ers, af ev mostrava pra €la. .
eu mostrave onde eu morava. Afl ela chegou e eu fler: sou
And B 4i els disse que /.. eu me pesei...af eu ia se
e E b paa casa S Ai'eu comi e eu fui de novo./

Lot taser um curativo /Al g mulher disse que eu ia fazer
VO e aeuneyao 7/ Deu tiés vezes./- Al deposs.../
Lig perguntou quantos anos eu tinha./ Al ela disse que eu
tnha O1 metro e dez, quando eu se pesei / Parece que eu
Jé to bem crescicinho!!

Perguntamos depois o que ele gosta nele mesmo e ele afirma:

Jogar bols, brincar de policia e ladrdo. Fu acho que sou
muito bonzinho. Fu fico quieto, fico brincando com o meu
cachorro

E sobre o que ele ndo gosta nele mesmo, responde:

eu queris ficar ... quieto. Calado.
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Sendo conhecido por colegas e professores como uma crianga
agressiva e com fama de ndo sentir dor, And. B. também declara nao ter medo
de nada. Bate nos amigos e no irmdo e sb gosta de brincadeiras que envolvem
muito movimento e violéncia.

Paradoxalmente, no seu desejo de ser quieto o que ele queria
mesmo era ser um Power Ranger, o Tomme, um japonés agitado e justiceiro do
desenho animado da televisao. Este, provave|mente, represente © seu modelo
de forge e realizagéo, Como pdra muitas outras criancds do grupo gue gostariam
de ser iguais aos artistas nas novelas, s apresentadoras de programas infantis,
a0s cavaleiros do zodlsco e a muitos outros personagens televisivos.

Lembrando do que nos coloca Jobim e Souza (1 094) sobre g
mudanga provocada pela televisao nas relacdes familiares com um outro tipo
de Formagéo carregado dos valores e esteredtipos dominantes no mundo
capitahsta, Vemos O quanto isso se reproduz nas falas dos nossos alunos. Para
a autora, "o principe encantado dos contos de fadas for substituido pelos
super—/reréfk, que dgord habitam as fantasias infantis estabelecendo regrds €
valores relativos ds exigéncias socidrs, cultursis e econdmicas do mundo modermo”
(grifos dla autora) (ibid. 1994, p. 73).

Entre as regras estabelecidas pe|d televisdo, famﬂid, escola e grupos
de amigos construiu-se uma rede complexa e contraditéria de valores e exigéncias
pdra as criangas que Cruzam suds identificagdes e necessidades apresentadas em
diferentes situagses. No caso de And. B., por um lado, o que marca a sua
re\agéo com a escola é o fato dele dever/querer ser quieto calado. Por outro
lado, esses aspectos entram em conflito com a sua identificagio marcante com
o super-herdi japonés nos levando, inclusive, a pensar até que ponto a sua
tolerdncia a dor nido estd associads & invencibilidade do personagem do seriado.
S0 sentimentos contraditérios e conllituosos que coexistem e fazem parte das
diferentes relagées sOCials Nas quais @ Crianga estd envolvida e que orientam as
5uas re!ag@es com o mundo e consigo mesma.

And. B. refere-se com bastante carinho ao seu cachorro e tamoém

a0 seu mico, companheiros prefer'\dos nas brincddeirds, expressao silenciosa da
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sua ternura. Suas brincadeiras preferidas sdo policia e ladrdo e jogar bola,
sempre envolvendo movimento e violéncia, fazendo parte das mesmas exigéncias
sociais € culturais citadas anteriormente.

Ressaltamos que And. B. em sala de aula nos pareceu realmente
uma crianga agitada e agressiva, gritando para chamar a atencdo, durante o
tempo inteiro falava com os co|egas de forma irritada e, ds vezes, parecia
distante, como se nada o afetasse. Ele ¢ rejeitado pelos colegas da sala para
estudar e brincar o que, segundo a professora, ¢ provocado pelo seu
comportamento violento.

Perguntdmos com quem gosta de brincar ou estudar na sala de aula
¢ ele declara que gosta de estudar com Ali e de brincar com Cal. dizendo
que eles sdo seus amigos. Recusa-se porém, a estudar na companhia de Ju e
brincar com Joe. uma vez que

eles néo séo muito legais

Ju faz brincadeiras na hora da aula e mexe na bolss dele. Nao
gosta também da maioria das meninas, s6 de Pri e Kal. Nao gosta ainda de
brincar com Ali pois ele ndo ¢ comportado, porém, gosta de And. C. que
tem um mini-game.

Percebemos que as grandes preocupagdes para And. B. sao
portanto os aspectos comportamentais e relacionais e a compreensdo desses
aspectos pelos outros. As suas afirmagdes deixam entrever uma inquietacdo e
uma busca em negar o que os outros pensam sobre ele e reconhecer, na
solicitdgéo desses outros, aquilo que realmente ele gostaria de ser. Ser quieto
e calado era tudo o que ele queria e ele nega para si mesmo que ndo é o que
deseja, atriouindo sos outros o que gostaria de ver eliminado do seu
comportamento (Ju.) e a0 mesmo tempo assumindo as caractersticas do outro
(Joe.) que ele diz nao ser muito legal.

Apesar da sua aperente desatencdo e distanciamento And. B.
demonstra ter percepedo sobre si mesmo e observa determinados atributos

Qgue o caracterizam, que O tornam singukdr como o fsto de estar Cresa‘a&nfro, ser

Revista Educacio em Questio, 8 (1): 100-120, jan fjun. 1998 113



quieto e caladlo, sendo estes dltimos negados pelos professores e amigos nos
qrupos. As exigéncias e determinagdes sociais, fruto de valores impostos pela
propria sociedade, 530 0s meios que a escola se utiliza para que os alunos
sejam auto-controlados e déceis, respeitando as normas estabelecidas. Essas
exigéncias foram internalizadas por And. B. que as percebe como importantes
nas suas relacdes interpessoas, embora, sua forma de reagir & elas seja de
OpOsiCi0 € Negacao, gerando conflitos e confrontos no grupo.

A\ aparente dificuldade de And. B. fslar sobre quem ele foi ¢
superada pela riqueza dos relatos e das experiénciss que tem vivido, assim
como, pela sua percepgdo sobre essas experiéncias. [ através delas que ele
tem elaborado o conhecimento sobre si mesmo e sua ident’wdade, mediado
pdo olhar dos outros individuos significativos, ora aFirmando, ord negando
esses olhares. O fato do acidente provavelmente o fez refletir sobre a necessidade
em ser quieto e bem comportado, aspecto evidenciado pelos outros individuos
que © dcompan%dm e esperado no seu comportamento.

Nesse sentido, destacamos mais ume vez o quanto é importante
investigar as relacdes sociais estabelecidas pelog/entre os individuos nas suas préticas
cotidianas no estudo sobre a identidade. Acreditamos que a andlise desses
componentes orienta a definicio do comportamento humano e & sua evoluggo
histérica e social. Compreender a identidade é compreender o individuo a partir
da histéria dos seus grupos de suas condigdes sociais e materiais de produgio.
Esse representa o préprio campo de produgéo das identidades e o contexto de
0rganizacao do conhecimento pelos individuos uma vez que

“Temos consciéncia de nds mesmos porque & temos dos
demais e pelo mesmo procedimento através do qual
conhecemos os demais, porque nds mesmos em relagio a
nds mesmos somos o mesmo que os demdis em relagdo g
nos. 7—80/:70 consciéncia C)IE‘ mim mesmo somente na mecﬂ'a’d
em que PAaré mim sou outro, ou sefa, POrquE POsso perceber

7 . . »n
outra vez os reflexos Lropros como novos reflexos excitantes

( Vigotski, 1996, p. 82).
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O individuo desenvolve a consciéndia sobre si MesMo Na proporcio
da consciéncia que ele tem sobre os demais individuos, o que Vigotski chama
de socidhzagéo da consciéncia, “onde a vertente indlividual se constréy como
derivada e secunddria sobre o base do social e segundlo o seu exato models”
(. 82) fruto da duplicidade das experiéncias humanas constituidas pelas
vertentes sociais e individuais.

O depoimento dos outros, nesse caso especifico a mie e os
professores, evidenciam e reForgdm aspectos presentes nos depoimentos dos
aiunos, ou s€jd, eles contextualizam socialmente esses depoimentos. PercebemOS,
portanto, que o discurso de And. B. sobre a necessidade de ficar bem
compoﬁado tem suas origens na fala dos professores e da sua mae. A imagem
que os outros tém dele ¢ de um menino violento e um problema em sala de
aula e em casa. Ele ndo sé internalizou essa imagem mas também, as regras
estabelecidas nessas situagoes especificas que definem o comportamento ideal
para 4 crianga/diuno que envolve atengdo, obediéncia, cordialidade nas re|ag6es
estabelecidas entre pais e filhos e entre professores e alunos.

A mae de And. B. diz que ele é um menino bom mas que ela ndo
,ooo/e bater que ele fica violento. Essa imagem ndo corresponde & que ela
deseja do filho uma vez que ela gostaria

que ele fosse menos violento e néo brigasse com o irmdo.

And. B. esté cursando a 1° série pela segunda vez na mesma
escola e apresenta dificuldades de aprendizagem, expressas por sud mae através
da seguinte frase: S6 foz dliferente db que se ensing, néo compreende. Demonstra
dificuldades em concentrar-se na atividade e estd sempre se movimentando,
embors venha melhorandlo de um ano para o outro, como afirmam os professores.

Esses aspectos sio reforgados em todos os depoimentos dos
professores sobre And. B.. A Prof* G., responsével pela turma, diz que

o grande problema defe é o problemas di viokncia. E ele se
julga que é de ferro, que néo morre, que ndo sente dor.
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Em outra fala, a professora declara que diante dos grandes problemas
familiares da crianga que indluem alcoolismo, problemas financeiros, desemprego

e falta de autoridade da mae com os fi”wos,

é um desalio... Fu ndo sei como ele t§ lendo, mas ele t4
lendo. 14 lendlo e t& somandlo, entendeu? £ vez por outrs
participa nas dliscussdes, ele participa e ele diz uma coisa
[Bgica, entendeu? Mas ... eu ndo sei ...

Essas sdo as condicdes concretas de vida e sobrevivéncia de And.
B. mas esses aspectos nao foram tocsdos no depoimento do aluno. A professore,
no entanto, explica vérias das suas atitudes e comportamentos por suas condigées
sociais e econdmicas objetivas e pela precariedade das re|agées familiares,
depositando na familia a responsabilidade por slguns comportamentos do aluno.
Esses aspectos estruturam, porém, os depoimentos de outras criangas que
partem da evidéncia dessas condicdes e das faltas materiais, sociais e emocionais
para estabelecer as suas re|ag6es com o mundo e com elas mesmas.

O Prof. L., de Educaggo Fisica, nos fornece o seguinte depoimento

And. B. é dificil de sequrar ele. Nem com as dugs mdos a
gente segurd ... se pdrar ... eu quero conversar com ele, ds
vezes pego nos dois ombros dele And. 5. olha para mim!!”
ele ndo consegue nem olhar que é querendo fazer ... dar
cambalthota, aquele plic-plsc, aquele que vocé vé na televisso
néo é7

O professor reforga esse aspecto em outro trecho do seu dié|ogo
analisando que gera|mente 0 comportamento dos meninos ¢ diferente daque|e
das meninas, esses gostam de brincadleiras de pancads, de empurray, de agdo
aspecto que as incomoda bastante e divide literalmente o grupo. Alfirma que
esse tipo de comportamento ndo é exclusivo de And. B. na sala de aula e
avalia existir uma forte influéncia da televisio nas atitudes do grupo de meninos
que tém identificagé’o muito fortes com os super—heréis. Para o grupo das
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meninas sio também estabelecidas identificacdes, porém, elas envolvem outros
interesses como moda, misica e beleza.

Qutro aspecto destacado na fala de And. B., fortemente presente
nos depoimentos de meninos e meninas, estd associado & questdes de género,
definindo as escolhas no grupo para brincar ou estudar. Muitos meninos chegam
a dizer que nao gostam de brincar com meninas e elas gue ndo gostam ou Nao
podem brincar com os meninos, segundo orientacdes das préprias maes.

Em suma, as falas dos alunos nos sugerem uma diversidade de
atributos que marcam o processo de construgdo da identidade e deixam entrever
05 seus sentidos no contexto onde surgem e se materializam: a escola. Ao
estabelecermos uma relagdo com as histérias singulares das criangas podemos
perceber 0 quanto meninos e meninds, provenientes de universos sociais e
econdmicos aparentemente seme!hantes, podem desenvolver perspectivas
diversas no que diz respeito ao jogo de valores que se estabelece nas interagoes
sociais. Por exemplo, enquanto alguns procuram estabelecer uma coeréncia e
unidade, atribuindo valores positivos e afirmativos sobre si mesmo, outros
buscam afirmar-se através da negagao dos atributos que |he sdo sugeridos pelos
outros, procurando em si mesmo valores desejados, mas assumindo uma postura
agressiva e de distanciamento com os outros através de comportamentos
indesejéveis.

Constatamos que nesse Processo sao importantes tanto os elementos
que se completam e dido coeréncia & imagem que o individuo tem sobre si
mesmo, como também aspectos que aparentemente se repelem e se contradizem.
Essa duslidade de sentidos dé& movimento e dindmica & formagdo da identidade
tornando-se este, um processo caracterizado por um tornar-se permanente,
uma descoberta constante de possibilidades. Ao mesmo tempo, a percepgao
do individuo sobre si mesmo pressupde uma certa coeréncia e permanéncia de
determinados aspectos que o fazem singular e o diferencia dos demais. Essa
singularidade é explicada pelas interacdes sociais estabelecidas entre os individuos
que definem o seu modo de ser e sua identidade.
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A escola, de forma geral, espera contribuir, através dos seus projetos
curriculares, para formar cidadaos integrais € conscientes, ajustddos socialmente.
Podemos traduzir, infelizmente, que esses pardmetros tém alimentado & crenca
em sujeitos subservientes e passivos, © que refom;a a dominagéo Que caracteriza
as sociedades capitalistas. A imagem de aluno que a escola possui limita as
caracteristicas dos individuos tornando-as homogéneas e lineares, confundindo
a democracia e respeito ds diferencas com a ditadura das semelhancas
uniformizadoras.

Entretanto, o que se observa é a evidéncia de uma heterogeneidade
marcante em todos os aspectos constitutivos das re|agées sociais estabelecidas
entre os individuos e as identidades que emergem dessas relagdes. Acreditamos
que a escols deve ampliar a discussdo sobre elas e ndo apenas mascarar sus
discriminaco através de um tratamento homogeneizador e massificador.

Nesse sent'rdo, a escola tem como tarefa urgente transcender a sua
andlise sobre o individuo e suas caracterfsticas pessoais, os tracos de
personalidade, suas atitudes, de forma abstrats e fragmentada. Deve buscar
ainda fugir das formas homogéneas com que trata os alunos, negando as suas
diferencas e peculiaridades. Sua proposigio deve ser compreender esse processo
como resultado das interages estabelecidas entre os individuos nas suas
condigbes sociais e histéricas objetivas. Essas interagdes, que tém como mediagio
o outro, possibilitam ao individuo a apropriacio dos significados produzidos
historicamente por seu grupo social e cultural construindo, conseqiientemente,
5 sua individualidade. E incentivando, portanto, relagdes e interacdes entre os
individuos, e ndo a pedagogia do siléncio, que ela vai propiciar a troca e a
descoberta pelo aluno das intmeras possibilidades que tem de construir sua
individualidade e tomar consciéncia de st mesmo como um ser social e politico,
membro ativo de uma coletividade.

Apbs essa breve andlise e retomando as nossas pretensdes iniciais,
ou seja, compreender os processos que envolvem a construgao da identidade
e o papel da escola nessa construgdo, podemos concluir que, pensar sobre
esses processos implica ndo sé perceber as diferencas e semelhangas presentes
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3s falas dos alunos enquadrando-as em valores pré-estabelecidos, mas, muito
mais, tentar apreender o movimento da sua producio e o processo de
socializacio/individuacdo que ocorre na escols. Pensar sobre identidade implica,
portanto, estabelecer a multiplicidade dos seus sentidos levando em consideracio
o contexto em que sdo produzidas e os sujeitos concretos dessa producio.
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