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RESUMO

Este trabalho se constitui numa discussdo
preliminar sobre a origem do pensamento e
da linguagem, segundo Piaget ¢ Vygotsky.

ABSTRACT

This work is concerned with a preliminary
discussion about the origin of thought and
language according to Piaget and Vygotsky's
approach.

| - INTRODUCAO

A expressio oral através de palavras modifica profundamente as
condutas infantis tanto no aspecto sécio-afetivo como no intelectual, pois a
linguagem num sentido amplo e, sobretudo, a linguagem oral ¢ fator fundamental
na interacao social e troca de experiéncias. A utilizacio de signos verbais
facilita sobremaneira a COMUNICAG30 - Fungéo precipua da linguagem - bem
como diferencia qualitativamente o ser humano do animal. Como diz Leontiev
(1977), 0 animal apenas se adapta aos fenémenos mutéveis do seu ambiente,
a0 passo que o homem faz desses fendmenos seus, apropria-se deles. E essa
apropriacio das experiéncias de geracdes humanas anteriores sé se torna possivel,
gragas & linguagem. Por exemplo, quando na escols, a crianca aprende a ler,
escrever e contar, ela estard, através dd |\'nguagern, se dpropr'\ando, parcid|mente,
do patriménio histérico-cultural que, ao longo dos anos vem sendo construido

por diferentes geragoes humanas.
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Todavia, o homem fala mas também pensa. E este homem, que fala
€ pensa, sente que existem relagées muito redis entre a fdid e 0 pensamento ou,
de forma mais amp\a, entre a !inguagem e 0 pensamento.

Um grande nimero de estudiosos, desde a Antigﬂidade até os
dias atuais, tem discutido esss questdo e chegado a diferentes conclusdes,
evidenciando que & relacio pensamento x linguagem é por demais complexa e
polémica. Porquanto, essa relacio tem tido as mais diversas interpretacdes,
“cobrindo todo o leque que vai da identiFicagao, da fusdo entre o pensamento
eo di5curso, num dos extremos, a uma guase metaffsica separagdo € segregacdo
de ambos, no outro”. (Vygotsky, 1979, p.12).

Apesar da diversidade de interpretagdes, para fins de estudo, este
ensaio limitar-se-& &s perspectivas piagetiana e vygotskyana acerca das relages
entre pensamento e linguagem, no tocante &s suas origens.

Em Piaget, observa-se uma certa Hutuagéo N4 sud crenga acerca das
relacdes pensamento x linguagem' . O sistema tedrico piagetiano é reconhecido
por alguns criticos da sua obra como

i [ i 4 p
uma perspectiva , um projeto constantemente /dngddo no
encalee de si mesmo, sem nunca se dobrar sobre si como se

dcalentasse a vefddde dbso/ufd em seu seilo. Ndo hd dbso/utOE,

na perspectiva piagetiona. " ( CRUZ, fs.d/, p.23)

Fssa caracteristica das formulagdes piagetianas pode justificar a “nova’
postura de Piaget frente a diade pensamento x lingpdgem, mas torna bastante
complexa uma andlise da sua perspectiva.

Com efeito, na 8° sessio de estudos da /\ssociagéo de Psicologia
Cientfica de Lingua Francesa, realizada na Suica, no perodo de 14 & 16 de dbril
de 1969, ao proferir uma conferéncia sobre /A linguagem e as operagdes intelectuais”,
Piaget ressalta que tal expOsICa0 serig mais oportuna hé quarenta anos atrds (portanto,
na década de vinte ), “"quando das minhas primeiras obras, numa época em que
acreditava nas relagées estreitas entre a linguagem e o pensamento® e pouco mais
estudava do que o pensamento verbal”. (Piaget, 1973, p.63).
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\/é-se, pois, que a mudanca de opinido de Piaget, o afasta cada
vez mais de Vysgotsky, para quem as relagdes penssmento x linguagem sdo tio
estreitas ¢ dindmicas que os métodos de andlise que considerem os dois aspectos
em separado, s6 poderdo levar a erdneas interpretagdes.

Contudo, as divergéncias entre Piaget e Vygotsky nao ficam por af,
inscrevendo-se, também, no tocante & origem e funcdes da linguagem, 4 trajetéria das
fungdes psicolégicas superiores e aos diferentes discursos produzidos pelo individuo.

Il - A ORIGEM DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM .
O QUE PRECEDE O QUE?

Segundo Piaget (1967, p.83-86), quando se compara uma
crianca de 2-3 anos, de posse de expressdes verbais elementares, com bebes
de 8-10 meses, tendo como Gnicas formas de inteligéncis s de natureza
sensdrio-motora, parece evidente, & primeira vista, que a linguagem modiFicou,
profundamente, esta inteligéncia ativa, acrescentando-lhe pensamento. Piaget
reconhece que a linguagem amp\ia as fronteiras da crianca, dimensionando o
aqui e agora, a que se encontrava configurada pe\as \imitagées sensoro-motoras.
Através da linguagem, a crianca reconstitui verbalmente o passado e pode
prever o futuro pela representagdo. Todavia, Piaget acentua que mesmo sendo
tentado & concluir que a |inguagem ¢ a fonte do pensamento, pode—se admitir
que existe uma Fumgéo simbdlica® mais ampla que a linguagem, englobando,
além do sistema de signos verbais, o do simbolo no sentido estrito.”

‘mas é preciso dleixar bem claro QUE ESSES [NOSIESSOS do
pensamento representativo em f€/d§50 do sistems dos
esquemds sensoro -motores s3o, nd realidadle, devidos &
fungJo semidtica em conjunta: & ela quem destaca o

pensamento da acdo e aig portanto, de d/gum modo, &

representaggo. '(Piaget e Inhelder, 1980, p.75).
Desse modo, também segundo Piaget (1967, p.87-8 8), pode-

se dizer que a origem do pensamento deve ser procurads na fungo semidtica.
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Os indices e os sinais, j4 conhecidos das condutas sensério-motoras 530
significantes relativamente indiferenciados dos seus significados, independentes,
pois, da evocagao representativa. A funcio semibtica se explica pela formagao
de significantes diferenciados dos seus significados; assim sendo, os significantes
(simbolos e signos) permitem a evocagac representativa dos seus sigmﬁcados
(objetos, eventos, situacces, etc).

Nesse contexto, sublinha Piaget (1967, p.87)

Perguntar-se se é g funcdo simbdlics que prodluz o pensamento
ou se é o penssmento que permite & fungéo simbdlica é
portanto, problema téo indtil quanto procurar se é o o que

. o * @ »
orenta suds margens ou Se Sa0 as margens que orientam o ro.

Desse modo, entende-se que na perspectiva piagetiana, a Fungéo
semidtica e 0 pensamento estao de tal forma imbricados que se torna impossTve|
ou "inGtil" como diz Piaget, explicar o qué produz o qué. Salienta-se, contudo,
que nessa visdo, @ \inguagem ¢ apenas umd das condutas da funga’o semidtica;
nesse caso, como fica a sua origem com relacio ao pensamento? Essa questdo
ndo é tratada com muita clareza nas reFormu!agﬁes tedricas de Piaget a que se
teve acesso quanclo da e\abordgéo deste trabalho® . Contudo, em obras mais
antigas, Piaget (1967, p.86) responde textualmente & questao inicialmente
formulada aqui: em termos de pensamento e linguagem, o qué precede o qué?

.. como 4 linguagem s6 é uma forma particulsr ol /ung&o
simbdlica,e como o simbolo individual € certamente, mais
Sf'mpfes que o signo coletivo, conclui-se que o pensamento
precede a linguagem® e que esta se limita & transformd-lo,
profundsmente, djudsndo-o a atingir suds formas de equilibrio
alravés de uma esquematizecdo mais desenvolvida e de uma
abstragéo mais md vel "

A questio foi respondida mas esta citacao de Piaget implica alguns
desdobramentos:

18 Revista Educagio em Questao, 7 (1/2): 15-30, jan./dez. 1997



a) justificar que o pensamento precede a linguagem porgue o s§igno
coletivo é mais complexo do que o simbolo individual é admitir tacitamente
que O pensamento vem primeiro porque é mais simples e sé ¢ mais simples
porgue é constituido, apenas de simbolos individuais, nunca de signos coletivos
como o ¢é a linguagem;

b) opinides posteriores de Piaget’ i ndo reconhecem um papel
tdo importante da linguagem em transformacaes profundas do pensamento,
ajudando-o, inclusive, a atingir formas mais méveis e mais estéveis de abstracio.
A reformulacdo tedrica de Piaget vai no sentido de que a linguagem ¢ necesséria
e insuficiente, pe|o menos, a redfizagéo das estruturas légicas proposicionais, o
que ndo significa dizer que & linguagem ¢ suficiente, ou mesmo necesséria, &
formagao das estruturas l6gico-matemdticas mais elementares.

Diante do exposto, no quadro piagetiano posterior, ds re|agées
entre a linguagem e o pensamento Ndo sao mais tac estreitas como, a principio,
afirmava Piaget. Contudo, sdo reconhecidas as re|a<;6es entre ambos que se
inscrevem no processo de formagéo da inte|igéncia, cujas rafzes se encontram
na légica de coordenagéo das acdes sensorio-motoras, portanto, anteriores &
\inguagem.

O pensamento precede 4 \inguagem, afirma Pidget,- O surgimento
do pensamento esté ligado a funcio semidtics que permite & criancd evocar
significantes diferenciados dos seus significados; assim, pela representacao, a
crianga tora-se capez de trabalhar com elementos ndo perceptivos atualmente,
ampliando o seu aqui e agora. Embora a |inguagem seja o mais alto nivel da
Fungao semiética, outras condutas a caracterizam como a imitagao diferida, o
jogo simbdlico, o desenho e a imagem mental.

Quanto as relagc")es pensamento x linguagem, estas se inserem num
quadro em que o papel da linguagem ndo é suficiente & formacio de estruturas
|égicas elementares nem s estruturagdes légicas proposicionais, embora sejam,
a estas (ltimas — necessdrias.

No tocante & posicio de Vygotsky, no inicio dos seus estudos,
ele procurava uma re|agéo priméria entre & linguagem e o pensamento, mas
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concluiu (1979, p.70-71) que tanto no animal como no homem, "o intelecto
e a linguagem nao brotam da mesma raiz.” O fato, porém, de a linguagem e o
penssmento terem origens diversas pode levar, segundo Vysotsky (1979,
p.158), a errbneas interpretacdes, tais como:

* 05 dois processos ndo sdo relacionados entre si;
* 530 processos paralelos;

® 530 Processos que se entrecruzam em certos momentos e se
influenciam mutuamente de uma forma mecanica.

Para Vygotsky (1979, p.158), as interpretagdes erdneas dos
vérios estudos realizados acerca da relacdo pensamento x linguagem resultaram,
sobretudo, do método de andlise utilizado que, de antemdo, jé os predestinava
ao fracasso. Tais métodos tomavam o pensamento e a palavia como dois
aspectos independentes, isolados, impedindo a compreensio real da relacio
entre ambos. Acentua Vygotsky (1979, p.158), que da mesma forma que
a andlise do hidrogénio e do oxigénio (em separado) ndo pode resultar em
descobertas aplicdveis a toda a dgua existente na natureza , também o estudo
da pdiavrd e do pensamento - isoladamente - obsta o entendimento das
propriedades do todo e, conseqiientemente, das suas relacdes.

Ao mesmo tempo em que \/ygotsky critica tais métodos, sugere
que a via correta a seguir nesses estudos deve ser a da anélise em unidades.

Ressalta Vygotsky (1979, p.15).

“Entendemos por unidade o produto da andlise que, do
contrdrio dos e/emenros, conserva todlas as propf/édddes
fundamentais dlo todo e que ndo pode ser subdlividlido sem
que aquelss se percam. ¢ chave do compreensdo das
,oro,onéa’aa’es da dgua sgo as suas moléculss € néo a sua
composicio atémica.”

Em termos do pensamento verbal, a sua unidade pode ser
encontrada no aspecto interno da palavra, ou seja, No seu signiﬁcado, pois
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este é tanto pensamento quanto linguagem: ¢, pois, no significado que o
pensamento e O discurso se unem, formando o pensamento verbal. Nesse
sentido, a andlise semantica é apontada por Vygotsky como o método através
do qual pode-se estudar o desenvolvimento, o funcionamento e a estrutura
do significado - unidade bésica do pensamento e do discurso.

Evidencia, ainda, Vygotsky que as relagdes estruturais e funcionais
entre a linguagem ¢ o pensamento nao se dio de forma linear e mecénica; sdo
re|ag6€s muito comp\exas e dmamicas, pois em cada fase do desenvolvimento
do significado das palavras hd uma reﬁdgéo particular entre & linguagem e o
pensamento. Assim sendo, € conveniente atentar-se para o aspecto externo
(fomético) e interno (semdntico) da linguagem. Se com re\dgéo a0 aspecto
fonético a crianca desenvolve sua |lnguagem indutivamente, ou seja, da parte
para o todo (da palavra para a frase) semanticamente, o seu desenvolvimento
lingtifstico se dé dedutivamente, ou seja, do todo pars a parte (da frase para
as palavras).

No estudo das reiagées entre a \inguagem € O pensamento \/ygotsﬁy
(1979, p.64-65) atenta para trés pontos fundamentais:

1) no seu desenvolvimento ontogenético, © pensamento e a
linguagem tém raizes diferentes;

2) no desenvolvimento lingtistico da crianca podemos estabelecer
com toda a certeza, uma fase pré-intelectusl do desenvolvimento lingtiistico da
crianca e no seu desenvolvimento intelectual, podemos estabelecer uma fase
pré-lingtistica;

3) & determinada altura, estas duas trajetorias encontram-se e, em
conseqiiéncia disso, o pensamento toma-se verbal e a linguagem racional”.

Ja se discutiu que, apesar de o pensamento € a |(nguagem terem
ralzes diferentes, estes processos se relacionam de forma complexa e dindmica.
Além de brotarem de raizes diversas, verifica-se que na crianca de tenra idade, hs
uma inteligéncia e uma linguagem embriondrias que se desenvolvem segundo
trajetérias diferentes. Desse modo, 45 raizes € O curso seguido pe|o desenvolvimento

do intelecto diferem dos da linguagem; assim é que “inicialmente, o pensamento
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é ndo-verbal e a linguagem ndo-intelectual”. (Mygotsky, 1979, p.71). O
pensamento é ndo veroal no sentido de que existe uma légica na coordenacio
das acoes infantis (o gue também ¢é reconhecido por Pidget ), antes mesmo dd
crianca se utilizar dos elementos signicos.

Todavia, Vygotsky (1979, p.198-99) lembra que as relacdes
entre o pensamento ¢ a palavra ndo devem ser vistas como algo constante e
imutével, estabelecido para sempre; tais re|ag€>es s30 mutdveis e ocorrem entre

processos que surgem no desenvolvimento do pensamento verbal. Assim é que

‘embora a inteligéncia prdtica e o uso de signos pOossam
operar :ha’epena’e‘n temente em criangds pequends, 4 uniclacle
dialética desses sistemas no adulto humano constitui a
verdadeirs esséncia no comportamento humano complexo.
Nossa andlise atribui & atividade simbdlics® uma funcio
organizadora especifica que invade o processo do uso de
instrumento e ,Oroc/uz formas fundamentalmente noves de
comportamento . (Vygotsky, 1984, p. £6-7).

Nesse sentido, enfatiza Vygotsky que apesar de o pensamento e
a linguagem, brotarem de raizes diversas e percorrerem trajetérias diferentes,

‘O momento de maior significado no curso do
desenvolvimento intelectual, que dd origem ds formas
puramente humanas de inteligéneia prdtica e abstrata, acontece
quande a fala e a atividade prdtica, entdo duas finhas
completamente independentes de desenvolvimento,

convergem. "(Virgotsky, 1984, p.27).

Para esse autor, dois sintomas objetivos evidenciam esse momento
crucial em que a palavra COMeca a servir ao intelecto e os penssmentos comegam
a oralizar-se:

1 ) a crianga manifesta uma curiosidade sibita e ativa pe\ds Dd‘d\’fdsf

perguntando sempre "o que é isto?;

!
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9) o seu vocabuldrio progride rapidamente, por saltos qualitativos
e quantitativos.

E o que ocorre antes e depois dessa viragem? Segundo Vygotsky
(1979, p.64), antes dessa viragem, & crianca reconhece um certo nimero de
pa|avras que, da mesma forma que o condicionamento, poole substituir objetos,
pessoas, situagoes, desejos etc. Depois da viragem, crianca sente necessidade
de palavras novas, ndo se limitando mais dquelss que lhe foram transmitidas por
outras pessoas. £ nesse momerito que para Vygotsky (p.64) “parece ter a
crianga descoberto & Fungéo simbdlica” e “a Finguagem, gue no estédio anterior
era afetivo-conotativa entra agora no estédio intelectual. As trajetérias do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento encontraram-se.”

Assinala, ainda, Viygotsky (1979, p.73).

“que‘, sob o ponto de vista ontogenético, © pensamento e
o discurso se desenvolvem ao longo de linkas separadias e

7t n
que num certo ponto essas linhas se encontram.

Embora isto esteja assente para a maioria dos psicélogos, ainda
ndo hé consondncia entre eles

i - 5 5
se esses encontros se ddo num sé ponto ou em vdrios
pontos, como uma sibits descoberta ou dpds longa
prepéracdo através do uso prdtico e d lenta troca funcional,

e se ocorre dos dois anos de idade ou na idade escolar”
(Vgotsky, 1979, p.73).

Viygotsky acha dificil de acreditar que uma crianca entre dezoito
meses e dois anos seja capaz de descobrir a fungéo simbdlica da Imguagem,
uma vez que os dados experimentais demonstram que

‘Qurante um longo periodo de tempo & palavia é pard d
crianca uma propriedade, mais do que o simbolo do objeto,
qQue g criangad dpreende d estruturd -palavra-objeto mais cedo
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do que o estrutura simbdlica interna.” (Vigotsty, 1978,
0.72)

Assim & qQue se a crianca, inicialmente nao dpreemde a palavra
como significante diferenciado do seu significado mas como propriedadeestruturd
deste, esse “nivel de representacio” estd mais préximo do indice do que do
signo proprismente dito.”

Ao contrério de outros estudiosos, Vygotsky ndo tem dividas de
que a descoberta da fungio semidtica (que para ele surge mais tarde do que
para Piaget), "nao se dd duma forma repentina mas através de uma série de
transformacdes ‘moleculares’ "(1979, p.79). Para Vysotsky (1979, p.72),
essds tramsformagées se configuram na trajetéria percorrida pela crianca nd
dominagdo dos sons, uma vez que

‘Mesmo nas criancas em idadle escolsr, o uso funcional de
um novo signo é precedido por um periodo de aorendlizagem
durante o qual a cnanga vai dominando progressivamente a
estruturd externa do Signo. De forma Corresponcfem‘e, 56 do
operar com as palavias que comegou por conceber como
uma propriedade dos objetos, a crianga descobre e consolids
a sua funcdo como signo. "

No processo da vida rea|, d Crianga vai acumulando experiéncias
em termos de mudancas estruturais e funcionais do seu discurso; simultaneamente,
com s diferenciagio das fungées sociais e egocéntricas do discurso, a estrutura
do discurso externo da crianga se transforma nas estruturas bésicss do seu
pensamento.

Desse modo, se para Piaget, o pensamento precede a linguagem e

esta ¢ parte da fungio semidtica que surge imbricada com o penssmento, para

Vygotsky (1979, p.73-4).

‘o desenvolvimento do pensamento € determinadp pefs

linguagem, ou seja, pelos instrumentos lingiisticos do
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pensamento 6,0@/:3 expenéncia sécio-cultural ds crflingd[. A
O pensamento verbal néo é uma forma natural de
comportemento, ingts, mas é determinado pe‘/o Drocesso
histSrico-cultural e tem propriedades e leis especiicas que
néo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e do discurso. Desde que, aamitamos o cardter
histérico do penssmento verbal teremos que o considersr
sujeito ¢ todas as premissas do materialismo histérico, que
sdo vélidas para qualquer fendmeno histérico ne sociediade
/VUmdﬂd. !

Condlui-se que, ao contrério da pOosICao idealista de “psicélogos
que preferiram estudar o desenvolvimento do uso de signos como um exemplo
de intelecto puro, e ndo como o produto da histéria do desenvolvimento da
crianca” (Mygotsky, 1984, p.26), as interpretagdes vygotskyanas podem
ser consideradas compativeis com os pressupostos definidos por Marx e Engels

(1989, p.36-43):

A produgio de idéiss, de representacées da consciéncia
estd, de inicio, diretomente entrelscadls com & atividadle
material e com o intercdmbio material dos homens como &
linguagem db vicdla real. O representar, o pensay, o intercdmbio
es,o/r/tua/ dos homens dpdrecem aquil como emanagdo direta
de seu comportamento materigl]... |. A consciéncia jamais
pode ser outra coisa do que o ser consciente, e o ser dos
homens é o seu processo de vida realf... ] Nio & g
consciéncia que determing a vida mds a vicls que determing
a consciéncial ... |. A linguagem é a consciéncis real, prética,
que existe pdra os oulros homens €, portanto existe também
[paré mim mesmo; € a /fh_s;uagem nasce, como d consciéncid,
ds caréneia, da necessidade de intercémbio com outros

]

f?O."T?EfTS. )
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Assim é que a origem do pensamento e da linguagem deve ser
buscada no processo histérico de individuos reais. (O pensamento do homem
ndo se desprende pura e naturalmente do seu espirito mas emana diretamente

da linguagem da vida real e do intercdmbio entre homens historicamente
determinados.

1l - CONSIDERACOES FINAIS

A discussao preliminar ora empreendida ndo teve a pretensao de
esgotar 0 assunto e tampouco de definir qua| dos autores (P'\dget ou \/ygotsl(y)
deve ser escolhido como referéncia para & educacio.

Esta reflexdo, feita & luz da abordagem sécio-histérica da Psicologia,
objetivou um maior aprofundamento e compreensdo dos pressupostos de Piaget
& \/ygotsky acerca da reiagéo pensamento e |‘\nguagem, no contexto das
contribuices de ambos & Psicologia da Educacio.

De acordo com Oliveira (1993, p.103), o vasto e denso legado
de Plaget e Vygotsky é inquestiondvel, como sdo indiscutiveis algumas afinidades
tedricas entre as suas dborddgens.

Todavia, embora essas afinidades permitam algumas aproximacdes
entre eles no contexto da pratica pedagégica, as divergéncias entre os autores
s30 tdo marcantes que impedem a adocao simultinea dos seus principios.

Nesse Sentido, a|guns pontos podem ser destacados, entre outros:

1) a énfase no postulado de desenvolvimento prospectivo em
\/ygotsky e retrospectivo em P'\aget.

Com base nos principios tedrico-metodolédgicos, o professor
vygotskyano, ao contrério do piagetiano, ensejaria aprendi7ao|os para além das
capacidades atuals, desenvoﬁvidds; a abordagem da “zona de desenvaolvimento
oroximal”, que é central em Vygotsky, aponta como mais importante no trabalho
docente, ndo um ensino orientado para os niveis de desenvolvimento que jé
foram dtingidos, mds uma meddgéo Funddmentdda, so'oretudo, nas capacidades

que estio em processo de consolidagio - ou que estdo por acontecer.
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E mesmo que para os dois autores esteja assente que entre apredizagem e
desenvolvimento ndo hé uma identidade (como defende o Behaviorismo),
eles discordam na anélise das relacdes entre os dois processos.

Enquanto Piaget sfirma que o aprendizagem depende do
desenvolvimento, para Vygotsky o aprendizado é que “empurra’ ©
desenvolvimento, ou melhor, os processos de apremdizado dinamizam os
processos de desenvolvimento.

9) As dimensdes do processo de interna\izagéo, marcando
divergéncias entre Piaget e Vygotsky, quanto & trajetdria e
funcdo do discurso egocéntrico.

A\ internalizaco, que é a reconstrucio interna de algo que acontece
externemente, se constitui na base do salto qualitativo da psicologia animal
para a psicologia humana (Mygotsky, 1984, p.65).

E através da intemalizacio que “cada individuo sprende a ser um
homem; o que a natureza lhe dé quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade” (Leontiev, 1978, p.265).

O processo de internalizacao acontece em duas dimensdes: sociel
e individual.

Para \/ygotsky, o desenvolvimento de todas as Fungées
especificamente humanas, incluindo af o penssmento e a linguagem, percorre
uma mesma trajetdria: do interpsicolégico pars o ‘mtrapsécolégico ou do social
pdra o individual.

Assim sendo, \/ygotsky postula uma diregéo “de fora para dentro”
no desenvolvimento da linguagem via discurso egocéntrico. Assim explica ele:
o discurso egocéntrico jé é precedido pela atividade social e coletiva da
crianca; tal discurso ndo dessparece, uma vez que seu desenvolvimento se dé
segundo uma curva ascendente, em que o discurso egocéntrico se transforma
em discurso interior. Portanto, “o discurso de si tem origem no discurso para os
outros” (Mygotsky, 1979, p.174).

J& Piaget defende um percurso “de dentro para fora”, ou seja, o
discurso egocéntrico é a expressao do autismo primério da crianca; é precedido
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por estados mentais individuais, desaparece no limiar da idade escolar, portanto,
seu desenvolvimento se dé segundo uma curva descendente. Ao desaparecer,
dé lugar ao discurso socializado.

Em \/ygotsky, a trajetoria seria: discurso socializado (a |ingua9€m ja
com uma fungdo social), discurso egocéntrico que se transforma no discurso
interior.

Em Piaget, terfamos: autismo primério, discurso egocéntrico (que
desaparece) e discurso socializado.

Quanto & Fumgéo, o discurso egocéntrico em Piaget ndo tem
qua|quer Fungéo no pensamento ou na atividade realista da criangd, limitando-
se, apenas, a acompanhd-los.

Em Vygotsky, o discurso egocéntrico esté a servico da orientagdo
mental e da atividade consciente do homem.

O que esses postulados sugerem em termos pedagdgicos?

QO discurso socializado pressupde & interlocucio. Se esse discurso
acontece antes mesmo do egocentrismo, as primeiras experiéncias escolares da
crianca (atividades de leitura e de escrita, por exemplo) serdo mais envolventes,
porque, ali, j4 pode ser privilegiada a funcio social da linguagem - a de ser
essencialmente significativa como instrumento de interacao.

Na escols, as atividades de leitura e de escrita serdo, pois, muito
mais prazerosas, Uma vez que a prdtica viva da lingua serd carregada de contetido
e de sentido.

Ali, o prazer de ler vai despertar o goster de ler; e o prazer de
ler/gostar de ler levard a crianca de volta ao texto. Daf, quanto mais se 18,
melhor se 18, do que resultard um bom leitor, cujas possibilidades de

desenvolvimento estardo para além desta “discussdo preliminar”.
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V - NOTAS

" A mudanga do ponto de vista de Piaget nesse sentido,
também é observada pelos editores ingleses da obra de
Vygotsky - Pensamento e linguagem, 1989, p.9, segundo
s quais pouco da artica de Vygotsky se aplica &s formulacdes
posteriores de Piaget - com o que ndo se concorda, neste
trabalho, por entender-se que as reformulacdes tedricas de
Piaget o afastam cada vez mais de Vygotsky.

2 Grifos Nossos.

3 Em trabalhos posteriores, Piaget (1973, p.69) e Piaget ¢
Inhelder (1980, p.46) acentusm que, em consondncia com
05 |'mg£jistas, que distinguem cuidadosamente os usignos ”,
“simbolos” e “sinais”, é preferfvel empregar com eles a expressao
funcdo semidtica, em vez de funcio simbdlica, uma vez que
ela dbrange ndo s6 o emprego de simbolos, mas também, e
sobretudo, o de “signos” (verbais etc) que ndo sdo simbolos
no sentido estrito.

1 Aqui observa-se o reducionismo de Piaget da linguagem ao
5igNO.

> Vide Bibliografia no final deste trabalho.

5 Grifos nossos.

7 Um dos textos utilizados neste trabalho e que integra algumas
das reformulacdes tedricas de Piaget acerca das re|a<;6€s
pensamento X linguagem foi o da j4 aludida conferéncia sobre
"A linguagem e as operacdes intelectuais”, proferida na Suica
em abiil de 19692

B A exXpressao atividade signica, seria mais ddequadd nesse
contexto em que a referéncia é leita & fala, o que fica evidente
na citagdo seguinte.

? Embora ndo discuta a funcio semidtica no sentido em que o

faz Vygotsky, Piaget também reconhece o realismo nominal.
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