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RESUMO

O diagnéstico descreve o nivel médio de
conhecimentos de alunos da 57 série do 1°
grau de duas escolas em Natal, RN, referente
a alguns conceitos bésicos de aritmética e
geometria, verifica o entendimento dos alunos
sobre mensuragio e avalia as suas habilidades
referentes a atividades de classificacio de
poligonos e de percepcio de padrdes
geométricos. Os resultados comprovam que
os referidos alunos apenas alcancaram o nivel
de compreensao instrumental nos itens testados.

ABSTRACT

The present study, undertaken in two classroms
in Natal, measures fifthgraders's knowledge of
certain basic arithmetical and geometrical
concepts, verifies these students's understanding
of measurement and evaluates their abilities to
classify polygons and to perceive geometrical
patterns. |he results show that these students
only reached the level of instrumental
understanding on the items tested.
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A presente dva|iagéo diagnéstica tem por objetivo verificar se o
aluno da 5 série do |° grau tem os conhecimentos bésicos sobre nimeros (os
racionais ndo-negativos) e geometria (medida linear, dngulo, érea e quadhiléteros),
necessérios para que ele participe com rendimento satisfatério de um médulo
de ensino que faz uso de classificacdes de quadriléteros com a finalidade de
obter uma expressio algébrica do tipo ax+by=c. O presente trabalho
compreende uma andlise dos dados coletados sobre a aprendizagem dos referidos
conteddos, todos eles contemplados pelo curriculo oficial da 57 série. Os
resultados sdo apresentados com dois pares de pardmetros, a saber, tipo de
escola (publica ou particular) e sexo. Alguma atencdo também é dada as
respostas individuais dos alunos a fim de tragar um perfil mais completo da
realidade pesquisada.

OBJETIVOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA

O curriculo de matemética para a 5% série do |I° grau trata de
ntmeros e geometria de medidas. No que diz respeito a nlimeros o programa
compreende: operacdes com ndmeros naturdis, fraciondrios e decimais. A
geometria métrica focaliza o conceito de medir aplicado a comprimentos de
segmentos e algumas figuras planas e tridimensionais, usando o sistema métrico
decimal. Tais conteddos constam de trés livios textos de 5% série, que
consultamos, a saber: Bongiovanni, Vissoto e Laureano (1991), lezzi, Dolce
e Machado (1991), Sangiorgi (s/d).

A avaliacdo tem por objetivo: i) verificar o nivel de conhecimento
do aluno quanto a alguns conteddos de aritmética e geometria, incluindo-se a
resolucdo de alguns problemas; i) verificar o entendimento do aluno quanto
ao conceito de medir comprimento; drea do retdngulo; e volume; i) observar
classificagdes de figuras planas, percepcdes de regularidades, generalizacio de
um padrdo e representacio gréfica.

As questdes de aritmética constam de 5 prob|emas de determindgéo,
fragGes e nimeros decimais, tendo em vista verificar a capacidade de interpretagio
de texto, idéia da so\ugéo do problema. O objetivo de um problema de
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determinacdo, segundo Polya (1978, pdg. 124), “é encontrar um certo
objeto, ou incégnita do problems”. O conteddo matemdtico destas questdes
incluem a realizagio das operagdes aritméticas bem como o uso de mdltiplos,
submltiplos, distributividade, nimeros fracionérios e decimais e sua aplicaco
a0 sistema métrico decimal. As questdes sobre geometria tém como objetivo
principal verificar o conceito de medir e incluem, ainda, tarefas para classificar
figuras planas.

ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE O CONCEITO DE MEDIR

Pesquisas levadas a efeito por Piaget e colaboradores a respeito de
conceitos relacionados & comprimento e medida, comentadas por Lovell
(1988), o qual coroborou muitos experimentos daguele pesquisador,
evidenciam que uma crianga pocle ser ensinada a usar uma régua de maneira
decorada, mas sem que a mesma seja necessariamente capaz de compor um
comprimento em sua mente e ter entendimento do que esté fazendo. Para
Piaget o conceito de mensuragao depende do pensamento légico: 1 )a crianca
tem de captar que o todo ¢ formado de numerosas partes somadas em conjunto;
9) a crianga precisa entender os principios de substituigéo e iteracdo, isto ¢,
aplicar uma mesma medida em extensdes distintas.

O poder e, na ve{dade, a propria ap\icabihdade da matemética
depende da sua capdcidade de relacionar conceitos diferentes em um esquema
unificado. Esta capacidade é nomeada de “compreenséo relacional” por Skemp
(1978) e se contrasta & “compreensdo instrumental”. A Gltima se limita 3
execucdo de determinadas tarefss de modo perfunctério, enquanto o primeito
permite a realizacio de uma grande gama de atividades com inteligéncia e
criatividade. Assim, se faz necessdrio que o aluno desenvolva compreensio
relacional dos contetdos acims mencionados (entre outros). O presente
diagnéstico pretende sempre detectar, na medida do possw’ve\, a compreensao
relacional dos conceitos investigados através de perguntas semi-abertas e de
ambigiiidades propositais na formulagio de vérias perguntas.
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A COLETA DE DADOS

Para coletar dados sobre o ensino local de matemética, escolhemos
duas escolas de niveis sociais diferentes, ambas de metodologia de ensino
tradicional, sendo uma piblica e a outra particular. Em cada escola dp|icamos
0 mesmo teste numa turma de 5° série, cujos escolares estavam dentro da faixa
nommal de idade. Os alunos, informados a respeito da finalidade do trabalho,
também ficaram sabendo da importincia que suas respostas terism para a presente
pesquisa e, ainda, que poderiam fazer observagc")es sobre as questdes a serem
respondidas. O quadro 1 mostra a distribuigéo dos alunos por sexo em cada
escola. Merece destaque o tamanho relativamente grande da turma da escola
particular em re|agfa"o 4 escola publica, bem como o fato de que hé quase um
terco a mais de meninas na escola particular, enquanto na escola pﬂbhca o

némero de meninos e o de meninas sdo virtualmente iguas.

Particular Piblica Totais
Ne % NG % Ne %
Meninos 29 49 15 59 37 46
Meninas 30 58 14 48 44 54
Total ehe 100 99 100 81 100

Quadro 1: Composigéo dos entrevistados por escola e sexo.

O teste utilizado (veja anexo) consiste de uma primeira parte,
havendo cinco problemas e determinaco com enunciados sobre conceitos
aritméticos, e uma segunda parte, havendo dez questdes sobre ddssiﬁcagéo de
figuras planas, o conceito de medicio ¢ a generalizacio de um padido. O
teste teve a duraco de uma aula normal (45 minutos) e os dados coletados
foram tabulados para andlise, considerando-se as observacaes escritas dos alunos.
Posteriormente, as referidas turmas foram entrevistadas pelo primeiro autor,

visando obter um melhor entendimento acerca das respostas do aluno.
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Entretanto, vale salientar que as condigées para a redlizacio das entrevistas
foram melhores na turma da escola particular, com 96% de comparecimento,
do que na turma da escola piblica, com apenas 24%.

APRESENTACAO DOS DADOS

O quadro 9 mostra a porcentagem de respostas corretas da primeira
parte do teste nas duas escolas. De modo geral, os alunos da escola particular
acertaram com mais fregiiéncia do que os alunos da escola pablica, com &
excegdo notdvel da primeira pergunta sobre a comparagio de fraces.

Mesmo assim, porém, os resultados deixam daro a extrema fragilidade

Qluestao | Particular | Piblica | Total Questao | Meninos | Meninas | Total
1 743 86 79 1 76 89 79
9 04 00 02 9 00 05 |02
3a 89 45 69 3a 59 77 69
3b 63 24 49 3b 35 61 49
4 00 00 00 4 00 Q0 |00
5 19 00 19 5 16 09 12

Quadro 2: porcentagem de respostas Quadro 3: Portcentagem de respostas
corretas na Parte | por tipo de escola. corretas na Parte | POr Sexo.

do conhecimento aritmético dos alunos tanto da escola particular quanto da
escola plblica, pois os indices de acertos superaram a marca de 509 somente
nas perguntas 1 e 3 (e no dltimo s6 na escola particular). Os resultados
referentes & pergunta 9 sobre distributividade, pergunta 4 sobre submiltiplos,
e 3 pergunta 5 sobre operagOes com nimeros decimais, mostram que estes
conceitos sdo misteriosos para quase todos os alunos testados.

O quadro 3 mostra os resultados da primeira parte do teste
decompostos por sexo. Desde que os resultados por sexo ndo sao muito
diferentes para os dois tipos de escols, ndo é necessdrio fazer uma andlise
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estatistica dos fatores. Observamos que as meninas s6 sdo superadas pelos
meninos na pergunta b, sobre operagbes com nimeros decimais.

Quando voltamos nossa atencio para a segunda parte do teste,
vemos que os conhecimentos geométricos dos alunos testados sdo altamente
insuficientes. De fato, a porcentagem de respostas corretas nem chegou & marca
de 509 para qualquer uma das perguntas. As respostas s perguntas 1 a 4,
sobre a comparacio e dassificacio de figuras planas, evidenciam a falta de
conhedimento quase por completo sobre este assunto da parte dos alunos testados.
O quadro 4 sintetiza os resultados decompostos por tipo de escola. O referido
quadio mostra que nestas perguntas, bem como em geral, embora a escola
particular tenha uma pequena vantagem sobre a escola piblica, as diFerengas
entre as duas escolas sdo minimas. As excegoes deste resultado s3o & pergunta 5,
sobre o conceito de medir, onde a escola particular tem uma grande vantagem
sobre a escola piblica, e as perguntas 7 e 10, sobre mensuragio de quadrados
e mensuragio de volumes, onde a escola plblica conseguiu inverter a situago e
superar a escola particular.

ESCOLA|

Questao |Particular | Pdblica| Total Questdo | Particular| Piblical Total
1 04 00 | 02 4e 00 00 | 00
9 04 00 | 02 o 49 Qo |27
3 00 00 | 00 6 19 07 |15
4a 08 03 [ 06 7 93 31 |26
4b 04 00 | 02 8 Q0 00 |00
4c 06 00 | 04 9 97 21 |94
4d )% 00 | 01 10 18 S

Qluadro 4: Porcentagens de respostas corretas na Parte || por tipo de escola.
A pergunta 6 pede a mensuragio do perfmetro de um retangulo,

o que foi realizado somente por 159 dos participantes. Um quarto deles fez
corretamente a pergunta 7 sobre a mensuragio de quadrados, mas, apesar da
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preparagao destes dois casos concretos, nenhum aluno foi capaz de fazer a
pergunts 8 que pede uma descricao do processo da referida mensuracao. O
item sobre a COMPAragao de éreas, & pergunta 9, também foi respondido
corretamente somente por um guarto dos alunos que participaram do estudo.

O quadro 5 mostra os resultados decompostos por sexo. Vemos,
em geml, gue nesta parte do teste os meninos e as meninas estdo virtualmente
empatados nos indices de respostas corretas. Os meninos apresentaram
resultados melhores na mensuragdo do perimetro dos quadrados (pergunta
7), mas s meninas foram melhores na mensuracdo do perimetro do retangulo
(pergunta 6). Semelhantemente, os meninos foram melhores no célculo de
volume (pergunta 10), mas 4s meninas apresentaram resultados melhores na
comparacdo de éreas. Também vale notar que as meninas tiveram uma grande
vantagem sobre o5 meninos na pergunta 5, sobre o conceito de Mensuracao.

OLA OLA
Questdo | Meninos | Meninas| Total Questio | Meninos | Meninas| Total
1 03 02 | 02 de 00 00 | 00
2 03 02 | 02 5 16 36 | 27
3 00 00 | 00 6 i 18 1.5
44 05 07 | 06 i 30 23 6
4b 03 02 | 02 8 00 00 | 00
4c 00 07 04 Q 19 30 924
44 03 00 | 01 10 19 14 16

Quadro 4: Porcemtagens de respostas corretas na Parte Il por tipo de sexo.

INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Na interpretacio dos resultados apresentados acima, nos centraremos
primeiro em uma andlise geral de cada pergunta e, em seguida, tracaremos
algumas consideragc"nes sobre os resultados decompostos segundo 05 dois pares
de pardmetros usados na investigacdo. Observamos que os resultados da
primeira parte do teste sio melhores do que os da segunda parte, o que
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provavelmente reflete o j§ conhecido abandono da geometria, ndo do curriculo
oﬁcia\, mas certamente do curriculo ministrado no primeiro grau.

Em relagéo 3 pergunta 1 da primeira parte, uma resposta corretad
imp|icaria em umd Compreensao relacional sobre a COMpParagao de Fragées. No
entanto, virtualmente todos os alunos se limitaram a colocar a sua resposta no
espaco apropriado sem qualquer indicacio de como chegaram a esta. Houve, na
verdade, dois alunos que desenharam retangulos reparticlos para fazer a comparaco,
mas chegaram & resposta errada, o que indica que eles provavelmente estavam
tentando lembrar algo mal-aprendido. Mesmo assim, na visita & duas turmas,
posteriormente & aplicacdo dos testes, os alunos justificaram as suss respostas,
gerdlmente através da comparacdo de figuras retangulares e as vezes usando
dados particulares. Percebemos que os alunos tinham em mente a idéis de
comparacdo, ainda que essa palavra ndo tenha tido qualquer evidéndia entre eles
até que o pesquisador lhes fizesse explicitd-la. Acrescentamos que, entre as
“safdas” apresentadas pelos alunos, houve quem se referisse diretamente ao
procedimento de achar o minimo mdltiplo comum das fragges dadas para encontrar
as equivalentes e poder responder com seguranca a questdo em tela.

Nenhum aluno das duas escolas compreendeu, nem no nivel
instrumental, a distributividade da pergunta 9. £ ié conhecido — ver Fossa
(1999) — que a distributividade ¢ problematica para alunos do primeiro grau
" e 0 uso de racionais em vez de inteiros deve ter tornado o problema mais diffcil
ainda para os alunos. Mesmo durante a entrevista, foram poucos os alunos
que se lembraram de j4 ter estudado s propriedade distributiva. Na verdade,
os erros cometidos indicam que faltam a esses alunos conhecimentos sobre
regras de operacdo. Para mais detalhes sobre este ponto, ver Fossa (19992).
Este, bem como os trabalhos de Dienes (1970) e Diniz & Souza (1994)
fazem uso de metodologias alternativas no trato desss questso. A pergunta 3
versa sobre o conceito de fragio. No item a, o aluno sé teria que fazer a
correspondéncia entre os dados do problema ¢ a parte pintada do retangulo.
Os resultados mostram uma compreensac instrumental razodvel da parte dos
alunos testados. Respostas do tipo 7/3 para o item b, porém, indicam que
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tinham dificuldade em ver a relacio todo-parte da figura e fazer corresponder
esta relacio com os dados do problema. Assim a compreensao relacional
deste conceito fundamental ¢ de nivel bastante baixo.

Nenhum aluno acertou a pergunta 4 sobre o conceito de
submdltiplos. Os desenhos dos alunos para representar a situacao problema,
na grande maioria, se limitavam a um circulo repdrtido em qguatro partes, o que
mostra uma falta de compreensao até no nivel instrumental. Os pouces alunos
que tentaram subdividir um quarto do circulo ndo fizeram a subdivisio em
partes igudis, mds, mesmo assim o procedimento mostra alguma compreensdo
relacional da parte destes poucos d|unos, o que foi comprovado nas entrevistas.
Contudo, o fato de que mesmo estes nao puderam chegdr & resposta numérica
correta mostra que eles ndo compreendem a diviso de fragées.

A dltima questio sobre nimeros, a pergunta 5, trata de um
problema de determinacio envolvendo manipulacdes de niimeros decimais. A
andlise dos testes mostra que a maior parte dos alunos parece ndo ter percebido
o enunciado do problema por inteiro, o que explica, de acordo com a entrevista,
porgue muitos deles ndo levaram em conta a Gltima afirmagéo do enunciado
do problema. Nessa questdo a maior parte dos alunos ndo conseguiu estabelecer
todas as relagdes necessérias entre os dados e a incégnita, o que indica que
estes alunos tém pouca capacidade de interpretacdo de textos. Isso pode ser
reflexo de uma prética inadequada de reso|ug§o de problemas, em que se
privilegia os cilculos numéricos sem argumentacao do problema.

Nas perguntas 1a4da segunda parte do teste, os alunos deveriam
classificar e nomear um conjunto de poligonos, usando vérios critérios. Os
testes sobre classificacio de poligonos, dos quais 859 foram devolvidos em
branco, mostram que 0s alunos testados t&m pouca compreensao, mesmo no
nivel instrumental, do significado dos conceitos de adngulo, de lados
perpendiculares em uma figura plana e de distancia constante entre dois lados
de uma figura plana (paralelismo). Até mesmo os nomes de vérias das figuras
sdo desconhecidos pelos alunos. Os resultados apresentados nas entrevistas
ndo apresentaram diferencas significativas em relacio aos do teste.
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N pergunta 5 investiga a concepcdo dos alunos a respeito do
conceito de mensuracac e, em particu|ar, o conceito da unidade e a sus
iteragao no ato de medir. Os alunos que explicaram as diferentes medigées
feitas sobre o mesmo comprimento em termos das unidades usadas na mensuragao
alcangaram uma compreensao relacional sobre os mencionados conceitos. Assim,
por exemplo, uma aluna respondeu que “todas as pessoas tém o tamanho dos
pdssos diferentes”. Outro a\umo, em contraste, afirmou que “Jodo e Carlos
ndo tém (sic) os pés do mesmo tamanho”, o que indica uma tentativa de
explicar as diferentes medigées em termos de unidades diferentes, mas ainda
sem uma concepeao inteiramente clara do pdpe| destas. Nas entrevistas, a|guns
alunos aplicaram o mesmo processo de medigéo na sala de aula, mas ndo
conseguiram colocar as medidas efetuadas em termos de equivaléncia. A maioria
dos alunos s& tem uma compreensao instrumental sobre mensuragao,
corroborando assim as observacdes de Piaget e Lovell sintetizadas no infcio
deste trabalho, o que ¢ sublinhado pela afirmacdo de vérios alunos nas entrevistas
que a medigéo certa s6 poderia ser feita com o metro e ndo com os passos de
Jodo e Carlos.

As perguntas 6 a 8 formam uma seqliéncia em que o aluno deveria
fazer umas medigc")es concretas de um reténguio e uns quadrados para, Hna|mente,
perceber as regularidades do padrdo e abstrair um processo para a mensuracao
do perimetro de um quadrado. Nao seria necessério expressar o perimetro
formalmente para mostrar compreensao relacional. Seria suficiente algo como
“basta medir um lado e multiplicar por quatro”. Mas o fato de que nenhum
aluno testado foi capaz de percorrer esta seqliéncia de perguntas de modo
correto reforca a conclusdo da pergunta anterior de que & maioria dos alunos
testados tem apenas uma compreensdo instrumental sobre o conceito de
mensuracdo. Além do mais, o grande nimero de erros feitos nas medictes das
perguntas 6 e 7 indicam que a prépria compreensao instrumental dos alunos
sobre este conceito ¢ bastante frégil.

Na pergunta 9, o aluno teria de comparar as éreas de dois retangulos
de dimensées diferentes, quadriculados pela mesma malha. Desde que a malha
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foi dada, o aluno poden‘a simplesmente contar o nimero de quadradinhos em
cada retangulo para fazer a comparacdo das éreas. A adocio de tal procedimento
indicaria que o sujeito estava relacionando o tamanho da figura com a unidade
quadrada. Desde que os resultados sobre a unidade de comprimento deixaram
muito & desejar, ndo se poderia esperar um bom desempenho nesta pergunta,
o que é comprovado pe|os resultados do teste. O mesmo acontece com a
pergunta 10 que visa uma expressio de um volume em termos de cubos
unitérios. A dificuldade destas duas questoes parece estar no fato de que as
unidades sao arbitrdrias, mas compensamos para este nivel de abstragéo por
apresentar as figuras j& decompostas pelas respectivas unidades. Assim,
conclufmos que os alunos testados tém desenvolvido até o presente somente
uma compreensao instrumental frégil sobre os conceitos de érea e volume, bem
como os procedimentos usados para a sua mensuragao.

Quando voltamos a nossa atencao para as diferencas entre os dois
tipos de escola, vemos que, de modo geral, as conclusdes acima deduzidas
permanecem vélidas para cada escola individualmente, havendo apenas uma
ligeira melhoria na escola particular. Frisamos, em especial, que ambas escolas
adotam o mesmo tipo de metodologia de ensino, sendo este a reprodugio do
conhecimento, com énfase na sutoridade do professor. H diferencas cbservéveis
nas estruturas fisicas dessas escolas e, o que ¢ mais importante, na organizagao
administrativa e disciplinar de cada uma, o que é mais exigido na escola particular,
Mas, a disciplina ¢ uma exigéncia importante para a metodologia adotada (ver
Fossa, 1996) e, assim, o fato de que na escola que cumpriu esta exigéncia
houve uma melhoria minima em relacdo & escola que ndo a cumpriu mostra a
inadequacdo da prépria metodologia de ensino praticada nas duas escolas.
Podemos ainda observar que & escola particular pode oferecer outros meios de
ensino além do quadro e giz. Parece, porém, que estes recursos sao subutilizados
ou utilizados de maneiras ineficazes, provavelmente devido, ainda, & metodolosia
de ensino adotada pela escola.

A (nica excecio so referido resultado da comparacdo entre as
duas escolas ¢ a pergunta 5 da segunda parte do teste diagnéstico, onde
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499% dos alunos da escola particular acertaram a questdo contra 0% (zero
por cento) dos alunos da escola publica. £ provével, porém, que este ndo
reflita uma diFeremgd bésica entre as duas esco]as, mas que O mesmo seja o
resultado de um casufsmo ndo detectado pelos pesquisadores.

Notamos que consta num relatério sobre o ensino piiblico no Rio
Grande do Norte — veja RN-SEC (1993) — que numa avaliacio de
matemética levada a efeito em escolas da Capita‘ e do interior, ©s alunos
ficaram aquém das habilidades minimas que constam do curriculo oficial de
matemdtica. Os resultados da presente pesquisa, embora altamente restritos,
talvez sejam os primeiros passos na extensio desta conclusdo ao ensino de
matemdtica na rede particular do 1° grau em Natal.

De novo, na maioria das questdes do teste houve somente diferencas
minimas entre o desempenho dos meninos e das meninas. Este resultado ¢é
comprovado em quase todos os estudos contemporaneos sobre g aprendizagem
da matemdtica do 1° grau. Assim sendo, o preconceito de que a matemética é
por natureza uma atividade masculina ndo recebe apoio cientffico. Eate provével
que quando as diferencas no desempenho dos sexos na matemdtica comegam a
aparecer nos 2° e 3° graus, estas sdo relacionadas mais a forgas sociais do que a
capacidades inerentes aos dois sexos. Por outro lado, é inteiramente possivel que
as vantagens das meninas sobre os meninos que detectamos em vérias questdes
sejam devido & maior dodlidade das meninas e, portanto, & sua maior receptividade
3 autoridade do professor que jd vimos como um pressuposto da metodologia
utilizada nas escolas. Outra hipdtese interessante, mas que nao foi investigada no
presente estudo, é que as diferengds detectadas podem e originar nas diferengas
das caracteristicas das atividades ltdicas comumente praticadas pelos dois sexos.

CONCLUSOES

Concluimos por relembrar os trés objetivos principais do presente
diagnéstico e sintetizar os resultados obtidos ao redor destes.
1. Verificar o nivel médio de conhecimentos do aluno referente a

alguns conceitos de aritmética e geometria.
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Dos conceitos testados, o didgnéstico mostra que hé um nivel bom
de compreensao relacional apenas sobre a comparagao de fragdes, enquanto
hg um nivel razodvel de compreensao instrumental sobre o préprio conceito de
fracdo. Os conceitos de distributividade, submdltiplos, dngulos,
perpendicu|aridade, e paralelismo ndo sdo compreendidos adequadamente,
mesmo no nivel da compreensao instrumental. Os alunos também mostraram
uma falta de habilidade para resolver problemas devido & sua dificuldade na
interpretacao do texto e conseqgiientes falhas na mode\dgem matemética da
situagdo problema.

9. Verificar o entendimento do aluno quanto ao conceito de
mMensuragao.

O didgnéstico mostra claramente que o5 alunos testados tém dapenas ‘
uma compreensao instrumental frégil sobre o processo de Mensuracac € os
conceitos de unidade e a iteracio da unidade. O resultado ¢ de certa forma
inesperado, desde que a mensuracio é uma atividade comum fora da escola,
mas este resultado poderia ser devido ao pouco desenvolvimento dos conceitos
de comprimento, 4rea e volume, embora seja de se esperar que pelo menos o
primeiro esteja em plena Formag&o entre alunos da 5° série.

3. Awvaliar as habilidades do aluno referentes & dassificacio de
figuras planas, & percepcio de padrdes, e & generalizagio de regularidades
geométricas.

O diagnéstico mostra que os alunos testados tém desenvolvido
poucas habilidades referentes as atividades de c\assificagéo de figuras p|ands,
de percepgao de padrées, e de generahzagéo de regularidades geométricas,
mesmo no nivel de compreensao instrumental, pois tém dificuldades mesmo em
entender o significado de classificacio por atributos e lhes faltam conhecimentos
elementares sobre as figuras dadas.
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Apéndice

Uma Avaliagio Diagnéstica Sobre Ntmeros e Geometria na 5° Série
Francisco Peregrino Rodrigues Neto
John A. Fossa, PhD.

ESCOLA:
SERIE:

LEIA COM ATENCAO E RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO
1) ARITMETICA

1) Gabriela e Alberto receberam quantias iguais de mesada e foram a um
parque de diversdes. Alberto gastou 3/4 de sua mesada e Gabriela
gastou 5/6 da dela. Quem gastou mais ?

92) Caleule a expressao 3/10(8/10 + 5/10) e dé o resultado na forms de

nimero decimal.

3)A figura abaixo estd dividida em partes iguais. /\ parte pintada representa
os acertos da prova de matemética que Silvia fez com 10 questdes.
Qespondd: a) quantas questdes ela acertou ? b) que fragéo representa o

nimero de questdes erradas ?
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4) Tia Maria fez uma pizza calabreza . Assim que saiu do forno, ela partiu a
pizza em quatro pedacos iguais e avisou sua famflia, composta de quatro
pessoas, que apenas um desses pedagos deveria ser consumido no lanche.
Desse modo, que fracio da pizza coube a cada pessoa da famflia ? Faca

um desenho Y

5) Numa certa competicio de ciclismo estavam previstas duas paradas para
descanso. Na primeira parada os ciclistas tinham percorrido 12,5 km. Na
segunda, mais 17,6 km. O percurso feito da Gltima parada até & chegada
foi igual a diferenca entre os dois primeiros. Qual o total percorrido ?

I1) GEOMETRIA

Atencdo: para responder as questdes 1, 2, 3 e 4 veja Figuras, na dltima pégina.
1) Classificar as figuras de acordo com o nimero de lados, formando
grupos.
9) Nomear as figuras classificadas na questdo (1).
3) Classificar as figuras de 4 lados de acordo com a forma aparente.
4) Diga em quais figuras classificadas na questdo (3) vocé observou os
seguintes pontos em comum:

a) mesmo comprimento dos lados:

b) angulos iguais:

¢) distancia constante entre dois lados:

d) lados perpendiculares:

e) outras observagdes:

82 ReViStd Educagao em Qluestao, 7 (1/9)' 67-85, jan /dez. 1907



5) A professora de matemdtica de Jodo e Carlos pediu que eles medissem o
comprimento da sala de aula. Cada um deles fez uma medicio que teve o
seguinte resultado: Jodo disse que a sala media mais de 14 passos, quase
15; enquanto que, Carlos, andou 17passos. Ao ver os dois alunos
discutindo sobre os resultados diferentes, cada um defendendo sus prépria
medigéo, a proFessora interveio e disse que os dois estavam com g razdo.
Como vocé explica o ponto de vista da proFessora'.P

6) Use uma régua para medir o contorno de uma folha de papel oficio.
Anote os resultados. Faca observacdes.

7) Observe os seguintes quadrddos e ngd O gue se pede, anotando os
resultados:

a) meca os angulos das duas figuras;
b) use uma régua para medir os lados das figuras;
c) ache o contomo de cada figura;

d) faca observacdes sobre as tarefas (a), (b) e (c).
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8) Descreva um processo para calcular o perfmetro de um quadrado cuja
medida do lado vocé ndo conhece.

@) Quual das duas figuras tem maior drea, a 1 ou a 2 ? Justifique.

Fig. 1 Fig. 2
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10) Observe as figuras 3 e 4 e diga qual o volume de cada uma.

R N
e

2
Fig. 3 Fig. 4

FIGURAS

\ i A
13 ) //
\ 14 H Yo/ 16\
E / \ /f Py

T—

-/
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