UMA LEITURA SOCIOLOGICA DA EDUCACAO:

Visio de Eric Plaisance

A professora Maria Salonilde Ferreira™  entrevista
P

ERIC PLAISANCE. Professor da Un[vemidade René Descartes,
Paris V, autor de Les Mauvais Eléves’

Question”, "Da Deficiéncia Fisica é Deficiéncia Socioculturs!’,

" La Dyslexie en

e outros, esteve no Brasil part‘\cipdndo de atividades académicas
em vdrias universidades, dentre elas a Federal do Rio Grande
do Norte - UFRN, onde ministrou um Semindrio no Programa
de Pés-Graduacio em Educagio. Na ocasido, concedeu uma

entrevista exclusiva & Revista EDUCACAO em QUESTAQ.

Educagéo em Questdo — E a partir da sociedade capitalista que se
pretende uma educagéo democrética. Nesse contexto, desenvolvem-se uma
luta para tornar a escola laica, gratuita e obrigatéria, isto ¢, a servico de todos.
No Brasil, até hoje, ¢ educacio escolar ¢ seletiva e discriminatéria. Uma
seletividade que ewtd preserte em todos os momentos da vida escolar das
Crangas Gt urdas s Camaass 5o ais excluidas dos bens materiais e culturais
SO MEN e lindus (us, 3¢,d DO dCesso d eéucagéo formal, seja durante sua
estada 1y eieud @ paster umerte, pelo processo de exclusdo do sistema de
ensino () fracasso é 1o manilesto e extensivo que deixa de ser anomalia. A
problematica continua depois de quatro séculos, e remonts ao periodo da
colonizacio. A medida que se passam os anos o processo de discriminagdo
atinge efetivos mais numercsos. Segundo dados oficiais, 60 milhées de pessoas
s30 analfabetas e semi-analfabetas, milhGes de criancas em idade escolar se
encontram fora da escols. O direito & educacdo gratuita e cbrigatéria s6 existe
nas dec\ardgées ministeriais. Diante de tais constatacoes, pode-se falar num
sistema de ensino democratico? Existid uma escola democrética? Como essa
questéo se coloca para pafses desenvolvidos como, por exemplo, a Franca?
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Eric Plaisance — Gostaria de iniciar pela dltima questdo. Vocé
evocou a democracia do ponto de vista quantitativo. Visto por esse dngulo,
hé um certo nimero de paises onde cem por cento das criangas em idade
escolar obrigatéria encontram-se na escola, freqiientam a escola. No entanto,
a questdo se coloca tembém do ponto de vista qualitativo. O aspecto
quantitativo é nesse caso a democratizagio. O problema deve ser analisado
numa dupla perspectivs : quantitativa e qualitativamente. A freqiéncia
generalizdda corresponde ao conjunto da popu\agéo escolarizével e traz no
seu bojo desigualdades de escolaridade. Essa discussao ocorre na Fyangd desde
o dltimo século, um pouco antes de ser promulgada a Lei Ferry, quando &
escola primdria gratuita e obrigatdria era jé acessivel a todos, exceto em alguns
casos nas zonas rurais. lodavia, a discriminacio de escolaridade estd presente.
Sob a aparéncia da unidade e da democmtizagé’o se pProcessa uma dlscr’wminagéo
sutil €, POr issO mesmo, menos evidente. E na obscuridade tranqﬂﬂd de uma
escola, aparentemente (nica e igual para todos, que se forja e adquire Forgd.
Essa forma particulsr de discr\'minagéo assume d feigéo de repeténcia, evasdo,
defasagem idade/série de escolaridade. Efetiva-se mediatizada pelos contetidos
e formas de ensino, pProgramas, Normas |Ing{jfsticas, disciphnas, manuais escolares,
entre outros. O sistema de ensino se constitui, na rea\idade, de duas redes
estanaues, heterogéneas no contetdo do ensino e no recrutamento social. O
processo se inicia d partir da escola elementar, que ndo funciona como tal. O
curso elementar iniciando no CP aos seis anos e terminando no CM9 aos
onze anos, sem repeténcias, sem avangos e sem retardos, s é real para uma
minoria. Para a maioria é repeténcia acumu|ada, sem esquecer aque|es pdra
quem a escolaridade regular termina nas classes de aperfeigoamento - 0 primario
profissionalizante. Esses mecanismos reforgam o cardter seletivo e discriminatério

de um sistema aparentemente iqualitério e democrético.

Educagéo em Questdo — A contribuicio da Sociologia so estudo
dos fendmenos educativos conduzem os pesquisadores a anélises, algumas
vezes opostas, em relagio ao papel da educaco e, em particular, & funcdo da
escols. Andlises de autores como Althusser, Bourdieu, Stablet, Boudelot,
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para citar apenas os mais difundidos no Brasil, centradas na nogdo de dominacio
(material ou ideolégica) de classe e critica radical das instituigdes escolares,
criaram certa desconfiangd em re|agéo ao papel da escola. Por outro lado, os
trabalhos de Snyders, |samber—Jdmdti, Char|ot, entre outros, conduzem os
pesquisadores, particularmente os brasileiros, a rever certas posigoes referentes
3 escola. Todavia, os principais modelos explicativos sdo macrossociolégicos,
quer tomem como referéncia & abordagem durkhemiana ou & marxista.
Atuslmente, observa-se uma tendéncia em diregéo a estudos microssociolégicos.
Pode-se compreender essa tendéncia como uma nova escols sociolégica? Qual
a contribuicio da mesma para a compreensdo dos fendmenos educativos?

Eric Plaisance — Para situar a sociologia no bojo dessa questdo,
gostaria de me reportar, ndo apenas a perfodos préximos aos anos 60, mas,
sem davida a perfodos mais distantes, fim do século XIX e inicic do século
XX. |sto, por ser ai que se situam 4s raizes dos estudos voltados para pro10|emas
da educagéo €, a0 mesmo tempo, a origem do desenvolvimento da Sociologia
francesa, na pessoa de Emile Durkheim. Ao assumir em 1902, o curso de
“Ciéncia da Educacdo,” criado em 1883, (a expressio era utilizada no
singular) na Sorbonne, Durkheim, em sua aula inaugural, ndo hesita em afirmar
que é como sociblogo que fala em educacio. Justifica-se dizendo que a
educagéo ¢ eminentemente social por suas origens e por suas fung@es. Sem
deter-me aqui, de maneira detalhada sobre as célebres proposicdes de Durkheim
acerca da andlise socio|c’>gica dos fatos educativos, definidos como fstos socials,
isto é, como realidade que se impde a nds, com seu poder de determinagéo
sobre os individuos, destacamos mais precisamente a contribulgéo conceptual
que ele propde. Para Durkheim, a ciéncia da educagio ndo é normativa. Ela
visa descrever as préticas educativas ndo como fatos isolados, mas, como fatos
que formam o sistema de educacdo préprio a um pafs e a um tempo. Busca
pesquisar as causas € determinar os efeitos. Ao se distanciar de uma simples
reflexdo psicopedagégica e propor uma andlise cientffica das préticas e das
instituicdes educativas, a perspectiva durkhemiana dé & sociologia um papel
preponderante na recolocagio dos fins da educacdo. Essa rdpida exposicio
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da posicio de Durkheim poderé lever a crer que ele tenha exercido uma
influéncia durével. Hé ainda a idéia freqiiente de uma difusio da escola
durkhemiana. Indmeros trabalhos reforcam essa representagdo. A bem da
verdade, ¢ preciso lembrar de passagem que a sociologia ndo foi diretamente
aceita pela Sorbone, mas que ela entrou pela estreita porta da pedagogia.
Assim, a partir de 1907 a influéncia da abordagem sociolégica na andlise dos
fatos educativos comeca a se reduzir s6 sendo entdo retomada nos fins dos
anos cingiienta e inicio dos anos sessenta quando surge a Sociologia da Educacio
como um ramo especislizado da Sociologia. Fa partir desse momento que a
Sociologia da Educagao, na Frdngd, encontra um lugar de destaque evidenciado
pela sua criagdo e pelos estudos de dois grupos de pesauisadores: um
coordenado por Viani lsamber-Jamati, no Centio ae etuans Sncoldgeos, e
outro sob a coordenagdo de Pierre Bourdeu, ro Certia ae Sov v'oq s b uropéia
Dos anos sessenta & metade dos anos setenta predom rg a4 preocupagdo em
atender &s exigéncias de enquetes empincas quartitatvas representatividade;
objetividade; medida. A Preocupagao central é construr vandvess, isto é,
traduzir nocdes em operagdes de pesquisa definida e se estabelecer relagoes
causais. A preferéncia é por grandes enquetes onde certas dimensées da realidade
escolar podem se exprimir em varidveis cujas relagdes se prestam & mensuraco.
Prevalecem as andlises estruturais e estruturalistas dando primazia aos estudos
sincrénicos. Essa corrente de pesquisa v& nas técnicas de quantificacdo e, mais
particularmente, na metodo|og[a, a forma de garantir a dientificidade da
Sociologia. A metodologia é compreendida como um saber resultante de uma
reflexdo prética sobre a pesquisa. Dizem que esse saber oferece uma ampla
margem 4 tradugéo dos conceitos em varidveis, & apreensdo de re\agﬁes entre
estas varidveis, sua mensuragdo e, mais amplamente, & formalizacdo dos
procedimentos de pesquisa e & instrumenta\izag&o Esses entendimentos inspiram
as investigacoes de vérios sociblogos influenciados pelo método de Ciéncias
Sodiais que se desenvolvem nos Estados Unidos o qual ¢ apresentado como
modelo de rigor e de proposicdes cientfficas estabelecidas. No entanto, a
partir dos anos setenta uma outra tendéncia comeca a se destdcar,
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particulsrmente, nos estudos de lsambert-Jamati. Ela contrapde as analises
estruturais em 3mgu|o da abordagem que pr'\vilegia as andlises diacrénicas que
visam mostrar as mudancas mais do que & reproducdo das estruturas em si
mesmo. Nessa época, a maioria dos sociélogos consideravam que a dnica base
vélida de referéncia era a que se apoiava na estatistica. lodavia, ndo devem ser
contestadas apenas as abordagens empiricas que fundamentam sua legitimidade
numa instrumentahzagéo estatistica. As abordagens macrossociolégicas, sejam
de inspiragao estruturalista, sejam marxista, sdo também questionddds. No findl
dos anos sessenta comeca 4 ddquirir supremacia o pressuposto da inferéncia
l6gica. De maneira geral, o caso ou os casos isolados tornam-se significativos da
consisténcia tedrica da andlise. Hoje novas correntes comegam a se afirmar.
Correntes que jd estavam em moda em outros palses, como o interacionismo,
a etnometodologia e a sociologia da acdo. Sua penetracio tem se intensificado
e transformado a pesquisa sobre os fendmenos educacionais, tanto pelos métodos
que utilizem quanto pela referéncia tedrica que os inscrevem na microssociologia.
Porém, ndo me parece que seja abandono das abordagens macros e ddogéo
das micros que nos ajudam a compreender a competitividade dos fendmenos
educativos. g

Educagio em Questio — Como a Sociologia se coloca em relagio
3s questdes educacionais?

Eric Plaisance — A Sociologia constitui-se em suporte para a andlise
dos fendmenos educativos. A titulo de iLustragéo, gostaria de destacar as
andlises referentes as desigusldades de acesso & escola. Essas anélises adquiriram
corpo a partir do final dos anos cinglienta sendo considerével a contribu'\géo
da sociologia para a sua compreensdo. Na Franga, (5rd Bretanha, Estados
Umdos, como também em certos pafses socidlistas, a partir de iniciativas diversas,
desenvolveram-se um grande nimero de enquetes sobre a demanda de
escolarizagdo, duracio da escolaridade, sus estruturacdo por niveis de ensino e
suas re|agées com 4 crigem social. Segundo esses estudos as desiguaHades 5d0

generalizadas. A partir de estudos demogréficos, as andlises socioldgicas
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conhece(am, entre Os anos sessenta e setenta, uma verdade%rd exp|os§o, Nos
anos oitenta as desigualdades de sucesso escolar tormam-se objeto central de
um longo estudo. No entanto, é nos meados dos anos setenta que o fracasso
escolar, enquanto tal, pelo menos na Franga, torna-se © que se pode chamar
um prob\emd social discutido pe|a mre//:genma, presente Nnos debates
peddgégicos, assim como na imprensa. Hé, portanto, um cruzamento com 4
preccupdgao da igualdade de chances. Todavia, os discursos sociolégicos
cessaram, mais ou menos nos meados dos anos setenta, centraram-se em meras
constatacdes das desigualdades, criando uma situagio que estimulava a tentative
de compreendé-las. De uma hora para outra, de acordo com o pafs, as
organizagoes oficiais assumiram responsabihdade dos laboratérios de pesquisa,
os sistemas educativos sentiram necessidade de auto-conhecimento sécio-
demogréfico e os pesquisadores se dedicaram, embora eventualmente, as
pesquisas secunddrias. Contudo, o porgué dessas desigusldades encontra-se
longe de atingir a unanimidade. No que se refere s andlises das relacdes
propriamente sociolégicas podemos classifica-las em duas grandes categorias:
aquela que faz apelo & diversidade das famflias s quais pertencem os alunos
(autoritéria ou liberal, aspiracdo desigual ao sucesso escolar e social, proximidade
|ingufstica ou cultural com as normas esco|ares),- e aque|a que centra-se na
prépria instituicio escolar (caréncia sécio-cultural, violéncia simbélica, entre
outros aspectos). A questio n3o se esgotou, o que houve foi uma simp|ifi<:dgéo,
principalmente no debate pablico. Todavia, & critica que se produziu nos anos
oitenta é procedente. H4, ainda, uma produgéo sociolégics, registrada
particularmente na Gra-Bretanha, que considera objeto da sociologia fendmenos
entendidos, na maioria das vezes, como de natureza técnica. Alguns socidlogos
dessa tendéncia, preocupados com a significacio social das interagdes
pedagdgicas, trabalham, princw’pd|mente inspirados em Mead. Porém, a maior
parte se inspira em Mannheim, no interacionismo simbdlico (Mi|s), como
também na fenomenobgia social (Schutz) ¢ analisam os contetidos do ensino
e os curriculos como formas sociais de organizacio de conhecimento, muito

frequentemente na perspectiva e na identidade dos professores. Enquanto a
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Sociologia Funcionalista concebe essencialmente a sociedade como um sistema
de elementos funcionalmente articulados, o individuo como um produto socidl
ea educagéo COMO UM Processo de socia|izagéo, de interiorizagao de normas,
de modelos, de valores culturais que asseguram a integracdo, 4 coesdo, d
perpetuagio do conjunto, a Sociologia Interacionista concebe acima de tudo,
a sociedade como uma “cena” ou uma “arena’, o individuo como um ator
social em comunicagio com os outros atores, e a educacdo como o desempenho
de papéis abertos e amplamente improvisados. Assim, os individuos ao
desenvolverem acoes signiﬁcativas para e|es, encontram no seu caminho as
acbes dos outros e as significagdes postas pelos outros. A vida social é portanto
o produto de uma "compos'\géo" entre cada um e os outros, de uma parceria
e de um acerto de contas. Produto constantemente ameagado, contestado
resultado e efeito de uma “negociagio continua” entre os atores portadores de
interpretacdes e de " definicdes de situacdes” divergentes. A interacdo simbdlics
é assim /e creuset”, construindo simultdnea e simetricamente a personalidade
individual e a ordem social. Pelo veio da fenomenclogia social hé partilha em
comum dos mesmos postulados “aptipositivistas” e uma concepgdo de ser humano
muito mais como ator do que como produto, acentuando o cardter * subjetivamente
construido” da realidade social. A participagio tedrica de Mannheim se situa do
lado da sociologia das ideologias politicas. Na realidade, ¢ dificil distinguir a
participagdc mdior ou menor dessas dbordagens, A dEFerenciagéo é marcada a
partir de oposighes mais gerais entre paradigma interpretativo e paradigma normativo,
entre teorias da ordem e teorias do conflito ou entre sociclogias do controle e
sociologiss da ordem ou ainda entre sociologias fenomenolégicas e sociologias
absolutistas. Apesar do reconhecimento da importancia da ruptura provocada
por essa dborddgem, muitas s3o as criticas que as mesma vem sofrendo depois do
seu surgimento. Essas criticas se reportam & contribuicdo cientifica, aos fundamentos
tedricos, as implicagdes pedagdgicas e politicas. Elas sdo formuladas por socidlogos,
epistemé|ogos e tedricos marxistas. Muitas se ddo em torno das questdes do
“subjetivismo” e do “relativismo”. De uma certa forma as criticas tém contribuido

para modificar certas formulages, certas posicdes.
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Educagio em Questio — O que o senhor acaba de falar conduz
a uma '\ndagagéo s respeito do objeto da Sociologia. Atualmente, que
fendmenos educativos se constituem, preferencidmente, em temas de estudo
da Sociologia?

Eric Plaisance — Essa questio me forca a declarar que felta &
Sociologia francesa a tradicio de olhar para si mesmo, caracteristica marcante
da sociologia anglo saxdo que tem o hdbito de objetivar seus préprios
movimentos. Em primeiro |ugar, gostaria de destacar qgue toda tentativa neste
sentido coloca o problema da delimitagio de fronteiras entre ¢ Sociologia da
Fducacdo tal como ¢ definida tradicionalmente e certas produgées surgidas no
que se convencionou denominar ciéncias de educagéo. O status epistemo|égico
e, também, social dessas dltimas ndo foi, até hoje, definido. A contribuicio da
Sodo\ogia tem se confrontado com essa dmbig(jidade fundamental. Atualmente
alinha de demarcagéo ¢ ainda mais ambigiia e isso por duas razdes. A primeira,
refere-se ao desenvolvimento quantitativo que se observa hoje ou melhor dizendo
na renovacac de pesqwsas tendo como objeto a educagao e a grande dIFUSdO
dos “fatores sociais” como elemento explicativo do sistema educacional. E
necessario, tOddV\d, destacar gue esse elemento ¢ Ffequentemente colocado
como um elemento entre outros. A introdugo da categoria “fatores sociais”
nao implica automaticamente uma anélise sociolégica por definigéo e se houve
difusdo ela vai provevelmente no sentido da banlizagao. Por outro lado,
definir o critério sociolégico em educagio supde uma conceituacdo prévia do
dominio de estudo que ndo seja apenas formal (do tipo metodolégico) ou
institucional e ainda com menos fundamento sobre a oposiio entre normativo
e explicativo. Com bastante restricdes tentarei fazer algumas consideracdes
quanto &s abordagens e aos objetos de pesquisa. Do ponto de vista das
abordagens tedrico-metodolégicas, o auto-conhecimento do sistema escolar
constituiu-se, a partir dos anos sessenta, a base para o desenvolvimento de
uma rede de coleta e andlise de dados referentes ndo somente aos aspectos
internos do sistema educacional mas, também & sua relaggo com o sistema
produtivo. O tipo e a organizagao das estatfsticas produzidas foram
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determinados pelas necessidades de gestdo dos diferentes estabelecimentos de
ensino, assim como pela elaboragio de politicas educativas. Assistiu-se, naquele
periodo, ao nascimento de dois movimentos complementares que contribuiram
pard O gque se chamou o auto-conhecimento quantitativo do sistema. O nivel
de sistematizagdo e de exaustividade dessa massa de dados constituiu-se base
empirica sélida e permitiu aos pesquisadmes caminhar na diregéo de vias mais
qualitativas. A Sociologia da Educacio, excluindo o perfodo precedente, foi
marcada pelos grandes debates tedricos que animaram as Ciéncias Socials,
notadamente entre funcionalismo, marxismo e estruturalismo. Apesar das
d'\vergéncias epistemoiégicas fundamentais entre essas trés correntes de
pensamento, sua principal caracterfstica foi a pesquisa dos determinantes
estruturais do sistema de ensino percebido em termos de funcicnamento ou de
estrutura dos diversos aparelhos. Se a pesquisa dos determinantes estruturais
teve o mérito de definir grandes linhas também atingiu, em certos casos, uma
certa rigidez em suas teses, face ao empobrecimento relativo da 4rea ao longo
dos Gltimos anos, produzindo uma crise na hegemonia paradigmética. A
abordagem globalizante que via na escola seja uma instituicdo de desenvolvimento
econdmico e social (teoria do 'Ldpitd| humano), seja uma instituicao de
reprodugéo da sociedade em classes e camadas sociais (teoria da reprodugéo),
encontra-se sem duvida num impasse. O nivel de conhecimento macro-
sociolégico da instituicao escolar parece ter se esgotado. No entanto, aspectos
importantes da “caixa preta” permanecem obscuros. Tudo se passa como se os
quadros tedricos utilizados , até entdo, fossem insuficientes para apreendé-los.
Ass'\m, assiste-se um refluxo dos estudos acerca das re|agées entre instituicao
escolar e sociedade, abundantes no periodo precedente, e a tendéncia a
recontextualizer a escola no sistema de determinagdes sociais. Nao se trata de
negar a importancia dos conhecimentos produzidos anteriormente. O estudo
dos determinantes estruturais e das grandes regularidades forneceram uma visdo
para a compreensdo do funcionamento do sistema escolar. As tendéncias atuais
orientam-se na diregéo de metodologias e abordagens que se centram nao s6
nas estruturas, mas sobretudo nas contrddigées que elas engendram e as
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transformagdes daf resultantes a nivel da praxis. Segue-se daf que a apreensdo
dos diversos componentes da escola por meio de abordagens inter ou
mu|tidiscip\inares e o retorno ao ator comporta vdrias dimensdes que ndo se
recortam completamente como as pesquisas dos determinantes sociais que ddo
énfase 3s acBes e &s préticas individuais no interior da escola e se apresentam
como um prolongamento dos estudos até entdo desenvolvidos sem se
constituirem numa ruptura tedrica. As pesquisas fundamentadas nas vivéncias
do ator social colocam, parece-me, problemas relativamente novos. O individuo
torna-se, ac mesmo tempo, ob}eto de conhecimento (peLo pesquisador) e
sujeito do conhecimento na medida em que ¢ ele que constréi e que produz
a leitura do real. Entre esses dois pdlos existem miltiplas variagdes quanto &
importancia atribuida & um ou a outro aspecto. O interesse pelo individuo
aponta um certo retorno g¢o *humanismo”, ao fendmeno enquanto dado primeiro
para apreender o real, o sensivel, que ndo é mais uma aparéncia. A indicagéo
de temas pode se fazer através de uma combinagéo entre a andlise temdtica (e/
pelo objeto) e uma andlise dos campos conceituais. O estudo das relagdes
entre escola e comunidade comecd, nd Franga, a adquirir contornos mais nitidos.
A formagio profissional e a formagdo de adultos sdo objetos de um nimero
crescente de trabalhos. A evolucio mais nitida é em relagdo aos professores e
3s suas praticas, onde se multiplicam as pesquisas consagradas a esses temas. O
tema maior, entre os socidlogos, hoje em dia, ¢ as re|ag6es socidis no interior da
sala de aula. Esta evo|ugéo deve-se, em parte, a fendmenos exteriores ao
mundo da pesquisa. Por um Wado, um certo esgotamento da dborddgem
quantitativa e, por outro, a existéncia, no pafs, de instituicoes que alimentam
regularmente o conhecimento do funcionamento do sistema educativo em seu
conjunto e fazem com que o interesse se desloque para outras dreas da pesquisa.
A esse fato associam-se as mudancas em relacdo as politicas educacionais e as
transformagBes sociais. A esperanca de dominio das evolugdes necesséries se
transferem do nivel do sistema para o local e os atores sociais tém necessidade
de instrumentos de conhecimentos adaptados & sua escala de agdo. O estudo
do funcionamento dos estabelecimentos escolares é incontestavelmente um
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dominio de preocupacio que emergiu, mas 4 reflexdo que o acompanha é
essencialmente politica. Apesar do carater inovador dos trabalhos desenvolvidos
3 luz desse modelo tedrico em relacdo as observacdes mais behavioristas, é
importante destacar o risco da descontextualizacao comum &s duas abordagens.
Na verdade, tenho dificuldade de ver o meio social contendo a verdade
socio|égica. A questac do contexto e das estruturas se co|oca, inevitavelmente,
sobretudo qudndo se trata ndo de descrigéo e sim de interpretacac das condutas.

E em nome de uma teoria do social que as interpretacdes ndo podem ser
puramente locais.

NOTA

* Doutora em Educagéo pela Universidade de Paris, professora

visitante na Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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