SOBRE A ATUALIDADE (OU NAO)
DE COMENIUS

Eladio de Almeida Barbosa *

COMENIUS E O PARADIGMA
RACIONAL-MECANICISTA

Comenius € um autor atual? Colocando-se a questdo de outra
forma: que aspectos do pensamento de Jodo Améds Comenius (1592-
1670) - e, em particular, do seu pensamento pedagdgico - permanecem
validos e lteis para a nossa época?

Ao se levar em conta a vasta producao intelectual contemporinea
a respeito da obra do grande educador checo, a pergunta parece insistir
no 6bvio: Comenius é considerado precursor de um grande nimero de
propostas pedagdgicas e inovagdes educacionais de forte impacto nos
ultimos trezentos anos. Assim, ele é o “pai” da pré-escola, dos métodos
de ensino de linguas, dos recursos audiovisuais e lidicos, da orientagao
profissional, da educag¢ao popular, da escola piblica e democritica, entre
outras coisas. E tdo grande sua contribui¢do ds questdes educacionais
com as quais nos defrontamos no presente, que é quase impossivel evitar
de consideri-lo “contemporaneo”.

* Professor do Departamento de Educac¢ao da UFRN
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No entanto, a questdo da atualidade de Comenius é um pouco
menos simples e mais ambigua. Nossa opinido é que ele ndo foi
completamente atual nem mesmo no seu tempo: parece-nos, antes, que
0 pensamento comeniano € simultaneamente “atrasado” e avancado em
relacdo as idéias do seu século.

Dessa forma, antes de se efetuar uma releitura de sua obra do
ponto de vista do nosso tempo, € preciso inicialmente confronta-la com
o fato mais importante no plano das idéias filosOfico-cientificas do Séc.
XVII: a constitui¢do do paradigma'’ racional-mecanicista.

Nossa atual visdo de mundo, nossa ciéncia e nossa relagdo com o
conhecimento, nossa auto-imagem enquanto produtores e destinatirios
da ciéncia e, por decorréncia, do progresso e da civilizacio, em suma, as
nossas “verdades cientificas oficiais” continuam sendo, em grande parte,
as mesmas desenvolvidas desde o Séc. XVI até o Séc. XVIIL. Nossa
“filosofia da natureza”, o conjunto das idéias, concepcdes e sistemas
representativos do mundo, da natureza, da matéria, da “physis”, que sdo
o cerne do paradigma racional-deterministico, foi produzido nesse
periodo por Copérnico, Kepler, Galileu, Francis Bacon, Descartes,
Leibniz, Hobbes e Isaac Newton, entre outros.

As diretivas fundamentais desse paradigma, suas “linhas-de-forga”™
epistemoldgicas, sdo:

— ainvestigagao empirica dos fatos objetivos e a experimentac¢do
metddica;

— a atitude mental sistemdtica de colocar tudo em questdo - isto
€, a divida como método - aliada a uma abordagem analitica que efetua
uma completa distingdo entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento;

— a utilizacdo das formas de raciocinio matemdtico como uma
espécie de “linguagem universal” da ciéncia.

Estas diretivas do trabalho cientifico sdo particularmente evidentes
no pensamento de Bacon, Descartes e Newton, respectivamente.

Faremos, a seguir, um resumo dos principais pressupostos desse
paradigma, tal como estava sendo desenvolvido na época de Comenius.
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Recorreremos a citagdes de obras de Bacon e Descartes, autores que, de
uma forma ou de outra, influenciaram o pensamento comeniano.

Francis BACON (1561-1626) - Para Bacon, a natureza apresenta-se
como um imenso complexo de fendmenos, que 830 manifestacdes de
certas qualidades primarias e simples, ocultas pela complexidade e
variedade das préprias coisas em que elas se manifestam. Esse vasto
labirinto, o mundo fenomenal, ndo € no entanto inacessivel, uma vez
que possui uma ordem interna que o0 homem pode decifrar.

O homem, como ministro e intérprete da natureza, faz e
entende tanto quanto lhe permitem suas observagoes sobre a
ordem da natureza através dos fatos ou do trabalho da mente,
e ndo sabe nem pode mais.*

A chave “para penetrar nas mais secretas e remotas partes da
natureza” &, segundo Bacon, 0 novo método que ele propoe, e que envolve
investigacdo empirica e raciocinio indutivo:

Temos um tinico e simples método para atingir os nossos
propésitos, qual seja, levar os homens aos fatos particulares
e ds suas séries e ordens regulares, de forma a que eles, por
si mesmos, sintam-se obrigados a renunciar ds nogoes, e
comecem a formar o hdbito do trato direto com as coisas.

O método deverd ndo apenas “buscar um niimero muito maior de
experimentos”, como também “introduzir (...) uma ordem e um processo
diferentes, para continuar e promover a experimenta¢do”, que deverd
processar-se “de forma regrada e constante, de acordo com leis
determinadas”.
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Assim,

toda verdadeira interpretacdo da natureza é
empreendida através de instdncias e experimentos
oportunos e adequados, onde os sentidos julgam
somente o experimento, € 0 experimento julga a natureza
e a propria coisa.

0O método indutivo, ao permitir a “interpretacdo da natureza”,
propiciard a0 homem os meios de exercer o seu poder sobre a mesma,
uma vez que “conhecimento e poder do homem s3o sindnimos, pois a
ignordncia da causa frustra o efeito”.

De posse desse saber que é poder, 0 homem ocupard de fato o seu
lugar na Criagdo:

Que a humanidade recupere os seus direitos sobre a natureza,
a ela assegurados por dom de Deus, e obtenha esse poder,
cujo exercicio serd governado pela reta razio e pela
verdadeira religido.

René DESCARTES (1596-1650) - Como Bacon, Descartes reconhece
a necessidade de um método universal de descoberta e demonstragio
para o trabalho cientifico que supere as metodologias “ad hoc”, a
obscuridade dos conceitos e as conclusdes aproximativas da ciéncia de
sua época.

Nas Regras para a diregio do espirito, ele define “as duas vias
mais certas para conduzir ao conhecimento™: a intui¢do e o raciocinio
dedutivo. A intuigdo, enquanto ato de apreensdo direta e imediata, precede
a deducdo, definida como a “operagdo pela qual apreendemos tudo o
que se conclui necessariamente de outras coisas conhecidas com
certeza” .’

As operacdes de intuigdo e dedugdo é acrescentada a
“enumeragio”. A idéia geral de utilizacdo desta Giltima estd resumida no
enunciado de uma das Regras:
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Se compreendemos perfeitamente uma questdo, € preciso
abstrai-la de todo conceito supérfluo, simplificd-la o mais
possivel e dividi-la por meio da enumeracdo em partes ido
pequenas quanto possivel.

Esta decomposi¢do em partes do objeto estudado, para sua melhor
compreensdo, € erigida em preceito fundamental no Discurso do
Meétodo:

... dividir cada uma das dificuldades que eu examinaria em
tantas parcelas quantas possiveis e requeridas para melhor
resolvé-las.

A abordagem analitica faz-se presente em todos os aspectos do
pensamento cartesiano. O processo do conhecimento impde uma divisao
prévia e total entre o sujeito e o objeto do saber; a mente humana (res
cogitans) coloca-se como que “do lado de fora” do mundo fisico (res
extensa) para melhor observé-lo e conhecé-lo.

No que concerne ao conhecimento ndo se deve levar em
consideracdo sendo duas coisas: nés que conhecemos, e os
objetos que devem ser conhecidos.

A divisdo € igualmente inerente a0 homem: de um lado, o corpo,
considerado

como uma mdquina que, tendo sido feita por Deus, é
incomparavelmente melhor ordenada e possui movimentos
mais admirdveis do que qualquer daquelas que possam ser
inventadas pelo homem

e, de outro, a alma, “alojada no corpo humano como um piloto em seu
navio”, mas que “é de uma natureza inteiramente independente do

»

corpo™.

A divida metddica € incorporada a andlise como um instrumento
da razdo:
Para examinar a verdade é necessdrio, uma vez na vida, por
em diivida todas as coisas tanto quanto se puder.
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Quanto aos conhecimentos obtidos pela aplica¢do do método:

Poderiamos empregd-los para todos os usos para os quais
eles sdo adequados, e assim tornarmo-nos senhores e
proprietdrios da natureza.

Dessa forma, pelo uso da razdo, o homem-mdaquina tornar-se-ia
senhor do universo-méquina inteligivelmente estruturado, segundo
principios “t30 simples e tdo gerais”, pelas leis de causa e efeito,

De tudo o que foi exposto depreende-se que a orientagio racional-
materialista do paradigma cientifico concebe a possibilidade de
conhecimento (e dominio) completo da natureza a partir da premissa de
que 0 mundo dos fendmenos é regido pelas leis da 16gica. Assim, 0 seu
acesso seria mediado pelo raciocinio 16gico-formal.

Esta premissa seria posteriormente levada ds suas ultimas
conseqiiéncias por Isaac NEWTON (1642-1727), que integra - e ao
mesmo tempo ultrapassa - 0 método empirico-indutivo de Bacon e o
método analitico-dedutivo de Descartes, unificando a experimentagio e
0 raciocinio matemaético.

A concep¢ao newtoniana resulta numa espécie de engenharia
cOsmica, que estende a todo Universo os principios mecanicistas:

Pelas proposicdes matematicamente demonstradas {...)
derivam-se dos fenémenos celestes as for¢as de gravidade
pelas quais os corpos tendem para o sol e os vdrios planetas.
Depois deduzo dessas forgas, por proposigdes também
matemdticas, 0 movimento dos planetas, dos cometas, da
lua e do mar. Oxald pudéssemos também derivar os outros
fenémenos da natureza dos principios mecdnicos, por meio
do mesmo género de argumentos.*

Para se avaliar o legado intelectual de Comenius, é necessério
inicialmente confronti-lo com o paradigma cientifico em
desenvolvimento no Séc. X VII, com suas caracteristicas de materialismo,
racionalidade, determinismo, mecanicismo e fragmentagdo tanto do
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sujeito quanto do objeto do conhecimento. Frente a esse paradigma,
Comenius posiciona-se ora de maneira conservadora, ora de forma
extremamente avangada para o seu tempo, antecipando-se mesmo a idéias
que comegam a ser veiculadas neste final de Séc. XX.

Pretendemos levantar alguns indicadores dessas posigdes e
contradi¢des a partir de dados de sua biografia, de informagdes sobre
sua produ¢do e do estudo de topicos da Didatica Magna, sua obra
pedagdgica mais conhecida.

CONHECIMENTO EMPIRICO E VERDADE REVELADA:
As ambigiiidades do método comeniano

Comenius €, em certos aspectos, um intelectual perfeitamente
integrado ao espirito da filosofia da ciéncia do Séc. XVII; influenciado
por Bacon, advoga a necessidade de “conhecer e perscrutar as proprias
coisas, ¢ ndo apenas as observagdes e testemunhos alheios acerca das
coisas™ , o que aproxima o seu pensamento da tendéncia intensificada
com a Renascenga, de voltar-se para 0 mundo fenomenal e ampliar o
conhecimento empirico acerca da natureza. E significativa a sua definicdo
de criatura racional como aquela que “observa, dd o nome e se apercebe
de todas as coisas (...) deste mundo” (p. 96), podendo, desta forma,
entendé-las.

No entanto, o “livro do mundo” e a percepgdo sensorial ndo sdo
as unicas vias de acesso ao conhecimento; a eles Comenius acrescenta -
e faz prevalecer - o “livro de Deus”: as Sagradas Escrituras sdo
consideradas fonte fidedigna e inquestiondvel. Apesar de “o mundo
visivel ndo ter sido criado para outro fim sendo para (...) a educacgdo do
género humano” (p. 90), é o conhecimento revelado que, em Wltima
instdncia, tem primazia sobre aquele que é resultante da experiéncia dos
sentidos. Esta atitude mental “medievalista” tem raizes muito profundas;
em uma passagem em que cita Pitdgoras e se refere a0 homem como
microcosmos, Comenius afirma que
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ndo é necessdrio (...) introduzir nadano homem a partir
do exterior, mas apenas fazer germinar ou desenvolver
as coisas das quais ele contém o gérmem em si mesmo
e fazer-lhe ver qual a sua natureza (p.104).

j4 que o homem foi criado 3 imagem de Deus, e esta imagem,

se é perfeita, apresenta necessariamente 0S tracos do
seu arquétipo, ou entdo ndo serd uma imagem. Ora,
uma vez que, entre os atributos de Deus, se destaca a
omnisciéncia, necessariamente brilhard no homem algo
de semelhante a ela (p. 103).

Estas concepcdes sdo herdeiras de antigas tradigoes filosdficas e
misticas (hermetismo, neoplatonismo, etc.) e contrapoem-se fortemente
3 orientacdo racional-empirista de sua época.

Mesmo em sua preocupacdo quase obsessiva com o método como
pré-requisito essencial a produgdo e transmissao do conhecimento,
Comenius permanece ambivalente. Tanto quanto Descartes, ele foi um
intelectual do método (na expressdo de Covello);® ambos propoem uma
orientacdo metodolgica semelhante em suas linhas gerais: iniciar pelos
objetos e dados mais imediatos da realidade e, pouco a pouco, ascender
até o conhecimento dos aspectos mais complexos. E no tipo de método,
no entanto, que os dois pensadores divergem radicalmente.

Ao contririo de Descartes, Comenius, como ji vimos, néo
estabelece uma separagdo completa entre conhecimento cientifico e
verdade revelada; para ele ciéncia e religido séo, de certa forma,
complementares e, em sua inabaldvel religiosidade, recorre a fé como
instancia privilegiada de acesso a verdade, assim como Descartes recorre
a divida metddica.

0O método de Comenius é a “sincrise”, isto &, 2 analogia. O
pensamento analégico, enquanto “infralégica”,” precede historicamente
o desenvolvimento do raciocinio 16gico-formal, representando “um passo
a mais rumo as l6gicas propriamente ditas™.® E um tipo de abstragdo
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generalizante que manipula categorias e estabelece relagdes através de
uma “logica das formas”, independente do contetido destas. E é
exatamente assim que Comenius faz uso da analogia:

Com efeito, a imagem implica semelhanca: e que todo
semelhante se congratula com o seu semelhante é lei imutdvel
de todas as coisas (p. 112).

A utiliza¢3o generalizada do pensamento analégico s6 é possivel
mediante a admissdo de um requisito prévio: a unidade primordial que
subjaz 4 aparente multiplicidade do universo.” Nas palavras do pitagérico
Filolau de Crotona: “o um é o principio de todas as coisas”.* Esta unidade
bésica implica, por sua vez, em harmonia césmica. E preciso que o
universo seja um todo organizado, um cosmos, onde imperem o limite, a
medida, a propor¢do ou algum tipo de simetria ou reciprocidade, em
suma, o Namero de Pitdgoras e suas “oitavas”, para que se possa
estabelecer qualquer analogia entre os seus componentes, a comegar por
aquela existente entre 0 Microcosmos € 0 MAcrocosSmos.

Se procurarmos que é que conserva no seu ser o universo,
Jjuntamente com todas as coisas particulares, verificamos que
ndo € sendo a ordem, a qual é a disposicdo das coisas
anteriores e posteriores, maiores e menores, semelhantes e
dissemelhantes, consoante o lugar, o tempo, o nimero, as
dimensades e o peso devido e conveniente a cada uma delas

(p. 181,

Eista idéia de um universo perfeitamente ordenado surge na filosofia
ocid: ntal com os pré-socréticos, € encontra-se também em Platdo:

Deus quis que tudo fosse bom: excluiu pelo seu poder, toda
imperfei¢cdo, e, assim, tomou toda essa massa visivel,
desprovida de todo repouso, mudando sem medida e sem
ordem, e levou-a da desordem a ordem.”
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A analogia, ao estabelecer o “canal de circulagdo” entre a imagem/
aparéncia e o principio/esséncia, € 0 método das religides e filosofias
orientais, e, no ocidente, das tradi¢Oes misticas e esotéricas, especialmente
da Cabala e da Alquimia. _

A literatura mistica do Séc. XVII tende a representar o0 mundo
sob forma de imagem e utiliza-se abundantemente da metéfora, que se
desenvolve até a “métafora universal”. “Tudo pode ser comparado com
tudo e tudo pode ser transformado em outra coisa qualquer”.'? Pertencem
a esse contexto muitas das analogias comenianas; as metaforas
especulares e mecinicas, 0 mundo como labirinto ou como livro a
decifrar, os relégios, etc., sdo temas caros a0 Maneirismo.

O contato de Comenius com rosacruzes, alquimistas, cabalistas,
misticos e profetas é fato historico, o que ajuda a compreender sua op¢ao
por um método de investigagdo e interpretagdo da realidade tdo
flagrantemente discordante da orientag3o cientifica de sua época. Como
um legitimo herdeiro da tradi¢do neoplatonica, ele faz uso universal do
processo analégico, ja que

por obra da divina providéncia, todas as coisas foram feitas
com perfeita harmonia, de modo que as coisas superiores
podem ser representadas por meio das inferiores, as ausentes
por meio das presentes, e as invisiveis por meio das visiveis
(p. 310).

Compare-se esta afirmagao com a seguinte passagem da Tabula
Smaragdina:

O que estd embaixo é como o que estd em cima e o que estd
em cima é igual ao que estd embaixo, para realizar os milagres
de uma inica coisa. Ao mesmo tempo, as coisas foram e
vieram do Um."

Em nenhum aspecto Comenius é mais ambivalente do que em
relacdo as ciéncias fisicas de sua época. Suas idéias sobre 0 mundo - e
sobre 0 homem - s30 expressas por meio de imagens mecénicas, na mais
estrita concordancia com a linguagem da ciéncia seiscentista:
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Assim como o grande mundo é parecido com um enorme
relégio, de tal modo fabricado segundo as regras da arte,
com muitissimas rodas e maquinismos, que para produzir
movimenios continuos e perfeitamente ordenados, uma parte
os comunica a outra, através de todo o reldgio, assim também
o0 homem. Com efeito, quanto ao corpo (...) a variedade das
operagdes interiores e exteriores corresponde a exata e
perfeita correspondéncia dos movimentos do relogio (p. 111).

Esta analogia é levada aos ltimos limites: até o “funcionamento”
da alma humana € concebido sob forma mecénica.

Assim, nos movimentos da alma, a principal roda é a vontade;
os pesos que a fazem mover sdo os desejos e as paixoes (...)
A vdlvula, que abre e fecha o movimento € a razdo (...) os
outros movimentos da alma sdo como que as rodas menores,
que seguem a principal (p. 112).

A linguagem rigorosamente up to date, bem como a producdo de
uma Philosophiae cartesianae refuctatione em que empreende uma
critica a Descartes revelam a sua familiaridade com as questdes cientificas
do momento.'* Ao mesmo tempo, Comenius prefere ignorar avancos
cientificos concretos, apegando-se teimosamente 3 concepgdo geocéntrica
de Ptolomeu e negando, ou minimizando, as descobertas de Copémico,
Kleper e Galileu; para ele, a Terra permanecia sendo “o primeiro corpo
fixo do mundo” (p. 189) ...

Posic¢des tdo conservadoras no campo da “filosofia natural”
contrastam intensamente com suas idéias pedagdgicas. No campo da
educagdo, Comenius é por vezes avangadissimo para a sua época e, em
certos aspectos, parece mesmo prenunciar a superacgdo dialética do
paradigma racional-mecanicista, no preciso momento em que este se
consolida.
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POR UMA PEDAGOGIATOTAL

Na Didatica Magna, Comenius propde um método universal para
“ansinar tudo a todos”. Em sua concepg¢do - e segundo a orientagdo
Juterana - a educacdo escolar deve ser proporcionada a todos os jovens,
sem distingdo de sexo ou de categoria social: “os operarios, 0s
agricultores, os mogos de fretes e finalmente até as mulheres” (p. 143).

Os fundamentos organizacionais e metodoldgicos dessa escola
democritica “sio tirados da propria natureza das coisas” (p. 43), isto &
a escola organiza-se conforme o Cosmos. Na medida em que “o mundo
visivel (...) ndo foi criado para outro fim sendo (...) para a educagdo do
género humano™ (p. 90), a escola universal & um microcosmos, uma
réplica do universo-escola, o que significa dizer que seu principio
estruturador é a “ordem exata em tudo” (p. 181) e que essa ordem “nao
deve ser procurada e ndo pode ser encontrada senao na escola da natureza
(p. 190).

Ora, conforme a vis3o de mundo da época, o universo & também 0
universo-méquina, cuja imagem mais expressiva - €, COmo vimos,
metifora maneirista por exceléncia - € 0 relogio; assim, na concepgao
comeniana, as escolas deverdo ter “uma organizagdo tal que corresponda,
em todos os pontos, 4 de um relégio” (p. 186).

E preciso contudo ter em mente que, em Comenius, mecanicismo
ndo implica em materialismo; para ele, “a estadia no corpo € uma
preparagdo para aquela vida que serd uma continuagao da vida presente
e durara eternamente” (p. 93), estando portanto a finalidade altima do
homem além desta vida. Todos os procedimentos e objetivos da educacao
deverdo voltar-se para a realizagdo no homem daquelas virtudes que 0
tornardo realmente um homem: conhecer-se a si mesmo (e a todas as
coisas), governar-se e dirigir-se para Deus; isto é: instrugdo, virtude e
religido.

Na elaboracdo das bases do seu sistema pedagogico, Comenius
realiza uma inesperada sintese entre o paradigma intuitivo da tradi¢ao
mistico-filoséfica (pitagorismo, neoplatonismo, hermetismo, etc.) € 0
paradigma racional-mecanicista da ciéncia do Séc. XVII; € como se um
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daqueles principios metafisicos tais como a “anima mundi” platOnica,
ou 0 “nous” de Plotino, ou ainda o Nimero pitagdrico vivificasse o
universo-mdquina de Descartes...

O antigo principio da “coniunctio oppositorum” estd presente na
formula¢do do método didatico-pedagdgico; este, ao colocar

em equilibrio os excessos e as insuficiéncias das inteligéncias,
reduz tudo a uma espécie de harmonia (que é) uma harmonia
dos contrdrios (p. 177).

E interessante observar que esta forma de pensamento é tipica da
Alquimia e de alguns misticos cristdos, por exemplo, Nicolau de Cusa.

A Didatica Magna propde um plano geral de organizagdo escolar
que se estende “desde a infincia até a idade viril, ou seja, 24 anos,
repartidos em periodos determinados, os quais se devem dividir tomando
por guia a natureza” (p. 409-410). Esses periodos, em niimero de quatro,
com 6 anos cada um, correspondem aos quatro niveis de escolaridade,
sendo cada um deles preparatério para o seguinte:

— Escola materna: o regago materno como escola da infincia.

~ Escola priméria: escola piblica de lingua vernicula, a escola
da puericia.

— Ginésio: a escola da adolescéncia, de lingua latina.

— Academia: ensino superior, a escola da juventude.

Comenius compara esta distribui¢do quaterniria com as

quatro partes do ano: a escola materna faz lembrar a amena
primavera (...) a escola primdria representa o verdo (...) 0
gindsio corresponde ao outono (...) e, finalmente, a academia
deve assemelhar-se ao inverno que prepara, para os vdrios
usos, os frutos recolhidos (p. 413).

E importante observar que para Comenius a educacdo inicia-se
imediatamente a partir do nascimento; posteriormente, como veremos a
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seguir, ele ird ampliar esta idéia, e fard coincidir o inicio do processo
educacional com 0 momento mesmo da concepgao.

A medida que expde o seu método, Comenius enumera alguns
principios, idéias e propostas de extrema modernidade, seja por
implicarem em concretos avangos técnico-pedagbgicos, seja por
significarem uma superagdo conceitual das caracteristicas
compartimentalizadoras e fragmentadoras do paradigma racional-
mecanicista; alguns exemplos:

— Visdo unificadora e transdisciplinar no ensino das ciéncias:

O ensino da ciéncia é mal feito quando é fragmentdrio (...)
ninguém pode ser perfeitamente instruido numa  ciéncia
particular, se ndo tem uma visdo geral das outras ciéncias
(p. 220).

— Necessidade de um compromisso entre ciéncia e consciéncia:

Infeliz a instrugdo que se ndo converte em moralidade e em
piedade! Com efeito, que é a ciéncia sem moral? Quem
progride na ciéncia e regride na moral (é mdxima antiga),
anda mais para trds que para a frente (p. 151).

— Utiliza¢do dos métodos audiovisuais no processo de ensino/
aprendizagem:

Associe-se sempre o ouvido a vista, a lingua a mdo; ou seja,
ndo apenas se narre aquilo que se quer fazer aprender, para
que chegue aos ouvidos, mas represente-se também
graficamente, para que se imprima na imaginacdo por
intermédio dos olhos (p. 245).

— Sobre a necessidade do planejamento educacional:

Se se ndo estabelecem as metas e os meios para aringir as
metas e a ordem para aplicar os meios, facilmente alguma
coisa fica para trds, facilmente alguma coisa se inverte,
facilmenre nasce a confusdo e a desordem (p. 222-223).
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— A relagao entre aquisicdo e produgio do conhecimento:

Os estudantes de artes devem procurar novas invengdes, e
ndo apenas servir-se das que jd existem (p. 328).

Simultanemente a estes avangos, Comenius mantém-se apegado
as fontes da Tradigdo, 0 que transparece em toda organizacio da Didatica
Magna, estruturada segundo esquemas numéricos que remontam ao
pitagorismo e a Cabala. Assim &, por exemplo, com respeito a trindade:
sd0 trés as espécies de vida: vegetativa, animal e intelectual/espiritual
(p. 83); hé trés moradas para 0 homem: 0 dtero materno, o nascimento e
a morte/ressurrei¢do (p. 87); trés s3o os graus de preparagdo para a
eternidade (p. 95); as caracteristicas do homem sdo trés (p. 95); sdo
também trés as espécies de coisas (p. 147), as faculdades da alma (p.
143) e os requisitos do homem: instrugdo, virtude e religido (p. 97).

Defensor da tolerdncia religiosa e pregador do ecumenismo,
Comenius, 4 maneira de um escoldstico medieval, destina todo o longo
Cap. XXV da Didética Magna a uma vigorosa condenacio da utilizacdo
nas escolas de textos literdrios da Antiguidade Clédssica. Apegando-se
firmemente ao argumento (tomado do Eclesiastes) de que “a fonte da
sabedoria € a palavra de Deus” (p. 387), faz uma severa critica aqueles
que, nas escolas

professam Cristo apenas no nome e, de resto, ndo péem as
suas delicias sendo nos Teréncios, Plautos, Ciceros, Ovidios,
Catulos e Tibulos, Musas e Vénus (p. 373-374),

E preciso considerar com cautela estas e outras aparentes
contradi¢des no pensamento comeniano; quando confrontadas com os
pressupostos filosoficos e religiosos que lhes servem de contexto, essas
passagens permanecem estritamente coerentes, 0 mesmo se dando no
confronto das mesmas com as finalidades extraterrenas da educagcio.
Deve-se considerar também o quadro histrico em que essas idéias
nasceram, as disputas teologicas e filos6ficas e as freqiientes perseguicdes
religiosas.
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Em obras posteriores (Pampaedia, Schola Pansophica e outras),
Comenius desenvolve e amplia suas concepgdes pedagdgicas, nelas
introduzindo idéias e propostas que permanecem ainda hoje
extremamente avangadas.'

Nelas, a educaco ja ndo se destina apenas 3 juventude, mas a
toda a sociedade, de forma permanente, 0 que exige nao apenas uma
didética especifica para cada objetivo educacional, mas uma pampaedia,
uma ampla didética da vida uma vez que tota vita schola est. A esta
visdo extraordinariamente moderna de educag@o permanente, junta-se a
de uma educagio “holistica”, ja presente na Didética Magna em pelo
menos trés aspectos: um, ji citado, refere-se & necessidade de uma
abordagem globalizante das ciéncias; o segundo diz respeito a
necessidade de utilizagao simultinea, pelo professor, de todos 0s recursos
possiveis (sensorios, ndo-verbais, etc.) para assegurar uma plena
aprendizagem; é esta idéia que levou Comenius a produzir livros didaticos
ilustrados para o ensino de linguas, consolidando as bases dos métodos
audiovisuais. O terceiro aspecto - e 0 mais sutil - estd contido na afirmagéo
de que “ndo ha para mim diferenga alguma entre ensinar e ser ensinado”
(p.52).

Como decorréncia da concepgdo de vida como escola, o modelo
escolar da Didatica Magna, em quatro periodos, & ampliado: precedendo
ao primeiro periodo, i escola da infincia, é proposta uma schola
geniturae, de formagdo pré-natal, que abrange o periodo de concep¢ao
e gestacdo, até 0 nascimento. Para encontrar paralelos que permitam
avaliar o cariter incrivelmente antecipatorio desta idéia, & preciso busca-
los na atualidade, em autores ainda ndo totalmente aceitos pela ciéncia
tradicional, como Stanislav GROF (Além do cérebro).

Depois da Academia, o quarto periodo do esquema original,
Comenius propde mais dois: a escola da idade adulta (schola virilitatis
ou praxis vitae) e a schola senii, destinada a velhice. ,

Desta maneira, o conjunto de sete modalidades escolares abrange
toda a vida, revelando a profunda coeréncia com que Comenius lida
com a questio das relaces entre teoria e pritica, entre a aprendizagem e
a vida. O conceito de nivel de escolaridade amplia-se enormemente,
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passando a expressar a totalidade do desenvolvimento e realizagéo do
ser humano, em seus aspectos fisicos, cognitivos, morais e espirituais.

Nio € por acaso que na utopia comeniana o nimero de niveis
escolares seja 7. Este é o niimero de etapas do “Opus Magnum”. Na
Algquimia, o processo de obtencdo do “lapis philosophorum™ (a pedra
filosofal) passa por sete estdgios. Ao final, a “prima matéria” terd se
transformado no “merciirio vivo, que foi colocado acima do ouro™ € o
“lapis”, que tem o poder de transformar em ouro qualquer substincia.
De maneira andloga, o espirito do alquimista terd sofrido uma
transmutacio, convertendo-se ele também em ouro, ndo o ouro material,
mas 0 “aurum philosophicum”: “aurum nostrum non est aurum vulgi”
(0 nosso ouro nio € o ouro vulgar), diz um alquimista.'®

A analogia com essas idéias é refor¢ada porum dado suplementar:
Comenius chegou a eshocar a proposta de um oitavo tipo de escola: a
schola mortis, que diz respeito A preparagdo para a morte e
“renascimento” na eternidade, ou seja, a realizagdo completa da obra
educacional. Novamente, aqui ndo se podem encontrar paralelos, a ndo
ser em trabalhos muito recentes. Veja-se, a esse respeito, as pesquisas da
Dra. Elizabeth KUBLER-ROSS sobre experiéncias com pacientes
terminais de cdncer ¢ AIDS (On death and dying, Death: the final
stage of growth, On children and death, etc.).

Em Comenius, 0 processo educacional, enquanto formagdo do
homem “para que se torne homem” (isto €, para que realize suas
potencialidades de “imagem e semelhanc¢a de Deus”) e “preparacéo para
a eternidade” (o “fim dltimo do homem™) €, 4 sua maneira, um processo
alquimico. Nisto reside a0 mesmo tempo seu aparente “medievalismo”,
quando considerado sob uma Otica racional-mecanicista, e a sua real
atualidade, sob o ponto de vista das aquisi¢des da ciéncia - e da
consciéncia - deste final de Séc. XX. As palavras do poeta mistico Angelus
Silesius, alids seu contemporineo, aplicam-se-lhe com muita
propriedade:

O espirito é fogo e forno, eu sou metal. O Messias, tinctura,
transmutando alma e corpo.”’
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8.
9.

NOTAS

_ Utilizamos o termo “paradigma” no sentido que Ihe atribui Thomas

KUHN: “considero ‘paradigmas’ as realizag¢des cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem
problemas e solugdes modelares parauma comunidade de praticantes
de uma ciéncia”. (A estrutura das revolugdes cientificas, p. 13).

. Francis BACON, Advancement of learning and Novum

Organum, p. 315. As citagdes seguintes s3o também desta obra,
p. 316, 318, 351, 322 e 366.

_ Réne DESCARTES, Qeuvres et lettres, p. 44. Citagdes seguintes: p.

90, 75, 164-167,571 e 168.

. Isaac NEWTON, Principios matemdticos da Filosofia Natural,

p. 4.

. Jodo Amés COMENIUS, Diddtica Magna, p.259. Todas as outras

citagdes de Comenius, exceto quando referido explicitamente,
sdo da mesma obra, estando indicadas no proprio texto. o

Sergio C. COVELLO, Comenius: a construgdo da Pedagogia, p.
103.

. Cf. Abraham MOLES, A criagio cientifica: “As infralogicas sao

os sistemas discursivos imediatos da descoberta; seu conjunto constitui
o método de utilizagdo do cérebro (...) as infralogicas esclarecem
as origens da l6gica universal” (p. 201).

Ibid., p. 196.

Elddio BARBOSA, A [dgica visiondria. Revista Vivéncia, v. 5, n.
1,p. 107.

10. FILOLAU DE CROTONA, in: Pré-Socrdticos, p. 251.

11. PLATAO, Timeu, p. 80.

12. Gustav HOCKE, Maneirismo: o mundo como labirinto, p. 173.
13. HERMES TRISMEGISTOS, Corpus Hermeticum, p. 127.
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14. Wojciech KULESZA, Comenius; a persisténcia da utopia em
Educacdo, p. 146 e 152.

15. Utilizamos como fonte para o que se segue a obra citada de W.
KULESZA.

16. Artis Auriferae, cit. por C. G. JUNG, Psicologia e Alguimia, p. 88.

17. Hebert LEPARGNEUR & Dora F. da SILVA, Angelus Silesius: a
medig¢do do nada, p. 71.
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