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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é discutir o papel da escola no processo
de autonomia e integragdo social das pessoas portadoras de deficiéncia
intelectual. O favorecimento da integrac@o escolar se constitui no primeiro
passo para a integracdo social.

A integracdo das pessoas portadoras de deficiéncia €, sem davida,
uma questdo pertinente que se impde ao conjunto da sociedade. Esta
integracdo se justifica ndo somente por razdes morais, tendo em vista a
eliminagdo de preconceitos sobre as pessoas portadoras de deficiéncia,
mas também por razdes racionais, que se referem a implantagao, na escola
e na sociedade, das condigdes que favorecam a autonomia dessas pessoas
na comunidade.

Por integracdo entendemos uma participagdo real das pessoas
como elementos ativos e produtivos na sociedade. A participagdo das
pessoas portadoras de deficiéncia em eventos e situagdes artificialmente

Doutora em Psicopedagogia - Universidade Laval - Québec - Canadi

112 Revista Educacao em Questao, 6 (1): 112-127, jan fjun. 1996



criadas para elas reflete uma falsa Integracdo, pois uma Integracdo real
implica uma participagdo real na escola, no lazer e no trabalho. Dentro
desta perspectiva, & necessdrio reelaborarmos o conceito que temos das
pessoas portadoras de deficiéncia. E preciso que tenhamos consciéncia
de que elas tém potencial e de que poderdo desenvolver este potencial
em favor de uma maior autonomia social. A autonomia social estd
intimamente relacionada a capacidade do sujeito de interagir nos meios
sociais, inclusive de exercer um trabalho remunerado. Esta condi¢ao nao
diz respeito apenas as pessoas portadoras de deficiéncias, mas a todos 0s
seres humanos.

OBSERVAGOES ACERCA DA CLASSIFICAGAO
E DEFINIGAO DA DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A classificacdo da deficiéncia intelectual figura na literatura
especializada (Westling, 1986; Payne e Patton, 1981) como leve,
moderada, severa e profunda. Estes niveis de classificagdes s30 associados
a limitagdes tais como: 1) no plano do desenvolvimento cognitivo,
restringindo a capacidade de aprendizagem escolar; 2) no plano do
desenvolvimento social, limitando a autonomia pessoal e social; e 3) no
plano do desenvolvimento sensorial e motor.

Para exemplificar, tomaremos por base a classificacdo da
deficiéncia intelectual leve e moderada.

As pessoas submetidas a um teste padronizado de inteligéncia e
que obtém um escore entre 55 a 70 e que apresentam problemas no
comportamento adaptativo, sdo consideradas portadoras de deficiéncia
intelectual leve. Ou seja, essas pessoas apresentam uma distancia de dois
desvio padrio em relagdo ao escore obtido (100) pelas pessoas
consideradas normais. A maioria dessas pessoas so € identificada como
deficiente no inicio de sua escolarizagao.

A deficiéncia intelectual moderada é associada ds pessoas que
obtém um escore entre 35-40 ¢ 50-55 em um teste de inteligéncia

Revista Educacao em Questao, 6 (1): 112-127, jan.fjun. 1996 113



(Westling, 1986). As criancas que apresentam deficiéncia intelectual
moderada s3o geralmente identificadas desde 0 nascimento ou pelo menos
durante o primeiro ano de vida. Essas criancas demonstram retardo no
desenvolvimento motor, na linguagem ou em outros aspectos do
desenvolvimento.

A auséncia de seguranga dos instrumentos de avaliacdo da
deficiéncia mental, especialmente dos testes de inteligéncia, torna a
classificacdo da deficiéncia intelectual leve extremamente polémica.
Como se trata de um nivel de funcionamento intelectual muito proximo
ao das pessoas consideradas normais estd muito mais susceptivel a erros
de diagnostico. Lambert (1978) adverte que, como se trata de criangas
que sdo deficientes apenas algumas horas por dia (durante o periodo que
estdo na escola), esta classificacdo ndo deveria existir. O autor argumenta
que, dado os efeitos negativos da rotulagdo, a classificacdo da deficiéncia
mental leve acarreta mais efeitos negativos que os beneficios do servigo
especializado.

No Brasil, um pais marcado por enormes desigualdades sdcio-
econdmicas e culturais, por enormes dificuldades em nivel educacional
(tanto em rela¢do ao acesso d escola quanto a qualidade do ensino), a
questdo da rotulagdo de criangas como portadoras de deficiéncia mental
leve é muito mais complicada. Em virtude dessas desigualdades, criancas
advindas das classes economicamente desfavorecidas sdo muito mais
susceptiveis de serem identificadas como portadoras de deficiéncia
intelectual que aquelas de classe média que apresentam idénticos
problemas de comportamento e de aprendizagem na escola.

Presentemente, a Asssociation Americaine of Mental
Retardation propde uma nova definicdo e classificagdo da deficiéncia
intelectual. Segundo a AAMR a deficiéncia intelectual se refere a
limitagOes substanciais no funcionamento efetivo de uma pessoa. Ela se
caracteriza por um desempenho intelectual significativamente abaixo da
média e por limitagOes ligadas a pelo menos duas esferas das seguintes
habilidades praticas de adaptagdo: comunicagao, cuidados pessoais,
habilidades domésticas, habilidades sociais, utilizacdo dos recursos e
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servicos da comunidade, capacidade de decidir e agir por si mesmo,
satde, conhecimentos ou habilidades escolares aplicadas a situacOes
concretas, lazer e trabalho. A deficiéncia intelectual se manifesta na
pessoa antes dos dezoito anos de idade.

Para a aplicacdo desta defini¢do, alguns aspectos devem ser
observados cuidadosamente. Segundo o manual da AAMR (1992) que
orienta o diagnéstico, a classificagdo e 0 sistema de suporte educacional
a ser oferecido a pessoa portadora de deficiéncia intelectual, uma
avaliacio deve levar em consideracao as diversidades lingiisticas e
culturais e as diferencas de fatores relacionadas a comunicagdo e ao
comportamento. A existéncia de limitagdes nas habilidades adaptativas
de uma pessoa deve se manifestar dentro do contexto do ambiente
comunitario-fisico de seus pares de mesma idade. Essas limitagdes devem
ser repertoriadas dentro das necessidades de ajuda desta pessoa.

Dentro desta nova perspectiva, o diagndstico tem como objetivo:
i) delimitar a natureza do suporte educacional que a pessoa tem
necessidade, e ii) classificar e descrever: a) 0 potencial e as fraquezas da
pessoa em relacdo aos aspectos psicologico-emocionais; b) estado geral
de satide fisica da pessoa, indicando as condigOes etiolégicas; ¢) o
ambiente no qual a pessoa estd inserida e o ambiente que venha a facilitar
0 seu crescimento e desenvolvimento.

Sem entrar em detalhes quanto & pertinéncia desta nova
orientacdo da AAMR, o aspecto que percebemos mais positivo é que
desloca-se a énfase da classificacdo do nivel de deficiéncia sobre a pessoa,
para a identificagdo do tipo e da intensidade do suporte que deve ser
oferecido. Fste aspecto poderd ter uma repercussao positiva diante da
integracdo das pesssoas portadoras de deficiéncia intelectual no sentido
de que mais importante que rotulé-las é buscar o suporte adequado as
suas necessidades. Isto ndo elimina o carater discriminatdrio da educacao
especial, mas pelo menos chama atencdo para a importdncia do
diagnéstico fundamentado em critérios rigorosos, bem como para a
importancia de oferecer um modelo educacional 0 menos segregacionista
possivel.
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A ESCOLA COMO LUGAR DE INTEGRACAO

A auséncia de servigos no sistema regular de ensino para as
pessoas portadoras de deficiéncia intelectual de nivel moderado e severo'
decorre da idéia preconceituosa de que essas pessoas ndo poderiam se
beneficiar desse sistema de educagdo (Brown, 1991).

De acordo com esta concep¢do, ndo existiam razdes para que 0s
estudantes considerados normais aprendessem a interagir com 0s
estudantes portadores de deficiéncia. A mesma concepgdo se dava em
relagdo ao ambiente de trabalho. A idéia de que as pessoas portadoras de
deficiéncia intelectual ndo poderiam atuar de modo eficaz neste ambiente
foi responsével pela inexisténcia de uma politica de formagao profissional.
Nido existia a preocupagdo em preparar as pessoas consideradas nio
deficientes para interagir de modo construtivo com as pessoas deficientes
porque ndo existia a consciéncia de que elas poderiam interagir umas
com as outras dentro de um ambiente natural.

Recentemente, e especialmente depois dos trabalhos de Brown
(1991) e seus colaboradores, é que a sociedade comecga a tomar
consciéncia de que as pessoas portadoras de deficiéncia intelectual mesmo
em nivel moderado e severo poderdo atuar em diferentes espagos da
comunidade, inclusive na escola e no trabalho.

A emergéncia de pesquisa em educacdo especial, a formagdo de
grupos de profissionais empenhados no trabalho com as pessoas
portadoras de deficiéncia e as pressdes legais das'associagdes de grupos
de pais tém contribuido muito para que as criangas portadoras de
deficiéncia ocupem cada vez mais lugar na escola regular (Payne e Patton,
1981). Este fenémeno tem acontecido de modo bastante positivo em
varios paises como Suécia, Itélia, Estados Unidos e Canad4. Nos Estados
Unidos, no decorrer dos anos 70 a 80, houve um crescimento muito
forte do movimento de integragao das criangas portadoras de deficiéncia
na classe regular de ensino. Entretanto, de acordo com Falvey (1991)
esta integragdo se da de proporcdo diferente segundo cada Estado. Por
exemplo: no Estado de Virginia, das criancas portadoras de deficiéncia
intelectual grave (moderada e severa) 33% sdo escolarizadas em
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ambientes considerados segregacionistas (institui¢cdes e escolas
especializadas); 33% estdo integradas na classe regular de ensino; e 33%
freqiientam ambientes segregacionistas, mas adjacentes a escola regular.
Enquanto que no Estado de Vermont, apenas 5% das criangas
consideradas gravemente deficientes permanecem em ambientes
segregados.

No Canad4, precisamente na provincia de Québec, 0 movimento
em favor da integragdo escolar das criancas portadoras de deficiéncia se
tornou mais expressivo no tinal dos anos 70 com a divulgacao do relatdrio
do grupo Cope:x2 . Este relatério denuncia o aumento do nimero de
criancas identiticadas como excepcionais e critica a abordagem médica
utilizada como modelo para classificar estas criangas e determinar os
servicos a serem oferecidos. O referido relatorio denuncia ainda que os
alunos que ingressavam nos Servigos especiais muito raramente saiam
deles. Este documento teve uma influéncia muito forte sobre as posicoes
tomadas pelo Ministério de Educag¢do do Québec em relagdo a educagdo
especial.

Em 1989, 0 governo do Québec cria a lei 107 que regulamenta a
educagdo publica e privilegia uma organizac¢do escolar fundamentada
no reconhecimento do direito de que toda crianca tem de receber uma
educacdo de qualidade apropriada as suas necessidades especificas e
dentro de um ambiente escolar normal’ (MEQ, 1992). Este fato acelerou
0 processo de integracdo da crianca portadora de deficiéncia na classe
regular de ensino. Esta integracdo exigiu da escola uma reorganizacdo
dos servigos educacionais oferecidos. Isto implica na adaptagdo do ensino
regular para atender as necessidades especificas de cada crianca. A
adaptagdo é promovida pela equipe responsavel pela escolarizagdo da
crianga que é constituida do professor do ensino regular, do educador
especialista em educagdo especial, do diretor da escola e dos pais da
crianga. A equipe elabora um plano de intervengio pedagdgica para cada
crian¢a integrada no ensino regular. O plano de interveng¢do, por sua
vez, pode prever o oferecimento de servigos especiais dentro da propria
sala de aula, ou em outro local. O servico oferecido na sala regular de
ensino tem por base a presenca do educador do ensino especial que

Revista Educacao em Questao, 6 (1): 112-127, jan /jun. 1996 117



trabalharari diretamente com a crianga e conjuntamente com o professor
da sala regular. O servico oferecido em outro local, como na sala de
recurso por exemplo, propde que em determinados momentos a crianga
saia da sala de aula para receber esses servigos.

Em consondncia com a politica ministerial em adaptacdo
escoiar“, na provincia de Québec, encontramos, referentes aos anos  90-
91, os seguintes indices de integracdo das criancas consideradas
portadoras de necessidades educacionais especiaiss.

Das criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem leves,
91% sdo integradas na classe regular no primeiro grau e 58% dessas
criangas sdo integradas na classe regular no segundo grau.

Das criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem
graves, 42% sdo integradas na classe regular no primeiro grau e 18% no
segundo grau.

No Brasil, as criancas identificadas como portadoras de
deficiéncia intelectual ja sdo colocadas em classes especiais a partir da
primeira série do primeiro grau, mesmo aquelas consideradas portadoras
de deficiéncia intelectual leve. Geralmente, sdo as dificuldades que as
criancas encontram durante seu processo de alfabetizacdo que
desencadeiam o encaminhamento dessas criangas para uma avaliagdo
psicoldgica. Essa avaliagdo, na maioria dos Estados brasileiros, é feita
pelo servigo de triagem do 6rgédo da Secretaria de Educagao responsavel
pela educacdo especial. A crianga identificada como portadora de
deficiéncia é encaminhada para o servigo de educacdo especial com o
objetivo de receber um atendimento especializado que favoreca seu
desenvolvimento e sua aprendizagem. Ela permanece na classe especial
até que seja considerada apta a reingressar no ensino regular ou até
conclrir a quarta série do primeiro grau. A partir da quinta série ingressara
no ensino regular e permanecerd com 0 acompanhamento de servigo
itinerante quando este for considerado necessirio.

Considerando que o inicio da escolarizagdo é um periodo
extremamente importante para a socializag@o das criangas e para a
aquisi¢do de comportamentos sociais, a pratica da integragao escolar no
Brasil, para as criangas portadoras de deficiéncia, deve ser urgentemente
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revisada. A crianga agrupada em ambiente segregativo (classe especial,
institui¢ao ou escola especializada) ndo poderd se beneficiar da interagio
com a crian¢a normal. Esta interacdo ¢ fundamental para a aquisicio
dos comportamentos sociais adequados a idade cronoldgica da crianca.
Quanto 4 polémica a respeito da integraco por idade mental ou idade
cronoldgica, de acordo com McClennen (1991), a integragio deve visar
d idade cronoldgica e ndo a idade mental da crianca. McClennen
argumenta que uma crian¢a mais velha portadora da deficiéncia mental
néo € como uma crianga normal mais jovem, porque ela tem vivéncias e
experiéncias de vida que faz de si uma crianca diferente de uma crianca
normal mais nova, logo as expectativas que devemos ter dela e as
oportunidades que devemos lhe oferecer para viver, trabalhar e se divertir
na comunidade, requerem que se considere a sua idade cronoldgica.

De acordo com Voetz (in Saint-Laurent, 1989), a escola e a
comunidade sdo essenciais as necessidades educacionais das criangas
portadoras de deficiéncias graves (moderada e severa). Voetz argumenta
que os contextos naturais (escola, familia e comunidade) sdo necessérios
para o desenvolvimento das habilidades funcionais gerais e para a
aquisicdo dos comportamentos que assegurardo no futuro a autonomia
maxima dessas pessoas.

Considerando que os comportamentos sociais se produzem com
base em relagdes e em interagdes que o sujeito estabelece dentro de uma
situagdo de vida concreta, se limitarmos as experiéncias concretas do
sujeito limitaremos sua possibilidade de elaborar comportamentos
adequados ao seu grupo social. Em geral, as criangas portadoras de
deficiéncia intelectual apresentam dificuldades na aquisi¢io desses
comportamentos. Agrupar estas criangas com o objetivo de lhes ensinar
08 comportamentos proprios a suas idades cronolégias é incoerente. Nao
podemos ensinar comportamentos isolados do contexto onde eles se
manifestam. Ndo é via o ensino formal que iremos ensinar is criancas os
comportamentos do seu grupo social. A crianga precisa vivenciar
situagdes reais e interagir com sujeitos reais para que possa elaborar
comportamentos adequados a situacdo vivenciada.
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Analisando a importancia de bons modelos para a aquisicao de
comportamentos sociais, Langevin (1986) diz que, mesmo que 0 professor
fosse capaz de desempenhar o papel de um “bom modelo~, ele ndo seria
capaz de compartilhar dos interesses, das idéias e das brincadeiras das
criancas, pois sdo coisas que s6 podem ser feitas dentro de uma situacdo
de interagdes concretas e significativas.

Indimeras pesquisas demonstram as vantagens do meio escolar
regular para a escolarizagdo das criangas portadoras de deficiéncia
intelectual moderada e severa (Ziegler e Hambleton; McCarty e Stoden;
Porman; Gomes; in Saint Laurent, 1989), (Goldstein at al, in Matson e
Mulick, 1991). As pesquisas mostram principalmente as vantagens do
meio escolar regular na aquisi¢do de comportamentos sociais. Outros
estudos fazem referéncia 3 melhoria nos resultados académicos das
criancas apds a integragio (Almond, Rodgerse, Run; Gottieb, Walker, in
Saint-Laurent, 1989).

Entretanto, integragdo escolar ndo significa colocar todas as
criangas deficientes dentro da classe regular sem nenhum critério. Existem
alguns aspectos que devem ser considerados, entre eles: as possibilidades
e limitagdes das criangas a serem integradas, a preparagdo do professor
e dos alunos da classe regular e o tipo de suporte educacional que melhor
corresponde s necessidades da crianga. A classe regular ndo se constitui
também na tnica via possivel de integragdo. Embora ela seja a mais
desejavel, outros servigos e modalidades de integragdo também devem
ser considerados.

SERVICOS EDUCACIONAIS E MODALIDADES
DE INTEGRAGAO

O Ministério da Educaciio-MEC do governo brasileiro, através
da coordenacgdo de Educacdo Especial, apresenta uma hierarquia de
servicos a serem oferecidos as pessoas portadoras de deficiéncia
intelectual. Esses servicos partem do menos segregativo (0 mais
integrado) para 0 mais segregativo (0 menos integrado). Dentro dessa
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hierarquia vamos encontrar: classe regular, classe especial, salas de
recursos, apoio do professor itinerante, escolas e institui¢des
especializadas.

Segundo 0 MEC, estes servigos devem ser oferecidos de acordo
com as necessidades especiais do educando. Ou seja, a crianga portadora
de necessidades educacionais especiais poderd ser escolarizada na classe
regular de ensino e contar com o apoio de servigos especializados. Esta
modalidade de integraco ¢ indicada na literatura especializada (Salend,
1991; Westling, 1986) como a menos segregativa e a que melhor atende
as necessidades educacionais das criancas. A literatura sugere que mesmo
as criancas portadoras de necessidades educacionais especiais graves,
como aquelas portadoras de deficiéncia intelectual moderada, devem
ser escolarizadas no local mais tradicional de ensino destinado a todas
as criangas, a saber, a escola regular (Saint-Laurent, 1989). Em casos
excepcionais em que a crianga ndo tem condicdes de se beneficiar do
ensino regular, ela pode ser escolarizada na classe especial que funciona
na escola regular. Entretanto, a literatura sugere que, na medida do
possivel, a crianga seja integrada no ensino regular, preferencialmente
nas aulas de educagdo fisica, educagdo artistica e em outras atividades
escolares.

No Brasil, a integragdo escolar das criancas que apresentam
dificuldades de aprendizagem graves ndo se constitui ainda numa prética
rotineira em todo o pais, especialmente em relagdo s criangas que
apresentam deficiéncia intelectual. Entre essas criangas, aquelas
consideradas portadoras de deficiéncia intelectual leve frequentam a
escola regular, mas muitas (a maioria delas) ainda permanecem na classe
especial. As criangas portadoras de deficiéncia intelectual moderada e
severa sio escolarizadas em institui¢es ou escolas especializadas. S&o
poucas as que estdo na escola regular, especialmente na classe regular.

Os educadores que defendem a classe especial argumentam que
ela assegura melhores condi¢des de aprendizagem porque oferece
métodos de ensino especializados, atengdo do professor quase que
individualizada (dado o reduzido nimero de alunos) e uma maior
homogeneidade da turma, visto que as criangas sdo agrupadas de acordo
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com a natureza de suas deficiéncias. Entretanto, o trabalho de Smicher
et Bolm (Bolm apud Lambert, 1978) oferece uma outra leitura dessa
questdo. Esses autores mostram que, ao invés de desenvolverem
contetidos e métodos de ensino especializados, grande nimero das classes
especiais segue simplesmente o programa tradicional, mas com
exigéncias reduzidas ao nivel de aquisicdo dos conteiidos escolares. Em
rela¢3o ao argumento da homogeneidade, Bruininks (in Lambert, 1978)
demonstra que a heterogeneidade prevalece na classe especial e em muitos
Casos nas mesmas propor¢oes que na classe regular. Isto devido ds
correlagOes imperfeitas entre o QI (base da separagdo por nivel) e os
comportamentos exigidos pelas aprendizagens escolares, e, também, pela
grande variacdo de idade cronolégica que existe na classe especial.

Os educadores que defendem a integracdo escolar na classe
regular percebem a heterogeneidade como uma possibilidade de
enriquecimento do grupo. (Meirieu Geaudreau et Canavero, 1990) afirma
que a heterogeneidade dos alunos ndo é um fato propriamente escolar;
ndo se constitui também num obstdculo o qual deva ser reduzido a
qualquer prego, mas € uma oportunidade que deve ser aproveitada como
possibilidade de construir-se uma sociedade nova, que respeite as
diferengas e que forneca a todos os instrumentos conceituais para
construir-se a sociedade de amanha.

Os educadores que defendem a integracdo escolar se
fundamentam em pesquisas as quais demonstram que esta integracdo
tem um efeito positivo ndo somente nas atitudes dos estudantes portadores
de deficiéncias, mas também nas daqueles considerados normais
(McCarthy & Stodden; Porman; Almond; Rodgers et Krug, in Saint-
Laurent, 1979). Entretanto, a integracio escolar ndo pressupde a auséncia
de necessidades educacionais especiais. Pelo contréario, a consciéncia
dessas necessidades implica luta pela garantia dos servicos educacionais
especializados.

Decidir que servigo educacional é o mais indicado para
determinadas criangas ndo significa apenas escolher uma modalidade
de integragdo, mas sobretudo refletir sobre o objetivo da educacio.
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Segundo Matson e Mulick (1991), devemos oferecer a crianca
portadora de deficiéncia intelectual um ambiente educacional o menos
restritivo possivel; devemos também proporcionar-lhe aprendizagens
efetivas em nivel cognitivo. Para estes autores, ndo é suficiente
desenvolver nessas criangas habilidades afetivas e sociais, mas é
imprescindivel lhes oferecer uma educacgao que permita a sua participagdo
efetiva na sociedade. Neste caso, qual a melhor maneira de educi-las?
Matson e Mulick (1991) dizem que para responder a esta questdo
precisamos saber quais s30 as competéncias que a sociedade requer para
que uma pessoa seja capaz de atuar efetivamente no contexto dessa
sociedade. A partir da delimita¢do dessas competéncias poderemos definir
0s objetivos educacionais. A tarefa da educacdo é identificar uma
pedagogia capaz de facilitar as criangas a aquisi¢do dos comportamentos
requeridos pela sociedade.

Esta nova realidade impde a escola um novo desafio. De um
lado, a integragdo e, do outro, uma educagdo capaz de responder as
necessidades educacionais de todos os seus educandos.

IMPLICACOES DA INTEGRAGCAO ESCOLAR

Discutiremos, nesta ultima parte, um ponto que consideramos
tfundamental no debate da integracdo escolar: a reorganizagdo da escola
em relagdo aos servicos especiais oferecidos.

Como ji dissemos anteriormente, a integracdo escolar ndo
pressupde a inexisténcia de servigos educacionais especiais. Ao contririo,
o principio da integragdo pressupde assegurar a todas as criangas servicos
educacionais de qualidade que atendam as suas necessidades educacionais
especificas. Nao é contraditéric o fato de existirem organizacdes
administrativas destinadas a coordenar esses servigos. O que
consideramos contraditorio € que os servigos educacionais, destinados a
contribuir para o melhor desempenho escolar das criancas, sejam alocados
fora da escola. Isto cria uma estrutura educacional paralela. Ndo faz
sentido a manutencdo de servicos e de profissionais especializados sem
que estes estejam alocados na escola e implicados com esta como um
todo.
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A permanéncia desses servicos e dos recursos humanos
especializados em outros espacos cria um distanciamento entre aqueles
que fazem a educacdo especial (educadores e educandos) e a escola. Os
alunos do ensino especial se tornam uma “clientela” diferenciada dentro
da propria escola. Os educadores do ensino especial, por sua vez, também
se limitam a “clientela” e a0 espago da educacdo especial. E como se
eles fizessem parte de uma estrutura diferenciada de ensino.

Este aspecto, de fato, dificulta a integragdo escolar da crianga,
pois ela freqiienta a escola mas ndo faz parte dela como um todo. Existem
servigos e profissionais “especiais” alheios i escola (embora muitas vezes
funcionando e atuando dentro dela) que devem se ocupar dessa crianga.

Com essa estrutura, o profissional do ensino especial
(especialista, professor, psicologo, assistente social e outros) ndo se sente
envolvido com a escola como um conjunto. Sua acdo se limita a crianca
do ensino especial. Nesta concep¢io é como se a crianca ndo fizesse
parte do contexto da escola na qual se pretende que ela esteja inserida.

A idéia de base da integra¢do escolar ndo é eliminar os servicos
educacionais especiais; pelo contririo, é garantir a sua permanéncia no
interior da escola, mas dando a eles um outro caréter. Partindo do Suposto
de que a crianca portadora de deficiéncia, ou ndo, faz parte da escola
como um todo, o educador do ensino especial ndo pode restringir suas
agbes a um campo especifico, como, por exemplo, 3 classe especial e
a0s alunos do ensino especial. Ele deve estender suas a¢des a todas as
esferas da escola.

A integracdo da crianga passa pela integracio dos educadores.
Esta integra¢do ndo significa apenas a presenca fisica do educador do
ensino especial na escola regular. Significa, acima de tudo, que ele esteja
comprometido com a escola e com os seus desafios. No caso da integracdo
da crianca no ensino regular, o educador com formacdo especial atua
lado a lado com o professor da classe regular no sentido de promover
um ensino que corresponda ndo somente as necessidades especificas do
aluno portador de deficiéncia, mas que corresponda aos interesses e
necessidades de todos os alunos da classe. Isto requer a adaptacao do
ensino que, entre outros aspectos, significa: alocar os recursos humanos
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na escola para trabalharem conjuntamente no sentido de desenvolver
métodos de ensino, programas e materiais adaptados 4 nova situagao,
bem como para atuarem em conflitos e desafios que toda situacdo
educacional apresenta. Desse modo, a presenga de criangas portadoras
de deficiéncia nio se constitui num problema para a escola, mas numa
possibilidade de aprendizagem e enriquecimento para todos.

Os adverséarios da integracdo justificam: i) a falta de formacao
dos professores para trabalharem com as criangas portadoras de
deficiéncia, ii) o nivel de exigéncia do ensino regular e iii) a dificuldade
da integracdo para a propria crianca e as outras. Conforme Geaudreau e
Canavero (1990), essas pessoas raramente percebem o que pode existir
de construtivo para a crianga considerada normalé em interagir
verdadeiramente com a crianca deficiente. Para os autores acima citados,
este tipo de intolerdncia revela a percep¢do do papel da escola como 0
de preparar a emergéncia do mais forte e mais brilhante. Esta concepcao
decorre de um sistema de valores mais amplo constituido com base nas
relacdes que se estabelecem no interior dos grupos sociais.

A escola, enquanto elemento basico no processo de autonomia
¢ integracdo social das pessoas portadoras de deficiéncias, ndo pode deixar
de refletir e tentar precisar as condigdes essenciais para a promogao desta
integracdo. Afirmam Geaudreau e Canavero (1990) que o fato de uma
pequena minoria de criangas, portadoras de deficiéncias multiplas, nao
ter condi¢Ges de ser integrada na escola, ndo deve colocar em divida a
integragio de uma vasta maioria de crian¢as que apresentam uma
deﬁciéncia ou outra. Negar a possibilidade de integragdo escolar dessas
criancas é negar a oportunidade de preparéd-las para a integra¢ao na
sociedade. Isto implica instrumentalizé-las para interagir no interior da
sociedade, o que significa acesso 3 escola, ao trabalho e ao lazer. No
entanto, enquanto a escola ndo aprender a trabalhar com as diversidades,
n3o construir um novo conceito que substitua o seu caréter seletivo, nao
se criardo as condigdes nem a vontade politica para que a verdadeira
integragdo seja promovida.
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NOTAS

1. Utilizamos neste trabalho os termos tradicionais da classificacao da
deficiéncia intelectual porque ndo tivemos acesso ainda a versio
portuguesa da nova classificacdo sugerida pela AAMR. (1992).

2. Comité formado por administradores escolares e professores para
estudar a problemdtica do fracasso escolar na provincia do Québec.

3. Otermo normal é utilizado no documento do Ministério de Educacio
do Québec com o sentido de regular, ou seja, pretende-se garantir 4
crianga portadora de necessidades educacionais especiais 0 mesmo
ambiente educacional que é oferecido as criancas consideradas normais.

4. Em Québec utiliza-se 0 termo adaptagio escolar para as adaptagdes
que ndo sdo efetuadas na escola, especialmente na classe regular, com
o objetivo de favorecer a aprendizagem e a integracdo da crianca
portadora de necessidades educacionais especiais.

5. Em Québec emprega-se o termo: “éléves en dificulté
d’apprentissage”.
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