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Resumo

Discutem-se aqui aspectos de pesquisa desenvolvida no Procad Casadinho,
com os temas da educagdo continuada e das prétficas culturais de populagdes subalter-
nizadas — publico da educacdo de jovens e adulios — e dos conhecimentos subjacentes,
na perspectiva da ecologia dos saberes, em arficulacdo com curriculo. Fundamenta-se
na concepgdo de que aprender por foda a vida ¢ direito, que articula produgdes cultu-
rais e reflexdo curricular em redes de conhecimentos e de v<jores. Estrutura-se a partir do
campo do curriculo e de estudos do cotidiano escolar, e apresenta como aprendizagem
a ideia de que a forma coletiva de produzir conhecimento possibilitou cfes|ocomemo
da nogdo de que “a teoria é mais saber do que a pratica” que preside a organizagdo
do curriculo e que negligencia prdticas sociais e culturais. Supera a desqualificacdo
dos saberes cotidianos em beneﬁcio dos saberes formais, e o enfendimento cientificista
do curriculo, assumindo-o como criag@o cofidiana produzida por processos multiplos e
singulares.
Palavraschave: Procad Casadinho. Curriculo como criagdo cotidiana. Direito a apren-
der por foda a vida.

EJA Curriculum: cultural practices, the right to learn throughout
life and ecology of knowledge

Abstract

The research aspects discussed here, developed in the Procad Casadinho
Project along with the issues of continuing education and cultural practices of subaltern
Fopubﬂons — public education of young people and adults — and underlying knowledge
rom the perspective of the knowledge ecology, are hereby considered in conjunction
with curriculum. It is based on the concept that leaming throughout life is a right, arficulo-
ting cultural production and curricular reflection on networks of knowledge and values.
It is structured in the field of curriculum and school's daily life studies and presents, as
|eomingtfrocess, the idea that collective way of producing knowledge has provoked
a possible displacement of the notion that "the theory is more knowledge than the prac-
fice" that presides over curriculum's organization, ignoring somehow social and cultural
Erocﬂces. Overcomes the disqualification of everyday knowledge compared to formal
nowledge and the scientism understanding of curriculum, taking it as a daily creation
produceg by multiple and unique processes.

Keywords: Procad Casadinho Project. Curriculum as everyday creation. Right to leamn
throughout life.
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Curriculum en EPJA: précticas culturales, aprendizaje por toda la
vida como derecho y ecologia de conocimientos

Resumen

El texto intenta discutir aspectos de investigacién desarrollados en Procad
Casadinho bajo los temas de educacién continua y las précticas culturales de las
poblaciones subalternas — piblico de la educacién de adultos -y el conocimiento
subyacente desde la perspectiva de la ecologia del conocimiento y reconocimiento, en
conjuncién con el plan de estudios (curriculum). Se basa en el concepto de que el apren-
dizaje durante toda la vida es un derecho, que articula las producciones culturales y
la reflexién curricular en las redes de conocimiento y valores forjados en el cotidiano.
Estructurado desde el campo de plan de estudios (curriculum) y los estudios escolares
cotidianos, y se presenta como el aprendizaje de que la forma colectiva de la produc-
cién de conocimiento desplaza la idea de que "la teoria es més saber que la préctica”,
que preside la organizacién del plan de estudios y negligencia a las précticas sociales
y culturales. Supera la descalificacion del conocimiento cotidiano para el beneficio
de los conocimientos formales, y la comprension formalista y el curriculum cientificista,
tomdandolo como una creacién diaria producida por miltiples y singulares desinvisibili-
zados procesos locales de tesitura y la creacién, con la participacion de aprendizaie,
los valores culturales, las redes y conocimiento previo.

Palabras clave: Procad Casadinho. Plan de estudios como la creacién cotidiana.
Derecho a aprender durante toda la vida.

Introducdo

Este fexto propde-se a apresentar e discutir aspectos relevantes de pes-
quisa em fase de finalizagdo, desenvolvida a partir de Edital CAPES-CNPq
Procad Casadinho em torno de temas da educacdo continuada, do curriculo e
das préticas culturais. Num primeiro momento, a ideia era articular curriculo e
educac@o de jovens e adultos (EJA), enredando pesquisadores da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER))
e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) envolvidos com um
ou oufro tema, ou ambos. Depois de conversas e primeiros esbogos, percebe-
mos a necessidade de ampliar a temdtica de modo a contemplar as exigéncias
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do Edital, bem como nossas proprias, de consisténcia tedricoepistemoldgica,
politica e institucional.

Foi assim que, ao final, também incluimos a questdo das praticas cul-
turais em articulagdo com o curriculo e com a EJA. Entendemos que com essa
arficulag@o poderiamos contemplar a discuss@o pretendida, pois o debate em
forno das préticas culturais das populacdes subalternizadas — piblico prioritario
da EJA — e dos conhecimentos que lhes sao subjacentes seria necessario para
a realizagdo da acdo de pesquisa interinstitucional proposta na perspectiva
da ecologia dos saberes e dos reconhecimentos, formulada por Boaventura de

Sousa Santos (2000, 2004, 2006, 2010).

Assim, tomando por fundamento a concepgdo de que o direifo de
aprender por toda a vida, bem como as aprendizagens culturais cotidianas e
a reflexdo curricular se articulam em redes de conhecimentos e valores forjados
na criagdo curricular cotidiana e na produgcdo de aprendizagens (significati-
vas). Procuramos desenvolver agdes infegradas, adequadas aos objetivos de
colaboragdo interinstitucional e produ¢do de conhecimento em forno dos femas
escolhidos, de modo articulado.

Comegamos a desenvolver nossas atividades fosse por meio de mis-
sdes de pesquisa, de interlocuc@o virtual ou pelo intercambio de estudantes,
buscando discutir as diferentes questdes colocadas pelo projeto.

Numa dimens@o, trabalhamos as aprendizagens cotidianas' como
elemento constituinte da insercdo dos sujeitos sociais no universo cultural do
qual fazem parte, arficulando-as fanto ao campo do curriculo — entendido como
criagdo cotidiana dos sujeitos das escolas, habitadas, portanto, pelos perten-
cimentos, conhecimentos e valores que esses sujeitos frazem de seus ambientes
socioculturais — quanto ao campo da EJA e da aprendizagem por toda a vida,
sempre um processo social e cultural, além de cognitivo.

Em nossos estudos curriculares entendemos que a vida cotidiana nas
escolas transcende os padrdes estruturais de pertencimento cultural, que cos-
tumam se limitar a pobres oposicdes duais entre brancos e negros, homens
e mulheres, heterossexuais e homossexuais, infeligentes e ndo infeligentes,
bonitos e feios efc. Do mesmo modo, os processos de ensino/aprendizagem
franscendem os conteddos de ensino e os modelos diddticos, as metodologias
de ensino bem como as normas de comportamento escolar. E sobre essas
especificidades e sutilezas que nos debrucamos nas pesquisas nosdoscom
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os cofidianos das escolas e, nessa cooperacdo de pesquisa, buscamos nos
debrucar também sobre a complexidade dos pertencimentos culturais e proces-
sos identitarios e, ainda, sobre os diferentes processos de aprendizagem que
fazem parte de nossas aprendizagens ao longo da vida.

Nas redes educativas nas quais e com as quais temos dialogado,
anfes e durante o desenvolvimento dessa cooperagdo de pesquisa, tem sido
possivel observar e acompanhar, percebermos redes de fazeressaberesvalores
multiplos, contraditérios e mesmo antagdnicos, coabitando esses espacos-
fempos e interferindo nas relagdes entre os sujeitos sociais e, portanto, nos
processos de aprendizagem e de formagdo cultural de todos e de cada um.
Muitas inferferéncias e criacdes surgem permanentemente, estabelecendo um
dinamismo concrefo, configurando realidades sempre hibridas, impossiveis
de enquadramento em qualquer modelo ou receita de como deve ser isto ou
aquilo ou de quem esté certo ou errado, quem sabe mais ou menos.

Essa convicg@o a respeito da singularidade, da especificidade de
cada realidade, contribui para reforcar a ideia de que, se as queremos com-
preender em sua efefividade, em sua concretude, precisamos conhecer seus
fazeressaberes cotidianos para além dos modelos que as inspiram e as con-
dicionam, bem como compreenderas normas e determinacdes das diferentes
politicas curriculares sob as quais os curriculos praticados (OLVERRA, 2003) se
constituem. Para além dos modelos, mas sempre considerando o fato de que
as experiéncias educativas se constituem a partir desses modelos, vivemos e
convivemos com uma imensa pluralidade de experiéncias, com processos de
negociogdo mltiplos, mais ou menos explicitos, misturas diferenciadas entre os
modelos, criagdes curriculares locais e outros elementos que tecem a complexa
rede que constitui a formacdo de todos nds.

Neste texto, frafaremos desses diferentes aspectos da formagdo
dos sujeitos: cultural, nas escolas e na vida. Pensaremos o trabalho em sua
dimensdo tedricoepistemolégica mais do que empirica, procurando levar nos-
sos leifores & compreensdo da articulagdo possivel entre eles, dos nexos que
nos guiaram no processo de desenvolvimento da pesquisa e na interlocugdo
enfre seus membros inseridos nas trés universidades, professores e estudantes
pesquisadores.

Estruturamos o texto a partir da discuss@o curricular, remetendo-a, sem-
pre que consideramos necessdrio, & questdo do direito de aprender por toda
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a vida e as prdticas culturais. Estas frazem exigéncias politicas e epistemologi-
cas para a reflexdo curricular, na qual nos situamos defendendo a perspectiva
do curriculo como criagcdo cotidiana (OLVERRA, 2012) e procurando apontar
o potencial emancipatério dessas criagdes, ampliado e melhor contemplado
quando consideramos a validade politica e epistemoldgica das praticas cul-
turais de populacdes hoje subalternizadas e sua influéncia sobre processos
educativos e sobre aprendizagens que deles emergem, por toda a vida.

O campo do curriculo e os estudos do cotidiano escolar

Apresentamos, em primeiro lugar, uma breve reflexdo sobre o desen-
volvimento histérico do campo do curriculo, situando algumas questdes atuais
que o interrogam, notadamente em sua relagdo com a perspectiva do direito
de aprender por toda a vida. Abordamos, também, nesta discussdo, o campo
de estudos do cotidiano e sua forma de conceber o curriculo. Trazemos para o
centro do debate a nocdo de tessitura do conhecimento em rede e a influéncia
dos pertencimentos culturais sobre essas redes e sobre os curriculos cotidiana-
mente criados. Infroduzimos o fema a partir de Oliveira (2012) que afirma que:

No estudo histérico da constituicdo do campo do curriculo, é pos-
sivel observar uma evolucéo — ndo linear nem necessariamente
positiva — dos primeiros escritos e proposicdes aos dias de hoje, no
sentido da complexificag@o dos estudos, pela insercdo frequente
de novos elementos de andlise das varidveis infervenientes na sua
produgdo e compreensdo. Ja em 1999, Silva alertava para essa
evolucdo na qual ele identificava trés grupos de tendéncias: as con-
servadoras ou ndo criticas, as criticas e as pos<criticas, fodas elas
nuangadas por mltiplas vertentes (OLVEIRA, 2012, p. 77).

Assim, para o que nos interessa neste fexto, podemos afirmar que o
surgimento do campo pela formulacdo das chamadas teorias tradicionais nos
deixou como legado a nogdo de curriculo como um conjunto selecionado de
conhecimentos, organizados de modo coerente e fecnicamente apropriado,
oriundos do conjunto maior de conhecimentos “acumulados pela humanidade”.

Nessa perspectiva, o conhecimento é um dado preexistente ao sujeito
que conhece ou aprende, é transmissivel e, sobretudo, é Unico na humani-
dade. Grupos sociais dominantes e subalternizados, conhecimentos plurais e
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até contraditérios ndo s@o considerados bem, como ndo sdo consideradas as
relacdes de poder que validam uns enquanto desqualificam outros. A huma-
nidade ¢ entendida como sendo uma sé e que tenha produzido UM conjunto
Unico de conhecimentos, que estdo acumulados e podem ser transmitidos por
meio da educacdo formal.

J& em nossas pesquisas nosdoscom os cotidianos das escolas, vimos
entendendo que nessas instituicdes ndo é assim que a vida aconfece. Assim,
vamos trabalhar a partir da ideia de que os processos de criagdo de conhe-
cimentos/prdticas sdo processos sociais nos quais as estruturas sociais, as
relagdes de poder, as circunstancias do momento, as possibilidades da com-
peténcia cientifica e da vida pessoal dos pesquisadores, os espacostempos
nos quais tudo seré pensado, vivido e produzido se enredam, ndo permitindo
manter a crenca nas fronteiras que a modernidade pretendeu demarcar entre
essas diferentes instancias e dimensoes.

Portanto, e com base nesse principio, compreende-se o cofidiano
diferentemente do aprendido: ele deixa de ser percebido como espacotempo
especifico de reinado do senso-comum, dissociado dos (e inferior aos) espa-
¢os de produgd@o do conhecimento. Deixando de ser o locus da repeticdo
e mera expressdo do dbvio irrefletido, assume uma importante dimensdo de
locus de efetivagdo de todos os entrecruzamentos que compdem a complexi-
dade da vida social, na qual se inscreve toda produgdo de conhecimentos e
prdticas cientificos, sociais, grupais, individuais. O desafio que se coloca a
essa perspectiva tedricopolitico-epistemoldgicometodoldgica de compreensdo
do mundo (e da escola) envolve muitas questdes a respeito do que podemos
aprender com o cofidiano e com os curriculos praticados para além do que nos
ensinam os modelos tedricos sociais, escolares e curriculares.

Porque os momentos sdo 'locais’ de tempo e de espago, a fixacdo
momenté&nea da globalidade da lufa é fambém uma fixagdo locali-
zada e é por isso que o cotidiano deixa de ser uma fase menor ou
um hdbito descartavel para passar a ser o campo privilegiado da

luta por um mundo e uma vida melhores ([SANTOS, 1995, p. 167).

Atribuindo, pois, & vida cotidiana n&o mais o sfatus de uma insténcia
do real dissociada das estruturas nas quais se inscreve, mas o de campo no
qual essas Ultimas se efefivam, sempre de acordo com as possibilidades e cir-
cunstancias especificas de cada espagcotempo, reconhecemos a importéncia
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e a efefividade dos saberesfazeres tecidos pelos diferentes praticantes da vida
cotidiana, nos diferentes espacostempos de pratica social — que Santos (2004)
entende, todas, como prdticas de conhecimento — e com elas, a relevancia
social e politica desses mesmos saberesfazeres para a reflexdo social e edu-
cacional. Talvez seja essa convicgd@o que nos permitiu formular e desenvolver
este projeto, pois ela nos assinala tanto a importancias dos diferentes espa-
costempos de aprendizagem ao longo da vida — antes, durante ou depois da
escolarizagdo, com ou sem escolarizagdo, nas aprendizagens e praticas cul-
turais denfrofora das escolas — acreditando firmemente na superacdo do modo
modemo cientfificista e linear de compreensdo dos processos de aprendizagem
e de formacdo.

Nesse sentido, a pesquisa que desenvolvemos tem visado, fambém, a
contribuir para o combate que travamos confra essa perspectiva hegeménica
de compreens@o dos curriculos e dos processos de aprendizagem. Permite o
desenvolvimento de estudos, enredando diferentes conhecimentos e sua vali-
dade, pesquisadores e estudantes nela envolvidos, no sentido de demonstrar
o equivoco dessas proposicdes e crencas. Estudos como os desenvolvidos por
Paiva (2014; 2015) em cooperacdo com estudantes da UFAL em médulos dis-
ciplinares realizados, assim como junto aqueles que desenvolveram trabalhos
em modalidade presencial no Grupo de Pesquisa Aprendizados ao longo da
vida: sujeitos, politicas, processos educativos (bolsa de mestrado e doutorado
sanduiche) contribuem para a compreens@o do que s@o aprendizados — resul-
fantes da agdo pedagdgica e do aprender por toda a vida — esta Ultima agdo
inerenfe & vida de cada ser humano. As aprendizagens viabilizadas por essas
pesquisas evidenciam saberes outros, produzidos em outras circunstancias e
enredados uns aos outros.

Assim, nossas pesquisas se desenvolveram na perspectiva de pensar
educagdo continuada a partir de processos que extrapolam o cotidiano de
instituicdes escolares, mas sem desprezé-los, entendendo que aprendizagem
parece ser palavra chave no mundo confemporéneo e tema candente diante
da complexidade de exigéncias que se pdem diante de sujeitos jovens, adul-
fos e idosos. Transformacdes se operam velozmente na realidade, inovagdes
invadem o cotidiano, indicando a riqueza da producdo de conhecimentos em
todas as dreas, desafiando a compreensdo de quem nasceu e se formou em
um mundo dado, quase pronto, cujos conteddos faziam crer que era sé um — e
apenas um — o mundo (PAIVA; SALES, 201 3).
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A pluralidade epistemolégica do mundo e as aprendizagens que
propiciam

Desde os anos de 1920/1930, formulacdes tedricas sacudiram o
paradigma da ciéncia cléssica, e a fisica quantica alterava o conhecimento
até entdo posto. Entrefanto, quase cem anos depois, ainda navegamos e nos
embatemos entre modelos explicativos do tal mundo dado e possibilidades de
compreender que cada um de nds cria um mundo (CAPRA, 1996).

Possibilidades que apenas alguns afores sGo capazes de exercer
e que s@o exercidas apenas em certos lugares. [...] [e que se reali-
zam num] fempo empirico que flui da existéncia de possibilidades
concrefas, que permite uma histéria jé feita ou uma histéria por
fazer [SANTOS, 1999, p. 15. grifo nosso.

Enlagados pela aceleragao do tempo e a restricdo do espago, cada
dia mais definido nas sociedades capitalistas como resultantes inexoraveis de
um modelo produtivo praticamente sem volta, este tempo empirico, sempre
fugaz, associado ao espago em que se realizam a existéncia e os saberes que
nele se produzem (SANTOS, 1999), exige da afividade cientifica trabalhar
com pedagos de tempo que invariavelmente conectom o acontecer local — e
suas produgdes — e o acontecer global, de modo que estas producdes possam
se realizar (no sentido de existir na realidade] nesse espacotempo presente,
cujo futuro & também, e sempre, realizavel.

O movimento de aprender do mundo e com o mundo, em espago-
fempo definido — feito pela experiéncia social —, implica compreender que
"[...] a dafog@o do mundo faz com que tenhamos sempre que estar revendo
conceitos” [SANTOS, 1999, p. 26).

Aprender em um mundo nunca dado, mas produzido continuada-
mente, exige novas afribuicdes de sentido ao que significa para todos os
sujeitos, incluindo pesquisadores. Se anfes nossas questdes se colocavam
sobre como aprendem criancas, jovens, adultos e idosos, no marco de um
novo paradigma hd que ressignificar o aprender, preenchendo o conceito de
mudangas ao longo do tempo e de sua datacdo; de que mudangas acontecem
em prdticas formais e ndo formais de aprendizado, feitas em instituicdes esco-
lares, ou em espagos sociais, ou ainda, como produto de agdes que educam
nas sociedades, em espacotempo sempre renovado.
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O trabalho de investigadores do campo das ciéncias humanas e
sociais sobre processos que educam nas sociedades contempordneas evolui
para um sem nimero de perguntas que pdem & prova achados cientificos, con-
clusdes provisérias constituidas a cada nova pergunta formulada.

O sentido de aprendizagem, portanto, neste século, deixa de ser uma
construgdo estdtica, fechada, para assumir dinamicidade incalculdvel, tais
s@o as formas de aprender, os interesses dos aprendentes, os modos como
se ensina/educa em sociedade, desvelando o mito de que a escola é a ins-
fituicGo por exceléncia onde se aprende, porque todos os espacos sociais
cumprem essa funcdo com maestria.

As relagdes entre os sujeitos abandonam questionéveis hierarquias
para se fazerem na horizontalidade de trocas, de intercambios, de intersecdes,
mediadas por novos dispositivos fecnolégicos (quase) instant@neos, produzindo
resultantes da mescla de culturas, saberes e conhecimentos que se péem em
jogo, e ressignificam o senfido de aprender.

Mais do que nunca, nos tempos presentes, aprende-se na prdtica
social, pelas formas como seres humanos ocupam e se projetam no mundo,
agindo sobre ele e transformando-o, para si e para produzir o que se vem
conhecendo como “complexidade do mundo” — ndo do mundo, em sentido
Unico, mas de um mundo, particular, singular —, e de cada sujeito cognoscente
que sobre ele atua, com suas aprendizagens, formas de conhecer, de intervir
e de interpretélo.

Diferentemente de tempos outros, na confemporaneidade as intero-
¢des sociais, nas diversas formas de aproximar os sujeitos, fanto em planos
fisicos quanto virtuais, aceleram o espacofempo e recriam modos de conhecer,
inaugurando/ reconhecendo a prdtica social como locus de aprendizagem.

Com todos esses reconhecidos processos de aprendizado na contem-
poraneidade, impressos na concepedo de educacdo continuada, indaga-se e
se busca compreender como politicas publicas e projetos de pesquisa expres-
sam nas suas proposicdes a emergéncia de necessidades de aprendizagem
de sujeifos — seja na escolarizacdo ou na formacdo mais ampla —, diante da
concorréncia desses inimeros espacos de aprender?

Na perspectiva das aprendizagens e conhecimentos tecidos nessas
pesquisas, envolvidas com processos e concepgdes outras de produgdo e circu-
lacGo, podemos confirmar, mais uma vez, a validade epistemolégica, politica e
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educacional da nocdo de curriculos como tessitura cotidiana (OLIVEIRA, 2012).
Por esta nogdo, supera-se o formalismo hegeménico nas teorias fradicionais de
curriculo e questionase sua validade, evidenciando ndo sé as possibilidades
de fessitura de curriculos e de reconhecimento dos conhecimentos nao cienti-
ficamente produzidos, mas ampliando politicamente a critica ao formalismo.
A ampliacéo da crifica exige interrogarmo-nos sobre os motivos da presenca
de deferminados saberes e leituras de mundo nas escolas, e a quem interessa
manter a escola racista, machista, heteronormatizada e burguesa, com seus
curriculos formalistas, tecnicistas, cientificistas. A nocdo de curriculo como crior
¢do cofidiana muito confribui para esta reflexdo.

O curriculo como criacéo cotidiana dos praticantespensantes das
escolas

Na obra que produzimos, a partir de pesquisas anteriormente desenvol-
vidas (OLVEIRA, 2012), tecemos a nocdo de curriculo como criacdo cotidiana
dos praticantespensantes nas/das escolas. Ressaltando que, exatamente por-
que acredifamos que nesse processo de criagdo estdo presentes diferentes e
multiplos conhecimentos e prdticas sociais, € que acreditamos que a nogéo
seria Util a esta pesquisa. Entendemos os curriculos praticados como criagdo
invisibilizada pelo pensamento educacional hegeménico. Estes sdo criados
nos cotidianos das escolas e podem e merecem ser estudados, de modo a que
os compreendamos para além daquilo que neles obedece ao status quo, e que
se impde como norma. Esses processos permitiriam a desinvisibilizagdo e pos-
sivel multiplicagdo de experiéncias emancipatérias desenvolvidas nas escolas e
em outros espagos educativos e por meio de diferentes prdficas culturais.

Partimos da ideia de que ao compreendermos os curriculos como cria-
¢des cotidianas dos praticantes das escolas, produzidas por meio dos usos
singulares que fazem das normas e regras que lhes séo dadas para consumo
(CERTEAU, 1994, num didlogo permanente entre essas diferentes instancias,
podemos supor que as redes de conhecimentos tecidas por esses pratican-
tes podem dar origem a prdticas curriculares emancipatoérias. Essas redes sdo
fruto dos diversos modos de insercdo social no mundo, inclusive no campo do
embate politicoideolégico que habita a sociedade; e, portanto, se tecem nas
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escolas e nas politicas curriculares, nas préticas culturais cotidianas e nos pro-
cessos ndo formais de aprendizagem.

O principio que nos rege é o de que os curriculos so criados em
processos de influéncia mitua (em rede) entre propostas, ideias, documentos,
debates e vida cotidiana, por meio dos quais sdo recriados uns e outros. O
entendimento que o acompanha é o de que a criagdo curricular envolve uma
circularidade que indica a impossibilidade de definir onde comegam e ter-
minam esses processos de influéncia mitua entre "prdéticas” sociais e culturais
cotidianas, conhecimentos formais e néo formais, valores, crencas e ideais dos
praticantes da vida cofidiana, que nos foi Ufil durante todo o desenvolvimento
desta pesquisa e dos campos em que ela se desenvolveu — o dos curriculos,
das aprendizagens por foda a vida e o das prdticas culturais.

Podemos aqui lembrar Ginzburg (2001), na referéncia que faz &
hipdtese bakhtiniana de “circularidade das culturas”. Segundo Bakhtin {apud
GINZBURG, 2001, p. 23), existe “[...] uma influéncia reciproca entre a cul-
tura das classes subalternas e a cultura dominante [...]" — embora o proprio
Ginzburg reconheca a dificuldade de se precisar “[...] os modos e os tempos
dessa influéncia” com base na documentagao historica disponivel.

De qualquer modo, afirma Ginzburg (2001, p. 22-23), essa hipo-
fese permite superar tanto a perspectiva de compreensdo de Mandrou, que
atribui as classes subalternas uma “[...] passiva adequagdo aos subprodutos
culturais distribuidos com generosidade pelas classes dominantes [...]" quanto
a de Bolleme (apud GINZBURG, 2001), segundo a qual ha “[...] uma tacita
proposta de valores, ao menos em parte auténomos em relag@o & cultura des-
sas classes [...]" ou, ainda uma ferceira hipdtese, foucaultiana, que defende a
ideia de que hd [...] um estranhamento absoluto que se coloca para além, ou
melhor, para aquém da cultura” (FOUCAULT apud GINZBURG, 2001, p. 23).

A superagdo de outros modos, alguns subalternizantes das culturas
ditas “populares”, é um dos elementos relevantes desta nogdo. Associada @
ideia certeauniana de que os praticantespensantes da vida cotidiana produ-
zem seus conhecimentos e prdticas sociais a partir das regras e produtos que
lhes s@o dados para consumo (CERTEAU, 1994, contribui para compreender-
mos os modos por meio dos quais ideias, documentos e debates criados em
deferminado espacotempo social e cultural dialogam permanentemente com
outros espagostempos. Também esfes sGo apropriados e modificados pelos
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sujeifos sociais, exatamente porque, mais do que os consumir, estes os criam
e recriam, usando-os de modos préprios, enredando-os aos seus conhecimen-
tos, valores, ideias, crencas e frajetorias pessoais e proﬂssionois anteriores.
Nos didlogos produzidos nesses e por esses enredamentos prdticateoriaprd-
fica, posicdes e concepgdes diferenciadas — a respeito do que é e deve ser
a educacdo, o curriculo, a sociedade e a prética educativa — se expressam.
Produzem-se, umas e outras e umas s outras, por meio de didlogos circulares
e negociagdes de sentidos em que, em diferentes momentos, umas influenciam
outras, sem que possamos saber ao cerfo quais sdo essas influéncias e inter-
locugdes e que produtos geram. SGo processos cuja importéncia estd neles
mesmos, para além dos produtos sempre provisérios, a que ddo vida.

Assim sendo, vamos compreender que, para além da hipdtese bakhti-
niana, é relevante considerar a nocdo de “usos” (CERTEAU, 1994) bem como a
de tessitura de conhecimentos em rede [ALVES, 2008), como contributos para o
reflexdo que desenvolvemos nesta e em outras pesquisas. Entendemos, ainda,
que a nogdo de tessitura de conhecimentos em rede tem potencial epistemo-
logico, contribuindo também para o questionamento da ideia da construgdo
arbérea do conhecimento. Essa ideia sustenta, em seus desdobramentos, a
perspectiva de compreens@o do conhecimento e de sua fessitura como uma
construcdo linear, de direcdo previsivel e obrigatéria, como uma trajetéria que
comega com os conhecimentos “bdsicos” e termina na alta especializagdo,
que negligencia conhecimentos “populares” ou advindos de experiéncias e
praticas culturais.

O inferesse do "uso", nesta pesquisa, da nogdo de curriculo como cria-
¢do cotidiana dos praticantespensantes das escolas também nos remete & outra
relevante questdo que envolve nossa opgdo politicoepistemolégica pelo desen-
volvimento desta investigag@o, a partir desses frés temas e das relagdes entre
eles: a producdo curricular cotidiana pode ser considerada potencialmente
emancipatoria, na perspectiva formulada por Santos (2004), compreendendo
a emancipagdo social como possibilidade de criagé@o de relagdes mais eco-
logicas entre diferentes conhecimentos, temporalidades, culturas, escalas e
sistemas de producdo [SANTOS, 2004).

A desinvisibilizag@o de prdticas sociais ndo captaveis ou compreens-
veis na perspectiva das monoculturas hegemdnicas promovida pela sociologia
das auséncias (SANTOS, 2004) permitiria ampliar o presente, reconhecendo
nele experiéncias desperdicadas pela redugdo do real ao compreensivel e
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formulével no confexto da racionalidade ocidental moderna — a razdo indo-
lente. Paralelamente, essa multiplicacdo da experiéncia do mundo percebida
abre a possibilidade de investimento na fessitura de realidades ainda nao
existentes, cujas possibilidades de efetivacdo estdo inscritas nas experiéncias
invisibilizadas pela reducdo do real &s monoculturas referidas.

Nesse senfido, os curriculos pensadospraticados em diferentes espa-
cos sociais educativos, formalmente estruturados ou ndo, podem e merecem
ser estudados, de modo que os compreendamos para além daquilo que neles
obedece ao status quo, e que se impde como norma. A desinvisibilizagdo e
possivel multiplicacdo de experiéncias emancipatorias em educacdo, situadas
em diferenfes campos e processos educativos, contribuiria para a fessitura da
ecologia de saberes [SANTOS, 2010) que poderia representar mais justica
cognitiva = condi¢cdo sine qua non da justica social — ao se fundar na ideia de
que nenhum conhecimento pode, a priori, ser considerado superior a outros e
que o critério de validag@o de todos seria sua aplicabilidade social na reso-
lugGo de problemas. Ainda nessa perspectiva, a justica social depende da
ampliacdo do conceito de cidadania, para além da cidadania vertical que da
conta das relagdes de deveres e direitos entre cidaddo e Estado, chegando
0o que seria uma cidadania horizontal, relativa as obrigagdes horizontais dos
cidad@os uns com os outros, atingida por meio da solidariedade.

Cabe ressaltar que o emancipagdo social é aqui entendida como
“[...] um conjunto de lutas processuais sem fim definido [...]" [SANTOS, 1995,
p. 277) e a democracia como um sistema social no qual as relagdes entre
sujeitos individuais e sociais, seus conhecimentos e modos de estar e compre-
ender o mundo se baseiam no reconhecimento mituo, no qual ndo hé lugar
para hierarquias aprioristicas ou fixas.

Na esteira da compreensdo dessas criagdes curriculares cotidianas
como processos sociais e educativos que transcendem o espagofempo escolar,
fambém uma premissa desta pesquisa, confirmada ao longo do desenvolvi-
mento do Projeto, nos permite assumir a pluralidade de conhecimentos e de
vozes socidis: a nogdo de sua tessitura em rede e a participagdo de todos os
nossos processos de insercdo social nela, como indicio de que esfa producdo
se associa, esfreita e permanentemente, s nossas experiéncias culturais, tendo
papel relevante na formacdo de nossas idenfidades.
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Praticas e identidades culturais e redes de conhecimentos

Os repertérios culturais tm se constituido em fema imporfante para o
conhecimento das aprendizagens cotidianas — as quais correspondem a curri-
culos — se os enfendermos como recortes na cultura e produgdo de significados
sobre essa mesma cultura.

O didlogo com os repertérios culturais permite conhecer como se
aprende, como se ensina e em que medida os sentidos de perfencimento estdo
imbricados aos processos de conhecimento. E mais, permite compreender
como se dd a criagdo curricular cofidiana. A invencdo do curriculo a partir dos
usos e apropriacdo das préficas pelo “homem comum” (CERTEAU, 1994).

Entrefanto, para isso, nos mantemos afentas as armadilhas que o termo
identidade oferece. Ao invés de tratar o fenémeno como fixidez e essencia-
lismo, temos preferido assumilo como processos identitarios, compreendendo,
como lembra Hall (2003), que a “identidade & um torarse”, o que significa
viver processos de identificacdo, dinémicos, em constante movimento de atua-
lizag@o e de negociacdo de sentidos.

Compreendemos, assim, as préficas culturais como fenémenos atua-
lizadores destes processos identitarios. As prdticas est@o sempre permeadas
por relagdes complexas nas quais se fazem também presentes os nexos saber/
poder, dentro/fora, incluido/excluido, centro/periferia, eu/outro, matizados
em diferentes nuances produzidas pelos “usos” e apropriagdes dos sujeifos.
Usos que ndo se d@o no vazio, mas, sim, em uma sociedade concreta, real,
histérica, refletida e refratada nos ambientes escolares e nos curriculos.

Assim, faz-se necessario pensar as praticas culturais em articulacdo
com curriculo e com a EJA. Pensar em processos educativos — como é aqui
o caso — articulando-os com as demais instancias da vida social, pois como
afirma Sodré (1983) nada na existéncia coletiva acontece sem motivo, nada
acontece fora do fempo, tudo tem o lugar proprio, e ndo outro, fudo fraz a
marca indelével da sociedade.

Esta forma de compreender os sujeitos e as culturas na contemporanei-
dade coaduna-se com aquilo para o que Hall (2003) chama nossa atencdo.
O autor afirma que, por um tempo, a “modernidade” era fransmitida de um
Unico centro. Hoje, ela ndo possui esse tal centro, as “modernidades” est@o por
toda parte, o que configura uma dependéncia/arficulagdo inexoravel entre os

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 42, p. 113-134, set./dez. 2016



Artigo

Inés Barbosa de Oliveira | Jane Paiva | Mailsa Carla Pinto Possom

diferentes sefores e prdticas, culturas e sujeitos que vivem e convivem nesses
confextos de modernidades.

O que definiria o cardter “multicultural” do mundo contemporaneo
seria essa multiplicidade de afravessamentos de sujeitos e prdétficas, que ndo
estao alheios as disputas de poder e a uma ordem social dada, mas que desar-
rumam,/rearrumam a sociedade, criando sempre novas e infindaveis tensdes e
re-arranijos culturais e/ou identitarios.

Pensar processos de ensino-aprendizagem em EJA, seus curriculos e
o papel das prdticas culturais nesta relagéo exige uma necessdria articulagdo
entre o que € Unico e o que é multiplo, o global ao que é local, bem como
exige, em consfante fensionamento, movimento e conflifos presentes aqui. Nao
hd neutralidade neste campo. O que existe é disputa discursiva, disputa de
modelos.

Mais do que refletir sobre quais os contetidos dessas praficas ou — dito
de oufra forma — fer como foco "o que” se aprende-ensina nestes contextos
culturais, nos parece mais inferessante pensar sobre quais os deslocamentos
identitérios (BHABHA, 1998) e os processos emancipatérios relacionados a
esfas prdticas.

Cabe pensar que, quando o sujeito “vive", compartilha e interpreta
o mundo em didlogo com essas prdticas, toda uma série de saberes, modos
coletivos de compreender esse mundo, principios éticos e estdticos sGo acio-
nados, porém, mais do que isso: junto com esses saberes emergem memorias,
afefos e, o mais importante, um reposicionamento desse sujeito na sociedade
e no grupo.

Questdes fundamentais emergem daf: “Quais saberes sdo legitimos
nestes confextose”, "a enunciogdo desses saberes desloca socialmente quem
os enuncia?”, "a que este conjunto de saberes representa?”. Questdes como
essas s@o potencializadoras para se pensar as praticas cotidianas no dmbito
do curriculo. Mais do que isso, essas questdes remetem & necessidade de
repensar praticas curriculares usuais cujo discurso exige "partir da realidade do
sujeito”, sem que, efefivamente se concretize como marco experiencial. Saberes
produzidos na pratica sociocultural s@o reafirmados como fundamentos de
concepgdes curriculares que atendem exigéncias de sujeitos jovens, adulfos e
idosos e que, mesmo reconhecidos e identificados como tais, frequentemente
restam como saberes "em suspenso”, sem que se saiba o que fazer com eles,
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nem como apreendélos como curriculo, forjado pelos praticantespensantes da
EJA.

Enfendemos que, nos ambientes de EJA, diferentes universos culturais,
manifestagdes, concepgdes de mundo coexistem, negociom e hibridizam-se —
o que n&o significa dizer que essa relacdo se d& de maneira harmoniosa e sem
fensdo.

A relagdo é polifénica — investida de uma multiplicidade de vozes
sociais em processo de responsividade e ndo acabamento; de circulagdo
de vozes e confravozes que se articulam em movimento dio|égico (BAKHTIN,

2003; 2008).

E assim que as culturas se organizam, reconfiguram-se, fensionam-se
permanentemente. Sujeitos de mundos sociais e de matrizes culturais distintos
dialogam, o que ocasiona um movimento de constante re-inveng¢do das préticas
(HOBSBAWM: RANGER, 2002) e paralelamente a isso a constante “fabricagdo
dos identidades”, nos processos de uso, aos quais se refere Certeau.

Na pesquisa interinstitucional em questdo, realizada por nés no
contexto do Procad Casadinho, buscamos compreender como, em nossas
diferentes instituicdes e projetos de pesquisa, as descontinuidades e as dife-
rentes formas de apropriagéo e usos das prdticas culturais pelos sujeitos se
constituem nos movimentos, nas artes de fazer no/do cotidiano (CERTEAU,
1994, que consistem em curriculos praficados (OLVEIRA, 2003), de poténcia
emancipatoria.

Ao nos colocarmos em didlogo com essa circulacdo dos repertérios
culturais dos sujeitos da EJA — por meio das prdticas e das narrativas e imagens
— investimos na compreensd@o dessas préficas e de seus sujeitos, que deem
confa do conjunto de relogdes e de contradicdes presentes no universo cultural
e social.

Préticas culturais sGo sistemas presentes nos contextos sociais. S@o
acgdes rituais por meio das quais identidades sdo forjadas, conhecimentos
s@o fransmitidos, sujeitos s@o socializados, integrados, incluidos ou excluidos
politica e economicamente. Elas fazem parte dos mecanismos pelos quais um
grupo impde ou fenta impor sua concepcdo do mundo social, seus valores e
seus dominios. S@o elas que sustentam as inferpretacdes do mundo social, @
que por meio delas os individuos buscam fazer conhecer uma identidade, exi-
bir uma maneira propria de estar/ser/existir no mundo.
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O curriculo — além de um tipo de dispositivo de fradugdo do universo
cultural = & um discurso, e como discurso manifesta uma ordem, como explicita
Foucault (1996), que visibiliza determinados sujeitos, suas crencas e seus sabe-
res enquanto invisibiliza e silencia outros fantos. Entrefanto, isso ndo quer dizer
que esses oufros tantos saberes, sujeitos e préficas ndo estejam presentes na
escola, porque o que chamamos de “curriculo formal” é apenas uma dimensdo
do curriculo. Na verdade, o curriculo é um campo de fensdes e contradicoes
— de disputa enfre culturas e praticas — no qual estGo em confronto diferentes
universos culturais e, talvez exatamente por isso, consiste em um campo de

possibilidades.

Temos, entdo, trabalhado com os curriculos escolares na perspectiva
da sociologia das emergéncias (SANTOS, 2004) das prdticas presentes no
meio social onde a escola se encontra. Adotar a perspectiva da sociologia
das emergéncias proposta por Santos (2008) tfem-nos parecido bastante opor-
funo para o combate ao racismo, ao sexismo e a fodo fipo de preconceito.
Preconceitos estes reforcados, muitas vezes, pelas praticas cotidianas e por
alguns discursos dentro da prépria escola.

Partimos da ideia de que toda sociedade colonizada e, portanto,
hibrida, teve também o seu desenvolvimento histérico marcado por uma tensco
dramdtica enfre o centro expropriador e a periferia expropriada: um jogo entre
dominadores e dominados. Esta dominacdo, entretanto, ndo é totalmente efeti-
vada, pois, nunca foi completa. Nem sempre o dominador foi o vencedor e o
dominado o vencido. Houve resisténcias, asticias, dissimulacdes, invisibilida-
des e inversdes, pois, lembranos Certeau (1994):

J& faz muito tfempo que se vém estudando em outras sociedades
as inversdes discrefas e, no entanto, fundamentais ali provocadas
pelo consumo. Assim o espefacular sucesso da colonizacdo espa-
nhola no seio das efias indigenas foi alterado pelo uso que dela se
fazia: mesmo subjugados, ou até consentindo, muitas vezes esses
indigenas usavam as leis, as praticas ou as representacdes que lhes
eram imposfas pela forca ou pela seducdo, para outros fins que

ndo os dos conquistadores (CERTEAU, 1994, p. 94).

Confra o mito da passividade, o autor sugere o signo da resisténcia
astuta do individuo oprimido que, com suas tdticas de consumo, metaforiza
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— desloca, transforma — a ordem dominante e a faz funcionar de outro modo,
causando muitas vezes surpresa e indignagdo a seus "senhores”.

E com a ajuda de Certeau (1994) também que pensamos em — a par-
fir deste didlogo interinstitucional — reflefir sobre um curriculo que se paute ndo
mais pelo paradigma da homogeneizacdo e uniformizacdo cultural, mas, que
respeite as diferencas. Mais do que isso: que as diferencas se fornem fema e
questdo, que se tornem possibilidade de enunciacdo emancipatéria quando,
assim, todos podem lutar pela sua propria causa e pelo seu direito de ser.

Aprendizagens na/da,/com a pesquisa: um balango do trabalho
realizado

Nossa experiéncia nessa forma coletiva de produzir conhecimento,
a partir do Procad, em etapa quase final, pode afirmar que saimos da nogdo
de que “a feoria é mais saber do que a prética” que preside a organizagdo
do curriculo e negligencia prdticas sociais e culturais. Essa conclusdo permite
superar a desqualificac@o dos saberes cotfidianos em beneficio dos saberes
formais, pois todo mundo sabe alguma coisa porque aprendeu na e com a
vida cotidiana.

Assim, consideramos que a pluralidade de saberes, enfoques, pers-
pectivas de compreens@o epistemologica e politica do mundo enriqueceram
nosso trabalho, trazendo para a tessitura das redes de conhecimentos nas quais
estivemos envolvidas mais riqueza e complexidade. A produgéo de disserto-
¢oes, teses, artigos e parcerias de pesquisa foi possivel em virtude dos didlogos
e aprendizagens matuas e diferenciadas. Do ponto de vista dos Programas de
Pés-graduagdo envolvidos, as muitas atividades desenvolvidas permitiram @
alunos, professores participantes, colegas de instituicdo e a ndés mesmos tecer
e aprofundar relacdes de frabalho e cooperacdo, conhecimentos e reconheci-
mentos que, cerfamente, ao ampliarem nosso leque de possibilidades de atuar
coletivamente, ampliaram também nossos horizontes futuros de novas pesquisas
e parcerias.

Por isso, o otimismo possivel e o sentido possivel da pesquisa em
cooperagdo tem assento firmado nessa experiéncia, o que inegavelmente con-
fribuird para pensar os modos como a maioria de nossos editais se propde a
fomentar o frabalho de pesquisadores isolados, deixando para trés a riquissima
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possibilidade de trabalhar transversalmente em equipe, ampliandopontos de
vista e modos de compreender a realidade, assim como alargando em muito os
objefos de estudo, no mais das vezes restritos e localizados, pontuais, porque
imersos em diferentes focos e perspectivas epistemolégicas e mefodologicas.

Sabendo que solugdes mdégicas para a educagdo ndo existem,
podemos pensar e agir sobre a realidade cotidiana que vivenciamos, trans-
formando-a por meio de pequenas agdes (como esta) e de mudangas, fecidas
coletiva e cotidianamente com nossos pares a partir das aprendizagens com-
partilhadas; podemos, ainda, buscar e tornar nossos fazeres e saberes mais
apropriados aos nossos objefivos, mais coerenfes com nossas crengas; fambém
podemos, finalmente, com consciéncia das dificuldades, acreditar que é sem-
pre possivel fazer melhor do que até entdo fizéramos, inaugurando afitudes
mais modestas, menos arrogantes com nossos conhecimentos, mais éticas,
portanto.

Superar o enfendimento formalista e cientificista do curriculo, buscando
entendé-lo como criagdo cotidiana que envolve aprendizagens culturais, redes
de valores e conhecimentos anteriores, produzido por miltiplos e singulares
processos locais de tessitura e de criagdo, implica reconhecer e desinvisibilizar
essas influéncias mituas, relacionando a essas criagdes prdaticas culturais e pro-
cessos de aprendizagem “co longo da vida” que as informam e delas fazem
parte.

Nota

1 Entendemos que foda e qualquer aprendizagem se dé na vida cotidiana, mas especificamente,
quando nos referimos a “aprendizagens cofidianas” esfamos nos referindo aquelas que se desen-
volvem fora dos espacostempos formais de ensinoaprendizagem, como as escolas e instituicoes
similares. Para mais detalhes sobre o tema, ver Oliveira (2012).

Referéncias

ALVES, Nilda. A tessitura do conhecimento em rede. In: ALVES, Nilda; GARCIA, Regina Leite
(Org.). O sentido da escola. Pefrépolis: DP et Alii, 2008.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. ¢. ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ: Brasilia:
Editora UNB, 1996.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 42 p. 113-134, set./dez. 2016

131



132

Artigo

Curriculo em EJA: préticas culturais, direito de aprender por toda vida e ecologia de saberes

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. 4. ed. SGo Paulo: Martins Fontes, 2003.

. Problemas da poética de Dostoiéviski. 4. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitéria,
2008.

BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG. 1998.

CAPRA, Fritiof. A teia da vida. Séo Paulo: Pensamento-Cultrix, 1996.

CERTEAU, Michel de. A invenc@o do cotidiano. Artes de fazer. Petrépolis: Vozes, 1994.
FOUCAULT. Michel. A ordem do discurso. SGo Paulo: loyola, 1996.

GINZBURG, Carlo. Mites, emblemas e sinais: morfologia e histéria. So Paulo: Companhia
das Letras, 2001.

HALL, Stuart. Da didspora. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

HOBSBAWN, Erik; RANGER, Terence. A invencdo das tradicoes. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2002.

OLIVERA, Inés Barbosa de. Curriculos praticados: entre a regulacdo e a emancipagéo. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

. O curriculo como criacéo cotidiana. Petrdpolis: DP et Alii, 2012.

OUVEIRA, Inés Barbosa de; SGARBI, Paulo (Org.). Redes culturais, diversidades e educa-
¢do. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

PAIVA, Jane; SALES, Sandra. Contextos, perguntas, respostas: o que hd de novo na edu-
cacdo de jovens e adulios? Arquivos Andliticos de Politicas Educativas, v. 21, n. 69,
p. 1-19, set. 2013. Disponivel em: http://epaa.asu.edu/ojs/arficle/view/ 1456 Acesso
em: 29 fev. 2016.

PAIVA, Jane. Plano de curso do 3° médulo da Disciplina Semindrio de Pesquisa em EJA e
Relatério final da misséo. Maceio, Alagoas: UFAL, nov. 2014,

PAIVA, Jane. Semindrio de Pesquisa em EJA e Relatério final da missdo. Maceié, Alagoas:
UFAL, dez. 2015.

SANTOS, Milon. O territério e o saber local: algumas categorias de andlise. Cadernos
IPPUR, Rio de Janeiro v. 13, n. 2, p. 1526, jan./abr. 1999.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela mao de Alice: o social e o politico na transicdo pés-
-moderna. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 42, p. 113-134, set./dez. 2016



Artigo

Inés Barbosa de Oliveira | Jane Paiva | Mailsa Carla Pinto Possom

. A Critica da razéo indolente: confra o desperdicio da experiéncia. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

. Por uma Sociologia das Auséncias e uma Sociologia das Emergéncias. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa (Org.). Conhecimento prudente para uma vida decente. SGo Paulo:
Cortez, 2004. p. /77-823.

. A gramdtica do tempo. SGo Paulo: Cortez, 2006.

. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes.
SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do sul.
Séo Paulo: Cortez, 2010.

SODRE, Muniz. A verdade seduzida. Rio de Janeiro: Codecri, 1983.

Profa. Dra. Inés Barbosa de Oliveira
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Faculdade de Educacdo

Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
Grupo de Pesquisa Cotidiano Escolar e Curriculo

E-mail | inesbo2018@gmail.com

Profa. Dra. Jane Paiva

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Faculdade de Educacdo

Programa de Pés-Graduagéo em Educacao

Grupo de Pesquisa Aprendizados ao longo da vida: sujeitos, politicas, proces-
sos educativos

E-mail | janepaiva2/@gmail.com

Profa. Dra. Mailsa Carla Pinto Passos

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 42 p. 113-134, set./dez. 2016

133



Artigo
m Curriculo em EJA: préticas culturais, direito de aprender por toda vida e ecologia de saberes

Faculdade de Educacdo
Programa de Pés-Graduagcdo em Educacdo
Grupo de Pesquisa Culturas e Identidades no Cotidiano

E-mail | mailsoppassos@gmail.com

Recebido 28 jul. 2016
Aceito 19 set. 2016

134

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 54, n. 42, p. 113-134, set./dez. 2016



