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Quais as influéncias tedrico-metodolégicas mais significati-
vas na sua pratica pedagdgica?

As influéncias tedrico-metodoldgicas mais significativas ...
bom, para comegar foi meu pai mesmo, Paulo Freire. Depois
veio Piaget; a Psicanalise: Lacan, Freud e outros mais.
Pichon-Riviere e muita coisa do grupo. Bleger com as
questoes dos grupos operativos, Vygotsky, Wallon. Na
antropologia, Margaret Mead e na politica, Gramsci.

NoOs sabemos que vocé é considerada uma das pioneiras na
introdugao do construtivismo no Brasii. Nesse sentido,
gostariamos de saber quais as dificuldades com que vocé
se deparou naguele momento e como as superou?
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Nao sei se fui uma das pioneiras ... mas ... enfim ... 0 que
posso dizer enquanto desafio foi, num primeiro movimento:
viver o processo solitario; solitario no sentido da troca de
experiéncia com ooutro, do partilhar. Entao, este foi marcado
pelas dificuldades de um movimento solitario, da criacao, da
estruturacao do trabalho. Um outro movimento foi o de
comecgar a socializar essa pratica da forma mais clara,
simples, direta, envolvendo o sujeito afetivo, cognitivo e o
social, que nela esta implicito, sem o pedagogés, de modo
que abrangesse, que pudesse ser entendido por um numero
maior de pessoas.

Um terceiro movimento que eu comeco a enfrentar, agora,
é socializar com as pessoas que a questao nao é ser
escravo ou seguidor de umateoria, ou seja, ser construtivista,
ser montessoriana, ser vygotskiana, piagetiana etc. Aques-
tao é voceé recriar esses tedricos. Como vocé constrdi sua
pratica inspirada nessas teorias, porque se nao a gente fica
numa dimensao muito pequenininha, de escolinha ... E a
realidade & muito maior que isto.

O que vamos colocar agora nao se encontra no roteiro da
entrevista; mas, o que vocé acabou-de colocar passa muito
pelo que se discute nos Cursos de Mestrado. O problemado
ecletismo versus opgao por um referencial teérico. O
referencial tedrico tem que ser coerente, tem que ter validade
interna e externa. Quando comeca a misturar as coisas,
surge o temor com relacao a essa questao. Afinal de contas,
um autor considera um aspecto e nao considera outro. Quer
dizer, passa por ai aangustiado ecletismo. O que seriaesse
ecletismo? E na pratica pedagdgica, como € que isso se da?

Deixe eu pensar o que vocé esta colocando, o que € que eu
penso, o que me cutuca. Como € que vocé pode recriar 0S
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autores sem fazer uma salada, é isto? Como é que vocé
pode recria-los com uma coeréncia cientifica, com um rigor
cientifico, néo é? Eu tenho a impresséao que é o que eu nao
tenho feito. E procurar entender, situar e localizar histérica
e socialmente a teoria desses autores. Quais foram os
desafios histéricos enfrentados por Piaget no seu tem po? E
quais foram os de Vygotsky etc. etc. E quais sZ0 os desafios
de hoje, nessa realidade? O que permanece, o fio e a viga
mestra desses dois que eu possa construir uma coeréncia,
que eu possa ter uma espinha dorsal teérica. No caso
concretamente de Vygotsky e Piaget, eu tenho a impressao
que Piaget nao nega a questdo de interacao. Ele
simplesmente nao dava - porque era suico, porque néo era
russo, porque nao estava vivendo a revolugao russa - a
importancia a interaco e a linguagem como Vygotsky deu.

Uma outra questao é que nds notamos muita preocupacao
das pessoas com uma escola democratica, com uma
proposta pedagogica democratica. Gostariamos de saber
de vocé, na sua experiéncia, 0 que vocé evidencia como
fundamental para uma escola que tenciona articular uma
proposta pedagogica democréatica?

A escola tem que ser reinventada criando-se espacos de
escuta e de reflexdo do professor sobre a sua pratica e a
teoria que a fundamenta, mesmo que ele nio saiba disto.
Para responder a essa questdo, considero fundamental
enumerar trés fases: primeiro, uma preocupacao pela
construcao e acompanhamento do grupo, do grupo da
escola. Nao basta amontoar pessoas. Nao basta agrupa-
las. H& todo um processo que tem de ser acompanhado,
composto de movimentos, em que cabe umaacao educativa
de intervencdo e de encaminhamento por parte de um
educador.
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Aprimeira questao é esta. Portanto, precisade um educador
para acompanhar, para se responsabilizar pelo acompa-
nhamento do grupo, pela sua construcao. Deve-se conside-
rar que professor e professor (do mesmo nivel) nao constroem
conhecimento. Para construir conhecimento, &€ necessariaa
presenca do educador que sabe mais, 0 que nao significa
saber tudo ou saber a verdade. Nao basta juntar professor
com professor e deixa-los abandonados. Deve haver coor-
denagao, orientacao. = importante que eles se juntem, mas
o educador deve estar presente.

Além disso, é preciso lembrar que educador nao troca com
educando. O educador interage com o educando, para
possibilitar a socializagcao do que cada educando sabe; para
encaminhar e organizar a explosédo do que nao conhece,
para ele pader ensinar. Ensinar, aqui, com esses ingredien-
tes: da intervencgao, do encaminhamento e da devolucao.
Segundo, o educador desta instituicéo, a nivel individual ou
a nivel de subgrupo, ou seja, trés no maximo, necessitam
ser acompanhados na reflexao de sua pratica, na troca do
saber, desse refletir do que praticou, para poder alicercar a
fundamentacao tedrica sobre essa pratica.

Terceiro, que a relacao dessa escola com a comunidade
sejaaberta. Aberta parareceber, para ouvir, paratrocar, nao
no sentido espontaneista daquela troca que deixa os pais
reunidos, para que eles decidam o que deve ser feito na
escola. Nao é essa abertura da comunidade, mas que a
escola esteja aberta para pensar juntamente com a comu-
nidade: qual a escola adequada, qual a necessidade dessa
comunidade, o que a escola pode oferecer como
instrumentalizac&o. Vejo, basicamente, aquestao do grupo,
aquestao do acompanhamento do educador e a questao da
comunidade. E claro que toda essa postura, todos esses
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ingredientes da construcao desse educador, confronta com
as diferencas e divergéncias que compdem esses movimentos.

EQ - Que equivocos vocé tem constatado nas praticas pedago-
gicas ditas construtivistas?

MF - Olha, eu poderia me ater a questao que eu tenho trabalhado
mais de perto atualmente: o acompanhamento do processo
de formacéo do educador. Equivoco e incoeréncia, no
sentido de que ha uma preocupacéo de educadores que
defendem uma pratica, por exemplo, da alfabetizacao de
criancas, com base ou inspiracao construtivista: mas a
nivel da formagéo do educador, passa por cima deste, &
medida que ndo acompanha, néo I qual é a hipotese da
psicogénese nareflexao, na escrita do educador. Isto €, nao
resgata o processo de alfabetizacdo deste educador. O
processo de alfabetizag&o no sentido de reaprender aler, a
escrever. Ou seja, o que é estudar nesta concepcao? O que
e escrever? Refiro-me aqueles trés niveis de que eu falava
anteriormente: do falante, do escritor e do autor. O processo
de formacao do educador vive trés movimentos basicos,
juntamente com os trés movimentos do processo de apren-
dizagem (reproducéo do modelo, reapresentacao e recria-
cao do modelo).

Os trés movimentos basicos a que me refiro sao: primeiro,
do falante, onde o sujeito € um sujeito falante, ou seja, ele
diz: “tatudo naminhacabeca; vou falando e vou lembrando”.
E onde, quando se acompanha trabalhos com as classes
populares ou com professores de grandes redes (em Séao
Paulo eu estou me deparando muito com isso), onde dentro
do processo de formacao, resgatam-se o pensamento e a
reflexao deste sujeito, num primeiro nivel, ndo & pela escrita,
longe dele; é na fala. O desafio é tornar-se um sujeito
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talante. 1sso ndo é a-toa; isso € um baita desafio! Tornar-se
um sujeito falante, no sentido de expor, ousar, € arriscatr,
romper com a anestesia autoritaria da omissao, da comodi-
dade, do siléncio, da passividade. A maior conquista do
professor, nesse nivel, € a descoberta de que sabe falar
pensamento.

O segundo nivel é o do sujeito escritor. Nao é o escritor de
escrever livros, ndo. E o escritor de poder comunicar-se
escrevendo. Ou seja, perceber, descobrir, constatar que 0
escrever é um canal de comunicacgao. Nisso, nos estamos
trabalhando a ferida do processo de alfabetizacao do adulto
professor, onde - alienado do seu coracao pedagdgico - ele
pensa e imagina que so pratica e nao faz teoria e nao tem
teoria. Neste nivel, ele comeca a perceber que pode con-
quistar e comunicar por outro canal - a escrita.

Num terceiro nivel, ele torna-se autor, onde, além de comu-
nicar pensamento, articula, organiza o discurso do seu
pensamento original, na constatacao da teoria que tece a
sua prética e vice-versa. Portanto, € aqui que ele conquista
e e aqui o pique maximo do resgate desse processo de
alfabetizacao. E aqui que ele conquista o verdadeiro sentido
do que é escrever, do que é produzir linguagem escrita.

Temos muita preocupagao com o sistema publico de educa-
cao0. Aqui mesmo, em Natal, existem algumas escolas que
trabalham na perspectiva construtivista da alfabetizacao,
com muita vontade de acertar. Que dificuldade vocé tem

constatado na conducao desse trabalho neste sistema de
ensino?

Eu tenho a impressao que a primeira coisa a considerar € a
estrutura da escola. O primeiro grande entrave & que 0
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professor nao tem um acompanhamento de um educador.
ele é abandonado. Quando ele o tem, este € um acom-
panhamento impositivo. Nao acompanha, da ordens ao
nivel do planejamento etc. Nao ha um espaco de reflexao,
ou seja, todo mundo fala em construtivismo, mas nao se da
conta de que o construtivismo nessa estrutura escolar &
incompativel. Se a gente nao mudar a estrutura nao vai ter
construtivismo. Ou seja, se nao mudar a estrutura para
construir conhecimento, nao tem construtivismo, vai ter €
desvio e mal-entendidos. A primeira grande batalha para se
recriar o construtivismo, inspirar-se no construtivismo, €
comecar a reinventar a estrutura da propria escola.

EQ - Achamos que seria bom falar um pouco mais sobre o que é
esta reinvencao da estrutura. O que tememos € que se diga
que nada se pode e que se caia no imobilismo ou se espere
mudar a estrutura para comecar a trabalhar.

MF - Parainiciar, podemos citar dois exemplos: em Sao Paulo e
em Porto Alegre ja esta sendo feito, no sentido de que jaesta
estruturado um acompanhamento por um coordenador de
subgrupos ou de grupos, com um numero significativo de
pessoas, tendo como objeto de trabalho a reflexao sobre a
pratica do professor. Essa reflexao ja esta bem adiantada.
E a pratica ja comecou a ser mexida. O que nao esta sendo
mexida, ainda, & aacao da supervisao. Esta sendo cutucada
agora em Sao Paulo, eu acho. Obviamente que nao vai dar
tempo porque o ano acaba agora; mas, pelo menos, ja foi
contaminadade algumaforma. Dentro dessa estrutura, com
esse acompanhamento da coordenacao, a sistematizacao
do registro cotidiano desse educador ja comecou. Eu acho
que o que € de urgéncia € que os professores criem,
coloquem, exijam ou reivindiguem um educador gue 0S
acompanhe no processo de reflexdo. Eu sei que o coordenador,
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na maioria dos casos, nao esta formado para esse acompa-
nhamento e que, muito pelo contrario, vai até atrapalhar.
Mas, tem que comecar a atrapalhar para poder mudar.

Quer dizer, a questao da reinvencao da estrutura passa por
uma revisao do papel do pedagogo, do orientador e do
supervisor na Escola?

Logico, a reestruturacao da escola, esse repensar, implica
na mudanca de concepcao do que é aprender, do que é
ensinar e do que é ser um educador. O educador constroi
conhecimento a partir do que o outro sabe. Cada um, no
processo, percebe de um jeito, porque esta partindo do seu
saber. Na concepcao autoritaria, nés fomos educados para
ditar que todos tivessem a mesma atuacao e a mesma
resposta. Mas o pensamento é livre. Cada um constroi o
seu: nao se controla pensamento. Ninguem tem controle do
que o outro vai fazer dessa fala, desse entendimento. O que
me basta é ser inspiradora para que o outro faca o que lhe
der natelha. Ndo me interessa ser modelo e parametro para
ser copiado; eu quero ser recriado. Ter a lucidez de saber
quem pude seduzir e, quem nao foi seduzido, respeitar e ...
até logo! Eu penso o seguinte: o educador € um artista, no
seguinte sentido: um bom bailarino, quando entra no palco,
ele sabe, ele tem a consciéncia de que a platéia pode ter
cinco, duas mil, cento e cinquenta, trés, duzentas pessoas;
mas que aquele pode ser o Ultimo espetaculo seu e, porisso,
ele deve fazer o maximo de beleza de sua arte para o
convencimento da opcao pelo belo de educar e de fazer
educacao.

Esse profissional necessitaria de uma formagao académica
ao nivel do curso de Pedagogia ou qualquer professor
poderia serum coordenador? Esta questao parands procede,
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uma vez que ha um equivoco colocado. Para algumas
agéncias empregadoras e formadoras, particularmente o
Estado e a Universidade, o orientador e o supervisor nao
estao fazendo nada na escola; por isso, vamos acabar com
as habilitacdes e deixar s6 o professor?

Eu acho que isso nao vai resolver nada. O grande embate
€ pensar essa atuacao numa concepcao democratica de
Escola. O professor necessita de um coordenador que o
acompanhe, assim como esse coordenador vai necessitar
de um espago com outro educador. E importante saber que
o motor do processo de formacado do educador é a sua
reflexao que sb é possivel se ele registra sua pratica, sua
teoria. Areflexao, quando é executada no seu cotidiano, tem
trés movimentos: o primeiro movimento reproduz o
pensamento do tedrico, do modelo, onde o sujeito nao se
coloca. E um movimento de coOpia reprodutiva; no segundo
movimento, onde ele vai construindo e se apropriando da
suateoria, mas, ainda, muito colado ao modelo. Aqui ele vai
reapresentar as idéias, os conceitos do autor, com suas
proprias palavras e, somente no terceiro movimento, ele
recria conceitos e se apropria da sua teoria.

Diante das precarias condicoes de trabalho encontradas
atualmente nas escolas publicas, como motivar o professor
para que as criancgas vivam com ele a “paixao de conhecer
0 mundo®? Isso € possivel com o professor da escola
publica?

Olha, chama, fogo, desejo, todo mundo tem. A desgraca e
que em uns esta quase apagando, em outros esta.num
incéndio mal educado, em outros anestesiados. Mas todo
mundo tem. Esta ali, na sombra. Entao, pergunta-se: como
é que eu vou acordar aquele fulano? Como é que eu vou
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acender as chamas? O desafio esta na gente também,
dentro da gente também, no sentido de que, quando nossa
chama nao esta apropriada, temos pouca chama para 0s
outros. Entao, o primeiro desafio €: o educador educar o
educando. E pensar, refletir, qual o nivel de apropriacao
desse meu desejo pedagdgico. As vezes, eu gosto muito
que fique claro quando estou falando da psicanalise ou da
psicologia. Eu me inspiro nelas, mas o que eu estou falando
é do desejo pedagogico. Como é que eu vou fazer para
seduzir o outro. O desafio € me apropriar desse meu desejo,
percebé-lo; porque se eu nao tenho isto muito seguro, eu
nao vou conseguir enxerga-lo com clareza. Outro desafio é
aonde que, ouvindo o outro e vendo 0 outro, poderemos
interagir. Para apreender um desejo, fazer acordar alguéem
da anestesia, € precisoterumarelacao, interacao. O desafio
e - nesta interacao, nesta observacao, nesta relacao - que
aspectos eu vou priorizar para persequir, ver aluz, achama,
o interesse ou a vontade? Porque tudo isto existe. O que é
que eu consigo ler por tras do que eu vejo que é importante,
que é significativo paraintegrar? Em Sao Paulo, nos grupos
de formacao, ja vivenciamos muito esta questao nos deba-
tes. E, muitas vezes, em muitos grupos, era mais do que
uma questao; era mais fantasmas dos educadores. Aquela
argumentacao de sempre: mas nao da ... porque nao vai
acordar ... porque imagina ... porque ha acomodagao ...
porque ha resisténcia ... Entao, quando comecamos a
sistematizar os encontros de escuta em relacao a pratica,
comegcamos a perceber as contradicoes. Que este pals €
muito autoritario.

Espaco de escuta, espaco de fala, espaco de troca sao
pouquissimos. Entao, aquestao nao é que o outro ndotenha
uma vontade de agir, mudar. A possibilidade de espacos
para que o outro exponha suas idéias e propositos nao sao
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facilmente perceptiveis. Mas, é possivel cria-los. E possivel
vocé comecar a despertar a “paixao de conhecer o mundo”,
desde que num trabalho sistematizado, com constancia,
com acompanhamento, com planejamento e avaliacao.
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Educagio em Questio, Natal, 5 (1):113-123 jan-jun/93 123



http://www.tcpdf.org

