a que se destina a
psicologia da educacao?

Maircia S. C. Neder Bacha*

INTRODUGAO

A trajeténa__da Psmologla é marcadg por questitnamentos a

uma reflexao sobre os obletwos a que essa dose[plma se propoe,
bem como sobre os contetdos que'-veicula e)cprtcitmdo 0s postu-
lados sobre os quais se i mando &

questoes que levanta.

A proposigao de uma Psic Edu

parece impossivel escamotear esse fato passando ao largo de cri-
ticas radicais que tém sido suscitadas por essa aplicagao da psico-
logia. O que fazemos quando “entramos” na escola pelas maos da
Psicologia? O que fazemos quando abordamos a Educagao através
do referencial oferecido pela Psicologia Educacional? O percurso
que aqui se propde articula-se, precisamente, com tais preocu-

pacles e busca apontar vias de acesso a seu esclarecimento.

* Professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sui,
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Il - SOBRE OS OBJETIVOS DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAO

Pode-se tomar as definigdes colhidas em alguns textos de
Psicologia Educacional como ponto de partida para uma aproxi-
magao em relagao as questdes inicialmente propostas. Nesse sen-
tido, Kelly define a Psicologia da Educag&o como sendo

“a aplicagao da Psicologia & Educagédo, e néo
uma disciplina com objeto préprio, que propor-
ciona aos professores os meios de lidarem com
0s problemas de classe utilizando contetidos,
técnicas e recursos psicolégicos’(1).

Educagao e Psicologia, portanto, compartilham dos mes-
mos objetivos, cabendo a Psicologia apenas oferecer as técnicas e
Os recursos apropriados a sua realizagdo. Mas, cabe perguntar, que
objetivos sao esses? Conforme Cabistani,

“a Psicologia da Educagédo assim como todo o
processo educativo devem visar o desenvolvi-
mento de Toda a Personalidade’(2).

No entanto este ndo é o unico, j& que é preciso destacar
ainda o ajustamento como o outro importante objetivo do processo
educativo. Assim,

“‘o desenvolvimento da personalidade e o ajus-

tamento s&o as duas auténticas e completas fi-
nalidades da Educagdo. Pessoa ajustada é
aquela que se integra ao meio em que vive.
Aceita seus valores, compreende-os, atua de
acordo com as circunsténcias, e reage adequa-
damente’'(3).

Scheefer também aponta como objetivo geral da Psicolo-
gia Educacional o de

“servir de auxilio para que melhor se ajustem as

criangas e para que se previnam possiveis desa-
justamentos”(4).
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E preciso ainda ressaltar que as definigdes dos obijetivos da
Psicologia da Educagao buscam legitimar-se no postulado sempre
inquestionavel da cientificidade da Psicologia:

“O objetivo genérico da Psicologia da Educagéo
é tornar mais eficiente a Educagéo, baseando-se
nos principios Cientfficos da Psicologia” (5).

A adaptagéo e o desenvolvimento pleno das potencialida-
des do educando s&o, assim, os dois mais importantes objetivos
gerais da disciplina em quest&o. Por sinal, ¢ bom lembrar que todas
as definicbes de educagao convergem para essa nogao de um pro-
cesso atraves do qual o sujeito - 0 educando - vai se realizar ple-
namente. O sujeito visado pela educag&o &, pois, essa miragem
imaginéria que se realiza no homem total, no homem integral, na
pessoa plenamente desenvolvida em todos os aspectos de sua
personalidade.

Mas sera mesmo possivel promover o “pleno desenvolvi-
mento da personalidade do educando”? Qu n&o seria esse discur-
SO apenas a revelagao do impossivel que se constitui para a psico-
logia o desprender-se daquela representagao dos homens estre-

mecida pela sobredeterminagao que sobre eles pesa desde Marx e
Freud?
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Os enunciados mesmos da psicologia evidenciam a im-
possibilidade da “totalidade” apontando paracILUS O R 10 (no
uso freudiano da palavra) daqueles objetivos. Dito em outros ter-
mos, O primeiro objetivo proposto anula inteiramente o segundo; a
adaptagao buscada inviabiliza, por si s6, o pleno desenvolvimento
da personalidade do sujeito. Se pessoa ajustada é aquela que se
integra ao meio em que vive, aceita seus valores e reage adequa-
damente, trata-se de promover o desenvolvimento apenas dessas
reagOes adequadas, desse comportamento adaptado, dessa con-
duta ajustada. Como isso pode ser compativel com aquele segundo
objetivo, que nao escolhe quais potencialidades ira desenvolver, ja
que se propde a desenvolvé-las todas? Nao da para afirmar que se
vai promover o desenvolvimento do homem total, da personalidade
integral e, simultaneamente, escolher s6 alguns aspectos desse
homem, s6 alguns dominios de sua personalidade a serem desen-
volvidos, ja que os ha adequados e inadequados.

O sujeito tem que se adaptar a ordem social na qual se in-
sere, e suas diferencas em relagao a essa ordem significam tao-
somente inadaptacdo. Para onde foi, entdo, o propalado direito de
desenvolver a sua personalidade integral? Na verdade, s0 Ihe esta
garantido o direito de desenvolver algumas dessas potencialidades,
quer dizer, somente aquelas compativeis e aceitaveis para o “meio”
em que vive. Dai ser possivel concluir que a Psicologia da Edu-
cacao se propde a produzir um individuo ja predeterminado, que é
esse individuo “adaptado”. Confrontando o sujeito com esse mode-
lo que prescreve como ele deve ser, confrontando-o com esse ideal
que o captura pela via da “identificagao imaginaria” (Lacan), a Psi-
cologia da Educagao se situa no lugar de uma pratica disciplinado-
ra e demarca seus limites epistemolégicos.

A definicao da adaptagao como objetivo da Psicologia Edu-
cacional suscita questoes que estao hoje na ordem do dia nas
polémicas travadas em torno das ciéncias humanas. Se pessoa
ajustada e aquela que se integra ao “meio” em que vive e reage
adequadamente, € preciso seguir interrogando: reage adequada-
mente em relacao a qué? Reage adequadamente em relagcao a que
normas? Quem determina se um comportamento € ou nao adequa-
do? Se, por um lado, a Psicologia se propde a prevenir a emergén-
cia daquele individuo nao-ajustado, nao-adaptado, que € o indivi-
duo das agoOes socialmente inaceitaveis, por outro lado, permanece
oculto o para que ordem seriam elas inaceitaveis. Quem fixa as
normas do que é adaptado, aceitavel sociaimente? A ilusao de au-
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tonomia, que é constituinte da nogao de individuo tal qual formula-
da pela psicologia, pode mesmo levar a crenga de que estas nor-
mas nao foram simplesmente reconhecidas como tais, mas, sim,
que se deram a conhecer pelas vias "objetivas” da ciéncia que a
psicologia constituiria. Desconhecimento que s confirma a sobre-
determinacao que pesa sobre o sujeito e que o divide irrevogavel-
mente, mas que nenhum empirismo poderia esclarecer.

Através dessa operagao de ocultamento, aquilo que é ape-
nas relativo a um determinado lugar que se ocupa nessa ordem so-
cial e transformado no absoluto de um verdadeiro imperativo ca-
tegorico e tornado a prépria Realidade, unica e sempre imutavel,
mas conflitante, no entanto, com um sujeito que é todo mutante e
mutavel. Nao tocada, nao questionada e nao passivel de mudancas
pelo desejo, essa realidade em tudo se assemelha ao “meio” natu-
ral em que vivem os animais e diante do qual sé Ihes resta a alterna-
tiva: adaptacao... ou morte. Esse conjunto articulado de nocoes -
“adaptacao”, “meio” e “conduta” - tem sua origem no campo da
biologia. Sao nogdes originariamente produzidas por outro campo
de conhecimento, cuja transposi¢gao mecénica para a psicologia
anuncia um projeto adaptacionista. E se a ninguém ocorre questio-
nar a legitimidade desse projeto quando o dominio é o da biologia,
0 mesmo nao se pode exigir quando se trata de uma ordem social
marcada historicamente por rupturas que transformam radicalmen-
te suas feigoes.

A redugao do humano ao registro bioldégico da necessidade
€ 0 que sustenta essa transposicao mecanica operada pelo empi-
rismo que esta no cerne dos impasses com 0s quais se enfrenta a
psicologia. Na verdade, essa redugao ao individuo que é pura ne-
cessidade se duplica naquela outra, a da realidade humana a um
“meio” natural que se oferece como meio de satisfagao de necessi-
dades. Reduzido o sujeito a um organismo que se adapta, por que
a biologia nao poderia dar conta dele?

Por isso a psicologia vem sendo continuamente criticada. O
Seu projeto & adaptacionista na medida em que mutila o sujeito do
desejo, transformado, assim, numa réplica do animal que, apesar
de nao ter voz, pode ser adestrado pela fala do humano. O que se
Critica na psicologia € que suas conclusdes, supostamente cientifi-
cas, sao, na verdade, derivadas e guardias da ideologia dominante.
Pisamos aqui em solo epistemoldgico.

A psicologia se oferece como resposta a uma demanda so-
cial; ela é fruto de razoes, digamos assim, que nao estio nela pro-
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pria, mas na estrutura social no seio da qual ela emerge. E resposta
a uma demanda historicamente datada, de adaptacao e de inte-
gracao do sujeito nessa estrutura que lhe designa um lugar bem
demarcado. Caberia, entdao, a psicologia apenas reproduzir a or-
dem social. Mas como surge essa psicologia cuja finalidade e a
adaptagao?

O nascimento da psicologia, tal como hoje a conhecemos,
isto é, como ciéncia do comportamento ou da conduta, € contem-
poraneo a revolugao industrial. E a sua base de sustentagao e a de-
finigao ai implicita do préprio homem como ferramenta, implicando
sempre a idéia de utilidade do homem, a idéia do homem como ins-
trumento, o homem-instrumento. Na ideologia da grande industria,
os homens ja nao sao iguais como em 1789: liberdade, igualdade,
fraternidade. Agora uns sao mais aptos que outros para fazer fun-
cionar e obter o maior lucro de maquinas cada vez mais complexas
que vao se incorporando a produgao. Surgem novas necessidades:
é preciso selecionar os mais aptos, determinar os fatores que in-
fluenciam a produtividade, motivar o operario para trabalhar ao ma-
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ximo, enfim, selecionar o homem certo para o lugar certo. Tal é a
demanda feita a psicologia agora, que desloca seu interesse para a
adaptacao e tem como fungao participar da linha de montagem,
fornecendo-lhe os homens-instrumento necessarios (6). Sobre as
relacOes da psicologia com essa ideologia instrumentalista, escre-
veu Georges Canguilnem, epistemologo contemporaneo:

"As pesquisas sobre as leis da adaptagdo e da
aprendizagem, sobre a relagdo da aprendizagem
e das atitudes, sobre a detecgao e a medida das
aptidées, sobre as condigbes do rendimento e
da produtividade (quer se trate de individuos ou
de grupos) - pesquisas inseparédveis de suas
aplicagbes na selegéo e na orientagéo - admi-
tem todas um postulado implicito comum: a na-
tureza do homem ¢ de ser ferramenta, sua vo-
cagdo é ser colocado no seu lugar, na sua tare-
fa” (7).

Surge, entao, a psicologia com a fungao de instrumentalizar
0 instrumentalismo. Dai Canguilhem dizer que

"o psicélogo nédo quer ser sendo um instrumen-
lo, sem procurar saber de quem ou de que ele é
instrumento” (8).

Constituindo-se como uma resposta técnico-ideoldgica a
essa demanda, a psicologia mostra o quanto a “objetividade” que
persegue e pela qual ela identifica a ciéncia reflete de si. Os pro-
blemas para os quais a psicologia se oferece como solugao, por
exemplo o da educagao e o do trabalho, sdo problemas que nao se
colocam, exclusivamente, no 4mbito da sua pratica “‘cientifica”. Sao
também problemas politicos, cujos desdobramentos dependem de
uma pratica politica. Mas, embalados no pacote cientificista, veicu-
lam a idéia de que suas solugdes s6 dependem de técnicos, espe-
cialistas, e de que tudo o que importa se refere, exclusivamente, 2
eficacia das técnicas em questao.

. E nesse contexto que deve ser entendida a hipertrofia da
eficacia que engorda a psicologia. Mas, dizer que a eficacia da psi-
Cplogia é discutivel, nao significa negar seus efeitos no real. E pre-
©I1S0 enfatizar que sempre se é eficaz para “alguém” ou em nome
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de alguma coisa. E o sentido da efic4cia da prética da psicologia e
dado pela adaptagao do sujeito e sua integragao na estrutura social
qgue Ihe designa um lugar. E € para isso, para exercer essa fungao,
que é delegado poder ao psicélogo. Poder técnico para exercé-la e,
em nome dela, ser reconhecido. Munido desse poder técnico que
Ihe é concedido, o psicélogo pode exercer a “violéncia simbdlica”
sobre seu objeto, que tem sido denunciada por sociélogos, filoso-
fos e, ainda, pelos proprios psicélogos (9).

Mas, facamos nossos os questionamentos de Canguilhem:

“O que é que empurra ou inclina os psicologos a
se fazerem, entre 0s homens, oS instrumentos
de uma ambicdo de tratar o homem como um
instrumento?... E eis porque é preciso voltar a
questdo cinica: quem designa os psic6logos
como instrumentos do instrumentalismo? Como
se reconhece aqueles entre 0os homens que s&o
dignos de designar ao homem-instrumento seu
papel e sua fungdo? Quem orienta os orientado-
res?” (10).

Portanto, nao constitui nenhuma novidade afirmar que éem
nome de uma ideologia que a psicologia opera e questiona-la, as-
sim, em seu estatuto epistemologico.

il - UM EXEMPLO DE ELABORAGAO TEORICA EM
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: A APRENDIZAGEM

Embora seja sempre lembrada a importancia da Psicologia
da Educacao nos cursos de formagao de professores, nao ha una-
nimidade quanto ao que se refere ao contetido dessa matéria. Qual
deveria ser, pois, esse conteido, € uma questao em aberto, e 0s
programas dessa disciplina podem chegar a abranger quase todos
os campos da psicologia sem que se possa afirmar um acordo de-
finitivamente estabelecido. Nesse sentido, R. Scheefer escreve que

“Ao tentarmos analisar as contribui¢ées da Psico-
logia Educacional defrontamos uma dificuldade
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inicial, que é estabelecer os limites dessa disci-
plina. Tarefa nada facil. A Psicologia Educacio-
nal engloba uma gama extensissima e variada
de material psicolégico, e os préprios especia-
listas apresentam idéias discordantes sobre o
conteddo dessa disciplina... Nas universidades
brasileiras os principais elementos incluidos na
Psicologia Educacional se referem & Psicologia
Geral, do Desenvolvimento, da Aprendizagem,
da Personalidade, Testes e Medidas”(11).

Por outro lado, embora algumas pesquisas tenham revela-
do que o ensino de teorias de aprendizagem nao traz nenhuma di-
ferenga no desempenho dos professores em sala de aula, elas
constituem um dos topicos essenciais necessariamente presentes
em qualquer programa dessa matéria. Conforme depoimento de
dois professores da disciplina, no inicio do prefacio de seu livro, a
maioria dos programas de formagéo do professor sempre prevé al-
gum tratamento sobre a aprendizagem e teorias de aprendizagem:

“Quando ndo o fazem, hé entre alguns estudan-
tes e membros do corpo docente a incémoda
impressdo de que foi descuidado um aspecto
importante da educagéo do professor. Por outro
lado, professores, com muita freqiiéncia, péem
em duvida o valor de teorias de aprendizagem,
parecendo interessar-se mais por informagées

praticas do que pelas especulagoes tedricas de
psicdlogos” (12).

Portanto, se duvidas ha quanto aos limites a estabelecer no
programa de um curso de Psicologia da Educagao, parece que é ja
um fato estabelecido que o tema da aprendizagem, com certeza,
deve nele estar incluido. Resta perguntar a Psicologia o que ela en-
tende por aprendizagem e como ela se articula com outras nogoes
do seu campo.

I Encontramos, entao, que a aprendizagem costuma ser de-
fln[dg como uma modificagao do comportamento, promovida pela
Pratica ou experiéncia, cujo sentido é a adaptacgao progressiva ou
ajustamento. Acrescente-se, aqui, que “comportamento” deve ser
entendido num sentido amplo, incluindo tanto reagOes explicitas

Revista Educacio em Questao, Natal, 4 (1/2): 11-30, jan-dez/92 19



quanto reagdes implicitas. E, finalmente, que essa nogao de °
prendizagem” n&o se refere a nenhum processo muito estreltamen-
te limitado, como poderia parecer a primeira vista. Ao contrario, ex-
cluidas aqui aquelas mudangas resultantes do crescimento, da ma-
turacao, da fadiga, tudo mais sera incluido na categoria da aprendi-
zagem. Assim, € preciso advertir os incautos:

“A pessoa ndo versada em psicologia pode ter a
tendéncia a conceber a aprendizagem como
significando apenas adquirir habilidade em leitu-
ra, escrita, conhecimentos de geografia, histo-
ria, etc. Trata-se de uma concepgao estreita de
aprendizagem, que é muito mais que isso! As
pessoas aprendem 0s valores culturais; apren-
dem a desempenhar papéis de acordo com o
sexo,; aprendem a amar, a odiar, a temer e a ter
confianga em si mesmas; aprendem a ter dese-
jos, interesses e tragos de cardter e de persona-
lidade. Em suma, a aprendizagem néao € apenas
a aquisicdo de conhecimentos ou de contelido
dos livros, como pode ser compreendida por
uma concepgao estreita e académica do fené-
meno, como também n&o pode se limitar ape-
nas ao exercicio da memoria” (13).

Enfim, diz a Psicologia, é tdo abrangente a nogao de
aprendizagem que

“explicar o mecanismo da aprendizagem € escla-
recer a maneira pela qual o ser humano se de-
senvolve, toma conhecimento do mundo em que
vive, organiza a sua conduta e se ajusta ao meio
fisico e social” (14).

Conforme a psicologia, o desenvolvimento do ser humano
se processa pelo mecanismo da aprendizagem, concebido essen-
cialmente como imitac&o. O individuo - identificado a um organismo
bloléglco sede de necessidades - aprende a ser como 0S Outros,
isto &, aprende a ser de (ou, a existir em) acordo com as “influén-
cias” que copia do “meio” em que vive. Resta uma vez mais per-
guntar de qual ser humano estara falando a psicologia. Ou melhor,
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o que restou de humano num individuo que é exatamente igual a
todos 0s outros, puros organismos?

Eis aqui uma caracteristica bem marcante das nogoes em-
pregadas pela psicologia: gsté_o sempre restritas’ a descrigéq Fias
aparéncias. Apesar da aparéncia de igualdade, ha uma subjetivida-
de em jogo que a psicologia trata, precisamente, de descartar, re-
presentando 0S individuos como iguais. Exclusao necesséaria e
mesmo imprescindivel, quando o que se objetiva é a adaptacgio. O
que é a adaptagao senao essa pratica que realiza um modelo de
igualdade entre os individuos?

Esse o limite da psicologia que, enquanto pratica que se
propde adaptativa, jamais poderia ser superado. Ao contrario de
Freud, que, tendo partido de si e dos seus pacientes, nao se esqui-
vou da subjetividade. Por nao temé-la, a psicanalise pdde revela-la
na complexa dialética da passagem da existéncia biolégica 2
existéncia humana desde onde se enuncia o desejo do outro. Es-
tamos ja bem afastados de uma redugao empirista. O ser bioldgico
faz sua entrada numa Ordem Simbdlica - irredutivel a um “meio” na-
tural. Pela dialética das identificagdes inaugurada pela luta de mor-
te, luta de puro prestigio caracteristica da “identificacao imaginaria”
(Lacan), o sujeito ingressa na Ordem da Linguagem e se torna su-
jeito possivel de seu texto, conquistando a subjetividade. E num
drama que 0 “eu” se conquista, escreve Lacan, remetendo-nos pa-
ra uma estruturagao do sujeito presidida pela dialética do desejo,

que e sempre desejo do desejo e na qual se esta enredado desde o
nascimento.
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Excluida essa dialética das identificagbes nas quais 0 “eu”
se conquista, ndo surpreende que 0 MeSMO Processo que esta no
centro de desenvolvimento e da evolugao dos animais - a aprendi-
zagem - possa ser postulada como sendo igualmente o nucleo da
constituicao do humano. Nitidamente uma nogéo originéria da bio-
logia € aqui transposta para a psicologia. A aprendizagem cumpre
uma finalidade que € do “organismo”; esta finalidade é, precisa-
mente, a adaptacao. Assim, 0 organismo aprende comportamentos
ou condutas aceitos socialmente, donde a aprendizagem ser o dis-
positivo essencial pelo qual o organismo aprende a viver em so-
ciedade. Dai a psicologia evidenciar

“a importdncia da aprendizagem na transfor-
magédo do ser humano em uma pessoa integra-
da ao ambiente sociocultural, no qual tera que
viver e colaborar” (15),

Da-se um pequeno salto da biologia para a constituicao do
sujeito e desta para a educagao e pronto: |4 esta a aprendizagem
no centro das relagdes sociais. Tudo é uma questao de “aprendi-
zagem”. E, se tudo é uma questao de aprendizagem, entéo tudo
depende de educagao. Pensa-se a estruturagéo do sujeito como
uma aprendizagem, do mesmo modo que se pensa a sociedade in-
teira como uma escola, e, imediatamente, tudo passa a ser uma
questdo de educagdo. E de uma educagao apresentada como se
fosse um contrato entre socios que tivessem os mesmos direitos, e,
nao, como uma forma de fazer com que os sujeitos se submetam as
normas de uma determinada sociedade. Dai as varias formas de
puni¢do de que dispde a instituicdo educacional serem colocadas
como técnicas de ensino e aprendizagem, esquivando-se, assim, a
questao da nao-submissao.

A psicologia da aprendizagem nao foge, pois, a regra geral
da psicologia, qual seja, a de restringir-se & descrigao das aparén-
cias e permanecer no nivel de generalidades desarticuladas. Aquilo
mesmo que deveria ser explicado é tomado como a prépria expli-
cacgdo. Nocdes como “aprendizagem”, “personalidade”, “moti-
vagao”, que sao propostas como explicativas, limitam-se a refletir
aquilo mesmo que é dado na experiéncia do senso comum. E, co-
mo todo reflexo no espelho, acabam falando muito mais de si pro-
prias do que da “realidade objetiva” que se propdem a revelar.

A chamada psicologia cientifica nao avanga um passo na
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experiéncia do senso comum, apesar de sua historica e constante
tentativa de se constituir como ciéncia. Ora se confunde aqui com a
biologia, ora desaparece ali na sociologia, ora se apresenta total-
mente sem mascaras, confundindo-se com o discurso da ideologia
dominante. A sua teorizagao nao é mais que uma descricao de
aparéncias, de observagoes minuciosas do empirico, do “concre-
to”, sem chegar a elaborar as estruturas que as produzem como
efeitos. Fazé-lo seria negar a si propria, jA que ela se considera
cientifica exatamente por permanecer nesse nivel, qual seja, o da
observagao e da experimentagao “objetivas” do e com o empirico,
com os “fatos”, com os ‘“dados naturais e imediatos”. Mas, como
nao ha dado que nao tenha sido pensado, o dizer que se esta ope-
rando apenas com fatos em prol da mais pura e limpida objetivida-
de vem apenas revelar o bem pensado empirismo do qual se partiu.
E, como escreveu Bachelard, esta é, precisamente, a filosofia ade-
quada ao senso comum, que guarda, em relagao ao dominio das
ciéncias, a distancia assegurada pelas “rupturas epistemologicas”.

E que para a psicologia, do mesmo modo que para a filoso-
fia sensualista, “todo conhecimento esta baseado na atividade dos
orgaos dos sentidos”. Postulado duramente criticado por Gaston
Bachelard, e que a psicologia da aprendizagem insiste em repetir,
perguntando-se indefinidamente se o conhecimento e fruto da sen-
sagao ou da razao, vestindo roupa nova em velhos dualismos.

Através dos séculos, a filosofia polemizou sobre o chamado
“problema do conhecimento”. Ela sempre se colocou essa
questao, da qual a psicologia da aprendizagem ainda hoje se ocu-
pa: qual & a origem do conhecimento, da sensagao ou da razao?
Sao precisamente dualismos desse tipo que dividem a psicologia
em “escolas’. Ela, que se pretendeu romper com a filosofia através
dos laboratérios experimentais desde entao introduzidos por
Wundt, nao tem feito outra coisa ao longo de sua historia senao in-
corporar os mesmos dualismos filoséficos. Ela, que se autoprocla-
mou ciéncia finalmente liberta da filosofia através da parafernalia
experimental, nao tem feito outra coisa senao reproduzir um arre-
medo do discurso filoséfico com o qual julga ter rompido definitiva-
mente.

Por isso, as teorias psicologicas, em geral, e as teorias de
aprendizagem, em particular, pouco diferem entre si, ja que o rea-
lismo que as sustenta barra-lhes inteiramente 0 acesso a esse “so-
brerreal” (Bachelard) que caracteriza o dominio cientifico. O ideal
de uniao e de adequagao entre o sujeito e o objeto € o suporte das
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teorias do conhecimento, quaisquer que sejam suas posigoes fi-
losdéficas. Dai resulta essa tese do conhecimento como reflexo ideal
cuja perseguicao através dos séculos faz ver que a relagao dual
sempre esbarra em seus limites especulares.

De fato, o que vamos vendo a medida que nos adentramos
pelos variados espagos tedricos da psicologia é, exatamente, o
quanto ela esta atravessada por todos esses dualismos filoséficos
em relagao aos quais se considera ha muito distanciada pela prati-
ca “cientifica”. Esses dualismos, ela ndo os resolve nem os supera,
limitando-se a se posicionar de um lado ou de outro, conforme a
“escola” de que se trate. Transitividade caracteristica de qualquer
relagéo imaginaria, na qual falta o terceiro termo pacificador, que,
mediando a relagao dual, apontaria para a saida do impasse.

IV - QUESTIONAMENTOS EPISTEMOLOGICOS A PSICOLOGIA

Parte-se, aqui, da afirmagdo quase, mas nem tanto, con-
sensual, da cientificidade da psicologia. E bem difundida a tese de
que a psicologia educacional, disciplina adotada em todos os cur-
sos de formagao de professores, consiste na aplicacao de conhe-
cimentos cientificos sobre o comportamento ou conduta humanos,
cuja posse estaria ja assegurada pela psicologia.

E preciso deter-se nessa tese, examinando-a minuciosa-
mente do ponto de vista das discussdes atuais sobre as ciéncias, e
nao de um julgamento moral que decidiria se a psicologia é ou nao
uma ciéncia. Nao se trata de recusar o estatuto de cientificidade a
psicologia pelo uso que dela se faz. E preciso diferenciar a critica
epistemologica da questdo dos maus usos da psicologia. Fala-se,

aqui, desde um outro lugar que néo o de que fala Iris Barbosa Gou-
lart:

"0 uso que se faz de uma ciéncia abala seu carg-
ter de cientificidade? Vérias acusagdes tém sido
feitas a Psicologia pelo uso que se faz dos co-
nhecimentos desta ciéncia no émbito da empre-
sa, dos Orgdos do governo, das instituicbes
educacionais. Realmente, como se verd a se-
guir, tem ocorrido a utilizagdo da Psicologia pa-
ra o atingimento de fins excusos, moralmente re-
jeitaveis. Entretanto, isto n&o constitui um pri-
vilégio da ciéncia psicolégica, mas algo que
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ocorre a todas as ciéncias quando se da sua
apropriag&o. Negar o caréter cientffico da Psico-
logia devido ao uso que se faz dela seria o
mesmo que negar a Fisica a cientificidade por
que a partir dos conhecimentos organizados por
ela se construiu a bomba atébmica”(16).

E do lugar da epistemologia contemporinea que se enun-
ciam os questionamentos a cientificidade da Psicologia. A autora ci-
tada tem inteira razao quando afirma que néo se pode negar o cara-
ter de cientificidade a psicologia simplesmente em fungao dos maus
usos a que se entrega. Mas, ao concluir que, por isso, a psicologia
possa ser dita ciéncia, apenas revela a insuficiéncia da Moral para
desmontar as praticas que a psicologia propde. Mais uma vez, é no
interior do dominio epistemolégico que a polémica tem que ser tra-
vada com a psicologia.

E diante dessa questao, se a psicologia € mesmo uma
ciéncia, a resposta afirmativa contém sempre o pressuposto positi-
vista de ciéncia introduzido por A. Comte, mas sobre o qual nao te-
ria sido possivel ao Novo Espirito Cientifico se estruturar. Rompen-
do com essas filosofias da ciéncia e teorias do conhecimento, a
epistemologia de Bachelard marca os limites que separam o co-
nhecimento comum do conhecimento cientifico, situando o empi-
rismo como um daqueles “obstaculos epistemoldgicos” que, preci-
samente, as ciéncias tratam de superar. As categorias bachelardia-

nas desempenham um papel de suma importancia na conjuntura
tedrica atual. Sua obra

“provocou uma espécie de revolugdo na maneira

de pensar e de escrever a histéria das cién-
cias... em suma: discutidas, recusadas, retifica-
das ou simplesmente utilizadas, as categorias
estabelecidas por Bachelard em seus livros de
epistemologia estdo presentes e ativas em qua-
se todos os debates tebricos importantes do
momento”(17).

No entanto, ja e fato estabelecido, na historiografia da Psi-
cologia, que a sua cientificidade foi inaugurada em 1879, quando
Wundt fundou o primeiro laboratério de Psicologia Experimental.
Desde entao, ela se encontraria conforme ao modelo de cientifici-
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dade ja que teria delimitado o seu préprio objeto - a conduta - e uti-
lizaria 0 método cientifico,isto &, a observagao e a experimentacao.
Segundo a opiniao geral, portanto, o objeto da psicologia ja estaria
definido e sobre ele ja nao pesaria nenhuma questao. Embora, ao
longo de sua trajetdria, muitos “objetos” tenham surgido e Ihe te-
nham sido atribuidos, a definicao que, de fato, a marcou e que ex-
pressa razoavel consenso é a de ciéncia do comportamento.

No que se refere a essa historica tentativa de definicao de
seu objeto, pode-se tragar uma grande linha divisoria entre a psico-
logia da consciéncia, de um lado, e, de outro, a psicologia da con-
duta.

A consciéncia, definida como objeto da psicologia, finca
suas raizes no “penso, logo existo” do Discurso do Método (1637),
em que o “eu’” se representa como um ser pensante, um ser cuja
existéncia é condicionada pelo pensamento: eu existo porque pen-
so e enquanto penso. Esse sujeito do “cogito”, sujeito sem corpo
cuja esséncia é o pensamento, sustenta a psicologia que toma a
consciéncia por objeto e que situa o conhecimento como sua
funcao.

No entanto Freud, apropriando-se mais radicalmente desse
sujeito que emerge com Descartes, sujeito que perdeu sua con-
dicao de individuo para ser dividido em sujeito extenso e sujeito
inextenso, desloca a consciéncia do seu centro, inaugurando o ob-
jeto préprio da psicanalise: o insconsciente. Deslocamento que faz
surgir uma consciéncia marcada essencialmente pelo desconheci-
mento: desconhecimento de sua determinagao estar fora dela
mesma, desconhecimento de sua sujeigao ao Simbdlico. Escutado
por Lacan, o sujeito agora enuncia:

“penso onde nao existo, portanto existo onde nao

penso... O que cumpre dizer, é: eu nao sou, 1a
onde sou o joguete de meu pensamento, eu
penso no que sou, la onde eu nao penso pen-
sar”’(18).

Enquanto a psicologia permanece a meio caminho do “co-
gito”, posicionando-se ora na “res extensa’ (behaviorismo, ou psi-
cologia da conduta), ora na ‘“res cogitans” (psicologia da conscién-
cia), a psicandlise suporta-o para poder dar conta de sua experién-
cia e fundar o seu proprio campo. Desde entao, essa divisao (ope-
rada pelo fato de que o humano fala) nao cessa de problematizar a
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questao do sujeito. Confrontado com esse sujeito sobredetermina-
do desde um Outro lugar, € como uma formagao imaginaria que e
situado o individuo da psicologia, de si onisciente e autodetermi-
nante.

Quanto a conduta definida como objeto da psicologia, ja foi
dito aqui que responde a um projeto adaptacionista sustentado e
tornado possivel pela transposigao de conceitos originarios desse
campo, que se refere a uma ordem de experiéncias que se esclare-
cem pelo apelo a necessidade. A conduta é definida como resposta
de um organismo as mudangas do meio, cuja finalidade é a adap-
tacao: plantas e animais se adaptam ao seu meio natural, unica
forma de sobrevivéncia de que dispdem. Essa nogao de adaptagao
as mudancgas do meio é util a biologia, mas, transposta para o cam-
po psicolégico, representa a ordem social como um ambiente natu-
ral, ao qual, identicamente, ha que se adaptar, com 0 que se revela
apenas um meio de paralisagéo (19).

el st

Mas, se tudo que a psicologia tem a dizer esgota-se na
conduta, entdo nao estamos diante de uma ciéncia, mas de um
capitulo da biologia. Essa falta de um objeto, cujo testemunho e
dado pelos reducionismos que fazem a sua histéria - biologismos e
sociologismos -, desloca a psicologia do dominio cientifico.

Abandonando a referéncia empirista, ja nao se pode dizer
que a psicologia tenha se constituido como uma ciéncia. A psicolo-
gia que se da como objeto a “conduta” ou o “comportamento” néao
é uma ciéncia porque o objeto de uma ciéncia nao e o dado empiri-
co, é da ordem do construido. A ciéncia nao encontra seu objeto:
ela o produz. Nesse sentido, Bachelard propde um postulado para
a epistemologia: inicialmente, de imediato, o objeto nao pode ser
designado como objetivo. H&, pois, uma verdadeira ruptura entre o
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conhecimento sensivel e o conhecimento cientifico. E a ruptura com
todos esses ‘‘obstaculos epistemoldgicos” representados pelo co-
nhecimento sensivel, pelo senso comum, pelas evidéncias primei-
ras, enfim, pelo empiricamente “dado”, é atraves da “ruptura epis-
temolégica” com todos esses obstaculos que o conhecimento
cientifico pode emergir. A ruptura entre o0 conhecimento comum € 0
conhecimento cientifico € tao nitida, diz Bachelard, que esses dois
tipos de conhecimento nao poderiam ter a mesma filosofia. E, como
ja foi dito aqui, a filosofia que convém ao conhecimento comum €,
precisamente, o empirismo (20).

Como se vé, a ciéncia nao se identifica com uma repro-
dugao acritica, uma copia, das aparéncias. Ao contrario, exige um
verdadeiro trabalho conceitual que revela a logica interna de pro-
ducao dessas evidéncias. As ciéncias contemporaneas se definem,
precisamente, por essa mediagao da teoria. Essa ruptura entre o
conhecimento sensivel e 0 conhecimento cientifico, essa mediacao
indispensavel da teoria, do trabalho conceitual, Bachelard a expres-
sa, dizendo que nds nao sentimos a temperatura num termémetro:
nés a lemos. E, sem teoria, nds nunca saberiamos se aquilo que
vemos e aquilo que sentimos correspondem ao mesmo fendmeno
(21).

O novo espirito cientifico promoveu uma verdadeira des-
substancializagado do conceito, definido, entdo, por sua pertinéncia
a um sistema, por sua integragao numa rede de relagdes, expul-
sando, simultaneamente, do seu campo, as simples definicoes coi-
sificadoras e entificadas. A insuficiéncia da epistemologia cartesia-
na para dar conta do espirito cientifico contemporaneo demonstra-
da por Bachelard ja em “Le Nouvel Sprit Scientifique”, se deve, pre-
cisamente, a essa oposicao das “idéias simples” ao conceito con-
textualizado caracteristico dessa nova atividade cientifica (22).

A psicologia aqui examinada permanece inteiramente a
margem desse novo espirito cientifico. Suas teorias mantém-se no
nivel da descricao, da classificagao, separando e isolando o que
deveria ser intimamente articulado. As tentativas de teorizagao em
psicologia, das quais a “teoria da motivagao” se oferece como mais
um exemplo, comecgam pelas “definigdes”, quando se busca definir
uma nogdo em si mesma, completamente desarticulada do seu
campo; passam a classificacdes e finalizam com uma espécie de
formuléario técnico que visa a “implementar recursos” ao processo
de “aprendizagem”. Nocoes, tais como as que tecem a trama da
psicologia, sao apenas generalizagbes, que servem para desig-
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nar objetos empiricos sem outra pretensao que a de qualifica-los,
diferencié-los, classifica-los. Mas, apontar um “dado” empirico, de-
signa-lo, ndo implica ja o ter explicado: permanecemos ainda no
terreno da elaboragao nocional.

A psicologia que incorpora exclusivamente nogoes em seu
campo teorico carece de cientificidade; se nao, estamos encerra-
dos na e pela referéncia empirista. Discurso pré-cientifico, ela per-
manece aprisionada ao nivel dos efeitos e das aparéncias e recua-
da diante dos obstaculos epistemoldgicos que nao pdde enfrentar
para fazer sua ruptura. Mas, cabe perguntar, sera que é esse mes-
mo o destino da psicologia, sera que, na verdade, ela se destina a
instaurar-se como um campo cientifico de conhecimento? Ou, ao
contrario, a negacao daquele destino histérico de legitimagao do
instrumentalismo - que hoje chamariamos tecnocratismo - seria in-
teiramente incompativel com o projeto mesmo de uma Psicologia?

Importa, pois, proceder a uma andlise cuidadosa dos obje-
tivos que se pretende atingir ao incluir, nos programas da disciplina
Psicologia da Educagao, “teorias de aprendizagem” que nao se
sustentam diante de criticas rigorosas que a filosofia e as ciéncias
humanas vém, ha muito, lhes dirigindo. E possivel até discordar de
tais criticas, mas ignora-las é aceitar o marco tradicionalmente im-
posto ao psicélogo pelo instrumentalismo. Dito em outros termos,
marginalizar simplesmente tais criticas, nao incorpora-las nem que
seja pela discordancia, é aceitar, muito rapidamente, a propria con-
dicao delegada de instrumento do instrumentalismo.
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