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INTRODUGAO

_ Como aluna do Programa de Pés-Graduagao em Educagao
da UFRN, no periodo compreendido entre novembro de 83 a junho
de 85, realizamos uma série de estudos numa escola de 1°. grau da
rede estadual de ensino, em Natal-RN, que mantinha o atendimento
pré-escolar. '

O presente trabalho se constitui parte daqueles estudos e
aborda o conhecimento que elaboramos sobre criangas pré-escola-
res, historicamente situadas. Assim sendo, as informagoes, aqui
contidas, desvelam aquelas criangas, para além dos muros da es-
cola, nos informando acerca das suas condi¢gbes materiais de
existéncia e de suas familias, condigdes estas determinadas pela
posi¢ao que ocupam no sistema produtivo - informagdes que O es-
tudo também nos permite conhecer, além das atividades extra-es-
colares desempenhadas pelas criangas, desde o lidico até as obri-
gagoes/trabalho.

* Apresentago parcial de uma discussio mais ampla desenvolvida na nossa dissertagao de Mestrado:
*Descobrindo a crianga pré-escolar: um trabatho com o professor de escola puiblica de Natal-RAN". UFRN- 1988.
** Professora do Departamento de Educagao da UF.iN.
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AS CRIANGAS E AS SUAS CONDIGCOES MATERIAIS DE
EXISTENCIA

Tomando por base o0 ano de 1985, fizemos um estudo acer-
ca das condigoes concretas de vida das criangas pré-escolares ali
matriculadas. Em 1985, a faixa etaria dos 202 (duzentos e dois)
pre-escolares atendidos por aquela escola variava entre 5 e 7 anos.

Apesar da pouca idade, muitas daquelas criangas ja reali-
zavam tarefas que lhes rendiam alguns “trocados”, que entravam
como ajuda na manutengao da familia; entre eles, havia ajudantes
de pedreiro, pastoradores e limpadores de carro, vendedores de
dindim, dada, picolé, pipoca e comidas caseiras. A maioria das me-
ninas ajudava as suas maes nos afazeres domésticos e algumas
delas, ainda pré-escolares, ja trabalhavam como empregadas
domesticas, durante um expediente, em residéncias de “donas ri-
cas”, que ficavam proximas as suas.

Uma andlise das suas histérias de vida nos da conta de
que, na faixa etaria em que se encontravam (5-7 anos), eles eram,
ainda, basicamente dependentes dos adultos com quem conviviam,
O que concorre, tambem, para que “a crianga participe da divisao
da sociedade em classes, por intermédio da familia a que perten-
ce”(1); por esta razao, buscamos conhecer as condi¢gdes materiais
de existéncia daquelas criangas, através da descoberta de como se
inseriam, no processo de produgao, os adultos que mantinham,
economicamente, cada nucleo familiar. Para isto, entrevistamos
pais, criancas e professores e realizamos um levantamento na ficha
de matricula de todos os pré-escolares ali matriculados em 1985,

Os dados encontrados nos revelam que os responsaveis
pela manutengdo daquelas criangas faziam parte da superpopu-
lacao relativa ou do chamado exército industrial de reserva, por es-
tarem desempregados oy parcialmente empregados.

90% dos pais desses pré-escolares integravam a categoria
estagnada do exército industrial de reserva, pois as suas ocu-
pagdes eram totalmente irregulares. E o caso do calceteiro (que as-
sentava pedra em calgamento), do cobrador, do vendedor ambu-
lante, do portador (?), do técnico de radio, do mecénico e seu auxi-
liar, etc.

Segundo Marx (lanni, 1987, p. 127), a configuracao princi-
pal da categoria estagnada da superpopulagao dos trabalhadores é
conhecida como “trabalho a domicilio”. E entre os pais que realiza-
vam esse tipo de trabalho, encontramos: o bombeiro-encanador, o
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soldador, o jardineiro, o pintor, etc.

Além destes, relacionamos, ainda, aqueles que trabalhavam
mais a nivel da construcao civil, que também se caracteriza pela ir-
regularidade com relagao ao vinculo empregaticio - quando existe
este vinculo, pois “& mais comum trabaiarmo solto”, diz um deles. E
entre 0s que estavam a disposicao da construgdo civil, cataloga-
mos: 0 pedreiro, 0 servente, o fiscal de obras, o pintor, o eletricista,
O marceneiro, o encanador, etc.

Encontramos, ainda, entre os pais, aqueles que, explorados
pelo capital ate a sua exaustao, se dizem encostados e, agora, in-
capazes de trabalhar. Se aqueles outros vegetam na pobreza, estes
sdo, para Marx (lanni, p. 128), o mais profundo sedimento do pau-
perismo.

Diante deste quadro, perguntamo-nos: quais sao as con-
digbes materiais de vida daquelas criangas pré-escolares e de suas
familias?

Ja conhecemos a condicao de indigéncia em que vive a
classe trabalhadora brasileira; 0s pais dos pré-escolares que estu-
damos, categoria estagnada da superpopulagao relativa, tém, por-
tanto, segundo Marx (lanni, p. 127),

“(...) condi¢do de vida que se situa abaixo do ni-
vel médio normal da classe trabalhadora e, jus-
tamente isso, torna-a base ampla de ramos es-
peciais de exploragdo do capital. Duragdo ma-
xima de trabalho e minimo de salario caracteri-
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Embora, para muitos, esses explorados (dos quais fazem
parte as familias desses nossos pré-escolares) estejam & margem
da sociedade, no contexto da organizagao social capitalista, eles
nao sao marginais; sao condi¢des de existéncia do préprio capital,
pois as suas fileiras sdo aumentadas, na medida em que aumenta a
acumulacao capitalista.

Alem dessa analise geral das reais condi¢des de vida da-
quelas 202 criangas pré-escolares, decidimos, com o grupo de pro-
fessoras com quem trabalhamos, estudar mais detalhadamente oito

(2) daquelas criangas, uma vez que pretendiamos fazer um trabalho
sobretudo qualitativo.

DESCOBRINDO A CRIANCA PRE-ESCOLAR

As criangas estudadas s&o aqui focalizadas sob dois gran-
des aspectos, sempre se procurando desvelar mais a crianga pre-
escolar, com quem trabalhamos e a quem tao pouco conhecemos.

1. Familia, origem: como se inserem no sistema produtivo aque-
les que mantém a crianga economicamente.

Trés das criangas aqui estudadas tém os pais separados,
por ter-se tornado impossivel um relacionamento harmonioso entre
eles. Nenhum dos garotos ignora este fato: porém, se dois deles
preferem a situacao anterior a atual, o outro demonstra, implicita ou
explicitamente, que sente um grande vazio com a auséncia da mae
(caso de ACC). A tristeza de ACC é muito profunda, e isso ele deixa
transparecer sempre que conversavamos. Para ele, saudade é uma
dor no coracao e “sempre que sinto saudades de minha mae, eu
sou triste”.

A mae de ACC reside em Sao Paulo com um outro compa-
nheiro. ACC mora com os avos paternos; os dois irm&os menores
que ele, com os avos maternos. O pai de ACC tem uma outra com-
panheira e n&o quis ou nao pdde ficar com nenhum dos filhos. ACC
fala dos irmaos com muito carinho, sente-se muito querido por eles
€ gostaria de morar com os irmaos para defendé-los. Sua conver-
Sa sempre gira em torno das aprendizagens escolares e do seu nu-
cleo familiar original. Assim, quando se refere & outra escola onde
estuda, diz que um dos motivos pelos quais ele gosta de la é o fato
de a escola ficar na vila onde ele morava com os pais e irmaos.
Além disso, diz que vai aprender muito porque, quando a mae vol-

64 Revista Educagio em Questio, Natal, 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92



tar, vai encontra-lo muito adiantado. Apesar de parecer um menino
triste, ACC acha a vida boa, porém nao gosta de que batam nele.
Embora isso acontega com pouca freqiiéncia, ele se refere a esse
fato com uma certa magoa, alegando que isso € motivo de nao gos-
tar muito da casa do avd. Este fala do neto com muito carinho e
demonstra um nivel de expectativa muito alto com relacao aquele.
Seu atual grupo familiar & constituido pelos avés, dois tios, uma tia
e ACC. Moram em casa propria de cinco comodos. O avé esta apo-
sentado, e os dois tios ajudam na manutengao da familia, O avé se
sente prejudicado com relagéo ao salario que recebe (Cr$ 600,00
em 1985); era salineiro em Macau. Um dos tios, assim como o pai
do garoto, é entalhador; vende relativamente bem as suas talhas,
mas recebe muito pouco por cada uma. O outro tio trabalha no Su-
permercado Nordestao, “mas é no pesado”, frisa 0 avd. Acrescen-
ta, ainda, que “se fosse por mim, os meus filhos nao pegariam no
pesado, mas eles nao quiseram ficar na escola” - como se a escola
garantisse uma vida menos pesada a todos que por ela passam.
Esse aspecto tem sido observado em pesquisas realizadas
na America Latina, envolvendo populagdes rurais. Silke Weber

(1976, p. 26), num levantamento sobre Pesquisa em Educacao en-
fatiza que

“Na América Latina, a demanda crescente de
educagdo por parte das populagées rurais é in-
terpretada como um instrumento de defesa con-
fra a exploragdo e em seguida como um meio
de libertar os filhos do trabalho agricola e dos
trabalhos mais rudes”,

Dos tios de ACC, s6 um concluiu 0 1°. grau; os outros, in-
Clusive seu pai, s6 fazem assinar o préprio nome. Embora nao falte
a alimentacao, segundo o avd, aquela familia passa alguma neces-
sidade; mas o avd acha que “é isso mesmo, Deus quer assim, as-
sim mesmo vai”. Para ele, “no mundo é mesmo para uns ter mais e
Outros nao ter nada, pois nem os dedos das maos sao iguais”. A
inculcacao ideoldgica que permeia a nossa sociedade é tao forte
que mesmo os explorados justificam veementemente a nossa atual
organizacao social. Assim, diz ele,
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“E preciso ter aquele que ndo tenha nada para
trabalhar para aquele que tenha alguma coisa.
Se fosse todo mundo igual - ndo prestava, nin-
guém queria trabalhar” (R).

E quando perguntamos: “e se todo mundo fosse trabalhar
para ter?”, ele reconheceu que seria melhor e respondeu: “se todo
mundo trabalhasse, o mundo era mais rico”. Mas a crenga nas de-
sigualdades naturais é mais forte, e ele acrescentava: “mas 0 mun-
do veio assim e assim deve ser”.

AqQui se torna necessaria uma observagao sobre as carac-
teristicas do ideoldgico a nivel de senso comum. Segundo Hall et al
(1980, p.65-6), Gramsci foi, talvez, o primeiro marxista a examinar
seriamente a ideologia nos seus niveis mais baixos como sendo a
acumulacéo de conhecimentos populares e as maneiras de ocu-
par-se com a vida cotidiana; e ele designou de senso comum esse
nivel do ideoldgico.

Devido ao fato de o senso comum nao ser sistematico e
nao explicitar a sua prépria maneira de raciocinar, ele pode combi-
nar idéias que sao contraditdrias, sem ter consciéncia desse fato - e
isso € evidente na fala do Sr. R.

Assim, diz ainda Hall et al, por ser contraditorio, 0 senso
comum acumula conhecimentos extraidos de ideologias anteriores
e de outras classes sociais, caracterizando-se como inerentemente
eclético e desarticulado.

Ao contrario de ACC, JB e AXB, que também tém os pais
separados, preferem a situagao atual a anterior. Ambos vivem com
as maes. JB é muito ligado afetivamente ao pai, mas prefere a mae.
Mora em uma pequenina casa alugada com a mae e uma irma de
doze anos que lhe serve de companhia, inclusive no caminho da
escola, pois mora distante. O pai trabalhava na Petrobras (trabalho
pesado), mas atualmente esta desempregado; vive as expensas da
mae, j& idosa, cega e muito pobre. Quando faz algum biscate, da
uma pequenina ajuda a esposa.

A Unica fonte certa de renda da familia & a mae, que traba-
lha como operéria (auxiliar de costureira) de uma fabrica de con-
feccoes. Ela se desloca, a pé, de casa para a fabrica, gastando vin-
te minutos no seu percurso. Na ficha de matricula do filho que ela
preencheu na escola, colocou que o seu maior problema e o
econdmico.

Se a vida das outras criangas tem 0s seus percalcos, me-
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nos tranquila ainda é a de AXB, que mora com a avd, a mae e 0s
trés irmaos (mais novos do que ele), num quarto de uma pequena
vila da Favela Coréia. As pessoas com quem mora AXB fazem parte
do chamado lumpemproletariado, uma vez que estao absolutamen-
te excluidas de quaisquer fungdes sécio-econdmicas. Inclusive, a
crianca faz referéncia & avé como uma pessoa que pede esmolas
pelas ruas.

O pai é entalhador; provavelmente, sua arte Ihe rende muito
pouco e, talvez, nao tenha condicao de dar grandes ajudas a fami-
lia. Na conversa com a crianga, sua referéncia a esse aspecto foi
que:

“minha mae quer que meu pai dé muito dinheiro
a ela... bem muitdo... mas ele nédo tem...” [ sic]
(AXB). "

Durante todo o nosso contacto, AXB deixou transparecer
que o pai € uma pessoa a quem esta mais ligado afetivamente e a
unica pessoa por quem se sente querido. Sempre que se refere
a mée, aos irmaos e, até mesmo, aos colegas de classe, fazia
alusac ao fato de nao se sentir amado por nenhum deles. Isto vem
mostrar claramente como a crianga transfere para a escola senti-
mentos e emogoes que ela vivencia no nucleo familiar e que nem
sempre sao percebidos ou trabalhados pela escola.

AMS-2 e LE n@o tém os pais separados, mas nem por isso
as suas vidas sao menos dificeis que as dos demais. E essa dificul-
dade se deve, justamente, a forma como se inserem no sistema
produtivo aqueles que 0s mantém economicamente.

Os pais de AMS-2 n&o sao casados. Vivem juntos o casal e
mais cinco filhos. A cagula tem 2 anos, e o mais velho, 11 anos. O
pai (70 anos) é muito mais idoso do que a mae, que ja tinha um filho
(o de 11 anos), quando foi para a companhia dele. O pai é “calce-
teiro” (assenta pedra em calgamento); sO assina 0 nome e escreve
alguma coisa. Sempre arranja biscate, ¢ um homem controlado e
muito bom para a familia, diz a esposa. Sempre que trabalha, é
“solto”, isto &, sem carteira assinada; este fato, além de impossibili-
tar a assisténcia médica a familia (mesmo do tipo INPS), também
gera muita inseguranga na familia - tanto pela impossibilidade de
uma aposentadoria ou de uma pensao, como pela instabilidade de
emprego, pois, durante meses, ele fica completamente parado.

A mae e analfabeta, tem muito desgosto de nao saber nem
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“insinar” (assinar) o proprio nome, motivo pelo qual ela nunca teve
coragem de tirar qualquer documento. Sabe costurar, mas ganha
muito pouco por sua arte, porque “la o povo sao fraco” - quer dizer,
s30 bastante simples os seus fregueses e tao sem condigdes finan-
ceiras quanto ela. Com o pouco que ganham, faltam muitas coisas
em suas vidas. Num terreno doado por um parente, eles construi-
ram um barraco para morar e, aos poucos, estao transformando-o
em casa, diz ela. Porém, boa parte da casinha ainda esta descober-
ta, @ nenhuma porta conseguiram assentar. Perguntamos se a chu-
va e 0 sol nao estragavam os seus pertences. Respondeu que nao
e acrescentou que o unico quartinho coberto da casa d4 para abiri-
gar os dois unicos objetos de valor que possuem: a maquina de
costura e o fogao a gas.

O filho de 11 anos trabalhava numa oficina e ganhava al-
gum dinheiro; mas estava se atrasando nos estudos, diz a mae,
que, a partir dai, resolveu tira-lo “porque o estudo é o futuro que
espero dos meus filhos e tudo da vida deles vai depender do estu-
do” - o que demonstra claramente a acentuada crenga na escola
COMO via de ascensao e promogaoc social.

A renda familiar sempre da para comprar feijao e farinha pa-
ra o consumo da familia, mas as necessidades nao satisfeitas sao
inimeras. Mesmo assim, a mae deste grupo considera sua vida
muito feliz e acha justo que alguns tenham muito e outros nada te-
nham. E ai, novamente, vém as justificativas com base na ideologia
da predestinagao natural: “Deus é que quer assim e eu Nnao Nasci
pra ter nada”.

A fala de Dona N evidencia aquilo que lembra Gramsci (cf.
Hall, 1980, p. 66), ou seja, que

“Nogobes populares como ‘natureza humana’ efe-
tivamente ndo levam em conta a possibilidade
de mudanga e ‘naturalizam’ a ordem social. O
processo de ‘naturalizagdo’ que para Marx era
fundamental na Economia Politica burguesa, é
considerado por Gramsci um mecanismo-chave
do pensamento baseado no senso comum”.

Além desse fato, o conteldo da fala de Dona N esta eviden-
temente impregnado pela ideologia liberal, sobretudo pelo principio
da igualdade. Segundo Cunha (1979, p.31), essa igualdade nao
significa igualdade de condigbes materiais; ao contrario, as desi-
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gualdades materiais sao justificadas com base nas desigualdades
de talentos e capacidades. Desse modo, diz, ainda, Cunha (1979,

p.31):

“Né&o temos todos talento igual e a propriedade &,
em geral, uma retribuigdo do talento. A proprie-
dade igual para todos é uma simples quimera;
SO poderia ser obtida por espoliagao injusta. E
impossivel, em nosso feliz mundo, que os ho-
mens que vivem em sociedade ndo se dividam
em duas classes: os ricos e 0s pobres”.

A vida de LE e de sua familia, talvez, seja mais ou igualmen-
te dura que a vida das criancas até aqui relatadas. Seu pai é semi-
analfabeto, vive sempre desempregado e bebe muito: a propria
crianga ja introjetou uma baixa expectativa com relagao a ele: “meu
pai so faz beber cana e nao quer trabalhar”. O ndcleo familiar é
formado pelo casal e cinco filhos, todos menores. Para sobreviver, a
mae também faz comidas caseiras (arroz doce, canjica, cocada,
etc.). Ela vende em casa, e os filhos vendem tais comidas pelas
ruas. A situagao econdémica deles é tao dificil que alguns dos filhos
‘vao sempre comer na casa de vé”, que, segundo eles, também é
pobre, |

Os irm&os de 9 anos e de 8 anos, que fazem o 1°. grau na-
quela escola onde trabalhamos, juntamente com LE, ajudam as me-
rendeiras, que lhes dao comida pra levar pra casa, pois “la é sete
pra comer; quando nds chega, &€ mesme que uma festa”, diz LE.

Trés dos filhos trabalham de servente de pedreiro, com o
tio. Sempre que n&o esta trabalhando com o tio ou ajudando em
casa, LE vai pastorar carros préximo a sua casa, no Alecrim (bairro
da cidade do Natal); ali, ele recebe alguns trocados, que entrega
quase todos a sua mae. Moram numa pequenina casa alugada e
sofrem muito para juntar o dinheiro do aluguel, uma vez que é bas-
tante duro deixar de comer e ser obrigado a empregar o pouco di-
nheiro de que dispdem no pagamento de contas, como aluguéis,
Por exemplo. E isso ficou muito evidente nas nossas conversas com
eles, que chegaram a dizer (as criangas) que a vida era dura por-
que tinham que pagar a porcaria de um aluguel. S6 mais tarde é
que compreendemos que, se o dinheiro de que dispunham j4 era
Pouco para a comida, dali ainda tinha que se tirar alguma coisa pa-
ra o aluguel da casa e outras obrigagoes relacionadas também com
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a sobrevivéncia material da familia. Até o vestir parecia ser secunda-
rio para eles, que diziam: “se derem, nos veste; se nao derem rou-
pa, mae remenda as que ja tem”. Implicitamente, estava claro que
pedir faz parte das atividades daquela familia, que disto langa mao
como mecanismo de sobrevivéncia.

2. Atividades extra-escolares que desempenham as criangas:
desde o ladico até as obrigacoes/trabalho

A atividade ludica e o jogo assume uma importancia tao
grande na vida dacrianga, quanto o trabalho ou emprego na vida
do adulto. E Makarenko (1981, p. 47) que chama a atengao para
essas duas facetas da vida do individuo, enfatizando que deve ficar
bem clara a diferenga entre ambos, uma vez que muitas pessoas
tornam confusa esta questao, ao afirmarem que jogo e trabalho se
diferenciam, porque este Ultimo implica responsabilidades, e O Ou-
tro nao. Segundo o mesmo autor (p. 49), a principal diferenca entre
trabalho e jogo se encontra no fato de o primeiro traduzir a partici-
pacdo do homem na produgao social, na criagao de valores mate-
rigis e culturais, ao passo que 0 jogo ndo procura objetivos dessa
natureza, nao tem relacao direta com objetivos sociais, vinculando-
se a eles de forma indireta, ao habituar o homem a esforgos fisicos
e psiquicos imprescindiveis ao trabalho.

—

”j- - '
it
.) L 21
L/
;

70 Revista Educagio em Questao, Natal, 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92



Ja Vygotsky (1984, p. 105-18) chama a atengao para o fato
de o prazer nao poder ser visto como uma caracteristica definidora
do brinquedo, visto existirem jogos que s&o, com muita freqiéncia,
acompanhados de desprazer - quando o resultado é desfavoravel
para a crianga. Além desse aspecto, lembra o autor que o brinque-
do preenche necessidades da crianga, que siao motivos para a
agao e que variam conforme o estagio de desenvolvimento em que
a crianga se encontre.

Para Vygotsky, se ignorarmos as necessidades e os incen-
tivos que séo eficazes para colocar a crianga em agao, nunca se-
remos capazes de entender seu avango de um estagio do desen-
volvimento ao outro, porque todo avango esta conectado com uma
mudanca acentuada nas motivagoes, tendéncias e incentivos. Se
uma atividade interessa, pois, a um bebég, provavelmente ela nao
satisfara as necessidades de uma crianca pre-escolar. A maturagao
das necessidades &, para Vygotsky, um tépico predominante na
discussao do brinquedo, pois é impossivel ignorar que a crianga sa-
tisfaz certas necessidades, brincando. Torna-se, pois, necessario
entender o carater dessas necessidades para que se entenda a
singularidade do brinquedo como forma de atividade. Enquanto a
crianga muito nova € mais imediatista, tendendo sentir necessida-
des em que a sua satisfagao se dé& num intervalo de tempo muito
curto, a crianga pré-escolar ja sente necessidade e desejos passi-
veis de realizagbes a médio prazo. Acredita \'ygotsky que, se as ne-
cessidades nao realizaveis imediatamente nao se desenvolvessem
durante os anos escolares, os brinquedos ndo existiriam, uma vez
que estes parecem surgir quando a crianga comega a experimentar
tendéncias irrealizaveis. Observa-se, pois, que, no inicio da idade
pré-escolar, quando surgem as necessidades nao realizaveis e nao
esquecidas imediatamente e permanece do estagio precedente a
tendéncia para satisfagao imediata dessas necessidades, a crianga
procura resolver esse conflito através de um mundo imaginario, on-
de tudo € possivel que se realize. E esse mundo é o que Vygotsky
chama de brinquedo. A imaginagao, diz ele, representa aqui um
papel primordial e, como todas as outras fungdes da consciéncia,
ela surge da agao da crianga sobre o meio; a imaginacao nao esta
presente na consciéncia de criangas muito pequenas e est4 total-
mente ausente nos animais.

Entre tantas criangas que conhecemos, LE (seis anos) pa-
rece ser um dos que assumem maiores responsabilidades. Confor-
me ja foi visto no inicio deste trabalho, LE é pastorador de carros,
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servente de pedreiro e vendedor ambulante de comidas caseiras.
Como se v&, ele tem pouco tempo para brincadeiras - “mas eu
brinco também quando pastoro carros, fazendo de conta que aqui-
lo tudo é meu”. Assim sendo, o préprio trabalho assume papel de
jogo, pois ali os desejos nao satisfeitos de LE dao origem a suas
brincadeiras “em servigo”, numa demonstragao de que 0 imagina-
rio & um mundo onde é possivel que tudo se realize; porém, como
lembra Vygotsky, a imaginagao nao surge independentemente, mas
de agdes concretas da crianga Nno meio, COMo No caso dos brin-
quedos de LE,

Na sua vida real, LE possui um pequenino carro de brin-
quedo, e esta é uma das brincadeiras de que mais gosta; diz, ain-
da, saber construir carrinhos. Brinca, tambem, de “policia-ladrao”
(onde um grupo de criangas s&o os policiais que devem prender 0O
grupo que se constitui nos ladrdes), e diz que ja viu muitos ladroes
“de verdade”.

O brinquedo pode ser considerado como uma atividade
condutora que influencia o desenvolvimento, diz Vygotsky. Isto se
explica, segundo ele, pelo fato de, no brinquedo, a crianga se com-
portar sempre alem do comportamento habitual de sua idade, como
se ela fosse maior do que o que é na realidade; o brinquedo cria
uma “zona de desenvolvimento proximal”. Assim, diz Vygotsky
(1984, p. 117):

“Como no foco de uma lente de aumento, o brin-
quedo contém todas as tendéncias do desen-
volvimento sob forma condensada, sendo, ele
mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento™.

E esse comportamento para além do que é habitual para a
idade da crianca era sempre exigido pelas condicoes materiais da
vida de cada uma. Assim é que, todas elas (tivessem 5 anos de
idade ou mais) ja se cuidavam sozinhas (banhavam-se, vestiam-se,
etc.), a maioria deles ajudava nos afazeres domesticos e 0s que ti-
nham irmaos menores, sobretudo as meninas, tinham que assumir
todas as responsabilidades com relagéo a crianca, tais como: ba-
nhar, preparar e dar qualquer alimentag&o, fazé-la dormir, passear
com ela, etc.

Este é 0 caso de AMS-2 (seis anos), que era responsavel
pela irma menor (dois anos). Todavia, 0s cuidados com a irmazinha
eram mais intensos no final de semana, em virtude de ela ja traba-
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Ihar um expediente como empregada doméstica, apesar de a mae
dizer que nao quer filha dela trabalhando nas cozinhas de ninguém.
AMS-2 recebe algum dinheiro pelo trabalho que faz, mas o entrega
a sua mae, como ajuda na sobrevivéncia da familia. Ela, ainda, co-
nhece dinheiro, sabe fazer qualquer compra e nao se enrola no tro-
co. AMS-2 gosta tanto de ajudar nos afazeres domésticos que,
mesmo na escola, sem que lhe pedissem, ela se encarregava de
por agua nos filtros.

Trabalho e jogo se confundem na vida de AMS-2; porem, da
mesma forma que trabalha (ja com responsabilidade a cumprir), ela
também brinca (com menos intensidade, € claro, quando compara-
da as criangas das classes sociais dominantes). AMS-2 citou algu-
mas brincadeiras de que participa na escola e que ensina as cole-
guinhas de sua rua: “o circo pegou fogo”, “atirei o pau no gato”,
“esconde-esconde”, etc. Ja foi a praia, tem algumas bonequinhas e
passeia na casa de parentes, com a mae, para assistira TV.

Menos que AMS-2, ACC (cinco anos e nove meses) ajuda
nos afazeres domésticos, visto ser ele o cagula da casa do seu avo.
Faz pequenas compras, pois conhece dinheiro, e “se o dinheiro for
pegueno, eu sei quando o troco esta certo”, diz ele.

Juntamente com o av, constréi para si alguns brinquedos;
0 que mais sai é carrinho de lata de leite em po. Gosta de jogar bo-
la, empinar pipa e atirar de baladeira. Na escola, brinca muito de
“policia-ladrao”.

Quanto as brincadeiras de JB (seis anos e seis meses) e
AXB (seis anos e oito meses), parecem ser comuns e conhecidas
de todas as criangas: brincam com carros, bolas, pipas, “de tique”,
participam de dangas, tanto na escola como no bairro onde moram.
As brincadeiras citadas por AXB, JB acrescentou, apenas, jogo de
totd, que diz jogar com os amigos do bairro. Ambos dizem construir
suas proprias pipas (cf. JB) ou corujas (cf. AXB), inclusive falam do
material utilizado na confecgao ou do modo como brincam:

“Eu sei fazer coruja...
fage de palito de coqueiro...
...papel, rabo, linha; o rabo eu boto de ‘pastico’ de saco
de farinha”. Sic. (AXB),

“Eu sei dar de bica... e a pipa pode ir mais para um lado do
que para o outro, ai vai descendo... ai eu boto pra ela su-
bir...” Sic. (JB),
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Em determinados momentos de nossa conversa, AXB de-
monstrava uma certa frustrag&o por nao possuir determinados brin-

quedos, infelizmente inacessiveis as condigdes econdmicas de sua
familia.

* Eu gosto de carro... o carro da Estrela, motoca da Estrela,
0 morro da Estrela, o trator pegando...

- E vocé tem esses brinquedos?

* Nao; nem boneco, nem nada.

- Vocé brinca de qué, qual o brinquedo que vocé tem?

* Nada, tenho nada.

- Nao tem nenhum brinquedo?

* Nenhum.

- E as tabuas que seu pai serra, quando est trabalhando?

* Eu brinco com areia, s6 com areia; nao tem brinquedo, eu
brinco com pedra, eu fago armazém de pedra.

Nesse sentido, JB tem um comportamento bem diferente de
AXB. Sem fazer referéncia a marcas de brinquedo, ele diz ter seus
carrinhos, joga com bolas dos colegas, etc. Naquele momento, JB
mostrava-se muito animado para construir um carro novo, para o
que ja tinha guardado, na sua casa, tdbuas, pregos e tencionava
até pedir um serrote emprestado aos vizinhos. Salientamos que to-
das as suas informagoes, inclusive estas, conferiram com os dados
fornecidos por sua irma.

Em pequenos detalhes como estes, observamos como se
diferenciam entre si as duas criangas, cujo conhecimento mais real
de suas vidas requer um trabalho mais prolongado e com partici-
pagdes mais efetivas no seu dia-a-dia.

O contetdo dos nossos didlogos com AXB, quando compa-
rado aos de JB, nos leva a pensar que as experiéncias familiares do
primeiro (AXB) nao tém influenciado de modo positivo o desenvol-
vimento do seu autoconceito, principalmente, pelo negativismo de
pessoas a ele ligadas, que, constantemente, apontam faltas e defei-
tos na crianga, levando-a a ter com 0s outros estas mesmas atitu-
des. Transcrevemos fragmentos das nossas conversas que, como
outros ja transcritos, evidenciam o que afirmamos:

- Vocé gosta dos seus irmaos?
* Gosto.
L - De quem vocé gosta mais?
*Fala de AXB
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* Da minha madrinha, porque meu irmao & ruim, num quer
nem brincar cum eu.
- Nao é porque ele é pequenininho, Nao?
* Ele é pequeno...
- E entao? Talvez ele ndo brinque com vocé porque ainda
nao sabe brincar, nao é nao?
* Ele sabe brincar, mais ele s6 quer brincar... mais ele num
quer e num gosta de brincar cum eu nao; ele so quer brincar cum
menino que da em eu.

Aqui, mais uma descrigao, a seu modo, das suas relacoes
interpessoais e das suas ligagdes afetivas:

“Meu colega é ruim demais; ele é gordo; eu vou brincar
cum ele, ele quer brincar nao.”

“Minha mae num compra brinquedo pra mim, porque ela
acha eu ruim...” [Sic] (AXB).

Outra peculiaridade da vida de AXB que impressionava as
professoras e que muito nos chamou a atengao foi o fato de ele
descrever os longos “passeios” que fazia com o pai durante a noite
- 0 que é muito estranho para uma crianga de sua idade (seis anos).
Sempre que deixdvamos que ele discorresse sobre assuntos do
seu interesse, a conversa passava a girar em torno dos referidos
passeios. |

Pela falta de um estudo mais acurado da vida de AXB, nao
sabemos se todo o contetido desta sua conversa e fruto, apenas,
de suas fantasias. Sabemos, sim, que esta particularidade da sua
vida pode ser objeto de um estudo muito interessante e valido.

Faremos uma sintese do seu discurso, juntando pedagos
das frases ou citando os dialogos, primado pela nao deturpagao de
sentido.

“Passeio muito com 0 meu pai; saio as 3 e meia e volto na
hora do bicho papao que vem correndo atras d'agente /...
meu pai fecha logo a porta/.../” [Sic] (AXB).

- Para que voceé sai a noite?
* Para assistir flme (Super-Homem, Batman) na televisao
dos vizinhos, porque na minha casa nao tem televisao.
Mas vou também no Bomprego.
*Fala de AXB
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Segundo ele, um dia, no Bomprego, ele encontrou no chao

um negogo caro que s6 e que compra perto de uma loja”. [Sic]
(AXB).

Diz conhecer pessoas ruins (para ele - os ladrdes), de quem
nao sabe os nomes. Descreve roubos com e sem a participagao de
criangas. Em muitos momentos, refere-se ao ladrao como se este
fosse um pai, e a crianga que o acompanha - o filho do pai ladrao.
Vejamos esta parte do nosso didlogo:

- O ladrao tem filho?

* Tem dia que tem, mais tem dia que ele deixa o filho na ca-
sa dele.

- Tem dia que o ladrao sai com o filho?

* Tem dia que o ladrao sai com o filho para mandar o filho
roubar tambem; ai o filho pode roubar uma bolsa com la-
pis e tudo...

- Como e que o filho faz?

* O filho faz e rouba; o ladrao fica em Pé num canto, ai diz
assim: aquela bolsa, aquela mulher ali /./ o ladrao
também entra na casa, rouba e fica rico.

- E 0 pai ou o filho que entra na casa?

* O ladrao.

Acrescenta, ainda, que o ladrdao rouba televisao, radiola,
gravador (de onde, segundo AXB, se pode tirar 0 motor, como de
um carro). Diz mais que o ladréo vai embora e o menino fecha a
porta e dorme.

Insistimos para ver se ele ia adiante com a sua seguranga
em nao colocar (quando se tratava de roubo) nem a si nem ao pai
como sujeitos ou agentes da agao.

- E 0 menino é filho de ladrao?

* Nao; & filho de pai.

- E o ladrao tem filho?

* Tem dia que tem, mas tem dia que ele deixa o filho na ca-
sa dele.

- O filho acha ruim ficar em casa?

* Acha; s6 quer andar mais ele.

- O filho gosta de andar com o ladrao?

* (Gosta,

*Fala de AXB
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Achamos que seria uma precipitagdo nossa o fato de fa-
zermos suposicoes acerca da simultaneidade da participagiao do
pai e da crianga (AXB) nos dois tipos de situagao descritos, embora
as coincidéncias encontradas em ambas fossem muitas.

E continuamos...

- O que o filho faz quando anda com o ladrao?
* O filho faz e rouba.

- O filho tem medo da policia?

* Ai a policia pode pegar o ladrao e o filho, da chicotada no
filho.

- E ofilho ja levou chicotada?

* Ja

- Doeu muito?

* Nao.

- O filho chorou?

* O filho chora.

- E o ladrao também leva chicotada?

* Leva.

- Filho, menino pequeno - a policia prende?  »iSEEE
* Menino pequeno, mais pequeno, prende N0 EASNEEE

]
]
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*Fala de A)(S -
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Referéncias a policia foram feitas no decorrer de toda a
conversa de AXB, assunto este que, em nenhum momento, foi tra-
tado por outras criangas, 0 que reforga a nossa idéia de que con-
textos de vida diferentes levam a diferentes percepgdes da realida-
de.

Vale salientar que tais referéncias eram sempre iniciadas
por AXB.

“/.../ 1a na Coréia tem muito ladrao e tem dia que a policia
anda la e pega gente.” (AXB).

-O que vocé acha da policia?

* Eu acho a policia ladrao.

- A policia também é ladrao? O que é que a policia faz com

0 pessoal que ela pega?

* A policia pega gente bom e nao pega gente ruim nao.

- Diga ai uma pessoa boa que a policia pegou.

* Policia pegou uma pessoa boa, como gente assim subin-

do nesse pé de mangueira, ai.

(E apontou para um menino que subia numa mangueira do
Colégio).

Por mais capciosas que fossem as perguntas em torno do
assunto, chamou-nos a atengao a capacidade de AXB de se manter
sempre firme, dando apenas informagdes que nao comprometes-
sem diretamente a si ou a outrem, como se existisse, com alguém,
um compromisso ético assumido. Segundo a nossa percepgao, tu-
do isto denota uma grande vivacidade da crianga e, por que nao di-
zer, um avangado nivel de desenvolvimento para a sua idade cro-
nolégica. Estudos como este e outros ja realizados por diferentes
autores acabam por derruir os pressupostos da Educagao Com-
pensatéria, que ainda sao suportes do nosso atual Programa Na-
cional de Educagao Pré-Escolar.

Sob todos os aspectos e, ainda, quanto as obrigagdes/tra-
balho, a vida que leva AXB &, incontestavelmente, mais dificil que a
de JB e de outras criangas.

Apesar de 0s pais de JB apresentarem, como os de AXB, a
mesma condi¢ao de separados, parece-nos que a vida familiar de
JB é mais organizada, o que, certamente, lhe d4 mais seguranga
material e emocional. Além disso, na casa de JB, moram poucas

* Fala de )E\XB.

78 Revista Educagao em Questao, Natal, 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92



pessoas, 0 que faz aumentar, na hora em que se divide, a parte ma-
terial de cada um. Isto sem contar que JB & o cacgula da familia, o
que difere de AXB, que deve cuidar dos irmaos menores e de si
mesmo. Ambas as criangas se dizem capazes de fazer a sua higie-
ne pessoal e de se vestir sozinhas. Salientamos que este tipo de
habilidade nao € comum encontrar-se em criangas de sua idade, de
classes sociais dominantes.

Afora os seus cuidados pessoais, JB nao tem obrigacdes a
desempenhar. Além do que JB faz como obrigagao (autocuidados),
AXB ainda ajuda a cuidar dos irmaos menores; participa de toda
aquela experiéncia com 0 pai, com quem colabora, também, na
confeccao de talhas (informagéo esta que nao tivemos condicoes
de checar).

Apesar de todos esses transtornos, AXB diz que...

“/.../o mundo é bom, porque tem negdcio pra mim brincar:
. tem, tem tudo, tem areia pra mim fazer um morro...” [Sic].
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Nao compreendeu ele, ainda, que, embora o mundo tenha
tudo, ndo é por acaso que ele nada tenha, nem mesmo as con-
digbes materiais de sua sobrevivéncia.

Reconhecemos, porém, que ele ja sabe muito. Infelizmente,
de forma bastante dura, a escola da vida tem ensinado prematura-
mente muitas coisas a AXB. E ele expressa isto muito bem nas en-
trelinhas do seu discurso:

"A vida e boa... agora eu acho que... mas minha avé pede
dinheiro...” [Sic] (AXB).

Se, para outras criangas, o tempo de despertar pode ser vi-
vido em toda a plenitude de sua beleza, para AXB, a alegria deste
momento ja Ihe foi tirada, por antecipagao, porque...

“/.../ o tempo de despertar também é bonito, mas somente
se nao formos despertados fora do momento certo”. (Hol-
derlin apud Papalia et Olds, 1981, p. 266).

CONSIDERAGOES FINAIS

Como se evidencia neste trabalho, a infancia (como outras
fases do desenvolvimento humano) nao podera ser compreendida
se apresentada de modo ideal e abstrato. O fato de determinadas
criangas se encontrarem na fase pré-escolar nio significa que elas
deverao apresentar caracteristicas comuns, sobretudo se pertence-
rem a classes sociais opostas, porquanto é a origem de classe o fa-
tor determinante de todas as caracteristicas e aquisicdes desenvol-
vimentais.

Alem desse fato, as descobertas que conseguimos fazer
fortalecem a idéia de que, na sociedade capitalista, a condicao so-
cial funciona para as classes oprimidas como um ferrete, um estig-
ma, determinando os duros caminhos a serem pelos seus membros
percorridos, embora a singularidade de vida e de interagao possibi-
lite 0 surgimento de diferentes interesses, aspiragoes e percepgoes
da realidade. A familia, a origem social e 0 ambiente social & que
vao, de fato, caracterizar o individuo; e a escola trabalha como se,
“pingando” a crianga do seu contexto social, estivesse resguardan-
do-a de suas possiveis influéncias.

Todavia, chamamos a atengao para as limitagcdes das des-
cobertas a que conseguimos chegar. Embora pretendéssemos co-

80 Revista Educacio em Questdo, Natal, 4 (1/2): 61-82, jan-dez/92



nhecer mais e melhor aquelas criangas, as dificuldades inerentes
a0 Nosso envolvimento em diversas atividades relacionadas com o
trabalho de Dissertagdo de Mestrado nos reduziram as vias de
acesso a crianga e a sua familia. Desse modo, as informacdes de
que dispomos foram obtidas apenas na escola, através de obser-
vacoes e entrevistas com as criangas, professoras e pais. Se, por
um lado, esse fato nos deixa conscientes de que esse Nosso co-
nhecimento € parcial, por outro lado, evidencia que, atraves de tra-
balhos na escola, podemos e devemos conhecer a crianga pré-es-
colar, para além dos muros da escola.

NOTAS

1. Esta idéia foi discutida por Charlot (1983, p.15), que também considera que a
forma como a crianga concebe o trabalho sera diferente, se ela for filha de opera-
rio, camponés ou advogado.

2. Por se tratar de uma apresentacao parcial dos dados de que dispomos, aqui, dis-
cutiremos parte das informagdes referentes a cinco das oito criancas estudadas.
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