a profissionalizac¢ao
do ensino: notas preliminares*

Regina Licia Freire de Oliveira**

Para estudar a relagéo educagao/trabalho, partimos de um
ponto fundamental: compreender o educacional para aléem de suas
especificidades, numa articulagao com o contexto politico-econémi-
co mais amplo da sociedade, no caso, a brasileira.

Nessa perspectiva, coloca-se-nos como essencial apontar
alguns elementos que possam configurar as circunstancias histori-
cas do surgimento da profissionalizagdo nos termos da Lei n°
5692/71, ou seja, entender as particularidades da sociedade brasi-
leira no periodo da promulgagao desta Lei, o que implica reportar-
MOo-nos aos antecedentes que Ihe deram origem,

Tem-nos revelado a histdria que o Brasil, inserindo-se no
movimento mesmo do capital, vem se alternando entre periodos de
crise (como a de 1962/67) e de expansio (1 969/73).

E exatamente nesse espago de tempo que se da o0 movi-
mento politico-militar de 64, cuja principal consequéncia se expres-
Sa em consolidar a internacionalizag&o do mercado interno. Nesse
contexto, € acelerada a industrializagao, havendo uma tendéncia
acentuada a criagao de servigos devido a necessidade de obras de

infra-estrutura, crescimento do setor terciario e instalagcao de muilti-
nacionais. (1)

* Trabalho apresentado a0 Curso de Mestrado em Educagao da UFRN - na disciplina Educagéo Brasileira -
resultante dos estudos efetivados nesta disciplina e em duas outras: Educagao e Sociedade e Politica
Educacional (com algumas reformulagoes sugeridas por professores).
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Sob o ponto de vista econémico, portanto, o pais vive, no
final dos anos 60 e inicio da década de 70, o chamado “milagre
brasileiro™.

“O ano de 1968 constitui um marco na historia da
acumulagao capitalista no Brasil. Iniciava-se 0
‘milagre brasileiro’ (...) Nesse periodo, acelera-
ram-se as taxas de acumulagao a custa de con-
centragdo de renda, do incremento de expor-
tagoes, da rearticulagdo e concentragdo do sis-
tema financeiro, da maciga intervengao estatal
na economia...”’(10:51).

Nesse contexto, impde-se ao Estado a sua intervencao no
sentido de que sejam asseguradas as condigoes necessarias a
preservagao da acumulagao capitalista, e, nesta perspectiva, passa
a se constituir num elemento essencial para a reproducao do capi-
tal. Deixa, entao, de

“ .ter aquela feigdo de mediador na luta de clas-
ses, de interventor de forma ocasional na orde-
nacdo da economia e passa a ser agora um
agente objetivo da organizagdo do processo
econémico e da reprodugdo do capital”(2:3).

E, reordenando a economia, impde-se-lhe organizar o sis-
tema educacional. E atribuida, pois, a escola, a fungéo de profissio-
nalizar, de formar mao-de-obra qualificada para atender ao merca-
do de trabalho, o que se consubstancia na Lei 5692/71. Esperava-
se, portanto, da escola, sua competéncia para acompanhar o ritmo
de desenvolvimento que se intensificava no pais. Documentos ofi-
ciais, por sinal, bem demonstram esta preocupagao. Vejamos, por
exemplo, a afirmacao a seguir, contida em documento do Ministerio
da Educacao:

“A reforma que hora se comega a implantar...
dando énfase a qualificagao para o trabalho...
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ensejara 0 necessario ajustamento da escola de
2°. grau as expectativas da sociedade brasileira
em ritmo acelerado de mudangas”(3:9).

Destacamos, também, no mesmo documento:

"As tarefas sobre as quais se baseia a nossa
economia vém gradualmente crescendo em
complexidade e adquirindo maior diversificagéo.
Ao lado de setores de produgdo inteiramente
novos que se instalam... observa-se a moderni-
zagao de setores outros, que ja eram da nossa
tradi¢do, ... no seio das quais comega a disse-
minar-se com rapidez... o emprego de técnicas
cujo aprendizado praticamente sé é acessivel
aos que frequentaram a escola de modo sis-
tematico, ao longo de vdrios anos”(3:9).

Essas afirmagdes nos suscitam algumas reflexdes e ques-
tionamentos acerca da relagao pretendida entre educacao e traba-
Iho.

Num primeiro plano, visualizamos um aspecto que julgamos
fundamental: a qualificagao via escola. Sabemos que, no interior
das relagOes sociais de produgdo capitalista, se tem dado uma
crescente simplificagao do trabalho, o que se articula diretamente
com 0 avango da ciéncia e da técnica e com as necessidades de
valorizagao do capital.

Entao, se “as tarefas sobre as quais se baseia a nossa
economia vém gradualmente crescendo em complexidade e adqui-
rindo maior versmcagao” como entender a énfase na qualificagao
para o trabalho através da escola? A tendéncia nao é exatamente,
diante da complexidade da industria, a simplificagao do trabalho? E,
nestes termos, nao se da a sua desqualificaczo?

O que se nos apresenta concretamente é o fato de que o
capital, na histéria do seu movimento, vem eliminando os elementos
que possam se interpor a sua reprodugao ampliada. E o operario
qualificado, com o dominio dos instrumentos de trabalho, constitui
um obstaculo a sua finalidade. Por isso € que nem a cooperagao
simples nem a manufatura vao servir aos seus designios. E a gran-

de industria, com a maquinaria, a base técnica adequada a sua va-
lorizagao.
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E. nas circunstancias historicas da grande industria, é que
se da a perda do principio da subjetividade. Na manufatura, a des-
peito da divisao do trabalho, a habilidade do operario ainda interfe-
re na obtencao do produto. Mas, na grande industria, @ maquina,
para produzir, ndo precisa mais da virtuosidade do trabalhador. Es-
te, da visao total do seu produto, passa a uma visao parcelada,
fragmentada. A unidade concepgao/execugao ja nao é mais possi-
vel: 0 seu saber ja nao é mais necessario. Basta a0 capital a sua
forca de trabalho.

“A tendéncia do capital é, alias, incorporar a
ciéncia na mdquina, agindo em todos os senti-
dos sobre o operario que perdeu as suas carac-
teristicas profissionais. A forga de trabalho viva
fica a partir daf inteiramente submetida ao pro-
cesso real do capital, funcionando segundo as
leis fsicas e processos quimicos, cientfficos, do
maquinismo. E evidente que o capital desenvol-
vido apenas acentua a divisdo do trabalho que
reproduz cada vez mais monstruosamente, mas
da especialidade para toda a vida de manejar
uma ferramenta particular fez a especialidade de
servir uma maquina, entre outras, do sistema
mecénico da oficina”(15:141).

E bem verdade que tem sido uma caracteristica do capita-
lismo racionalizar a0 maximo o processo produtivo e desqualificar o
trabalho da maioria da forca de trabalho. E, neste processo de ra-
cionalizagao, é necessaria, também, a qualificagao se bem que para
a minoria. E ai que situamos a questao da “geréncia cientifica”, ou
seja, o grupo de trabalhadores que, concebendo e organizando o
trabalho, estabelecem as formas de controle sobre 0 processo de
trabalho, de acordo com os interesses do capital. E esta € uma ex-
pressao da separagao trabalho manual/intelectual, dada, portanto,
a nivel infra-estrutural.

Assim, na medida em que ha operarios ligados diretamente
ao trabalho produtivo, ha, a0 mesmo tempo, aqueles que, assu-
mindo as fungdes de geréncia, realizam o trabalho improdutivo,
existindo, portanto, uma estreita articulagao, em que o segundo se
torna indispensavel para que o primeiro ocorra. Dessa forma, te-
mos, num plano, os que executam; em outro, 0s que planejam e
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controlam, tendo como limite a reprodugao ampliada do capital.

Braverman compreende que a chamada geréncia cientifica
faltam as caracteristicas de uma verdadeira ciéncia porque suas
pressuposi¢Oes indicam nada mais que as perspectivas do capita-
lismo com relagao as condig¢des de produgao.

Entendemos, portanto, que a geréncia, tal como é concebi-
da e estruturada, aliada a outros fatores (como a divisdo social do
trabalho, p.ex.) coloca-se no sentido de desenvolver o sistema capi-
talista, aumentando-lhe a produtividade.

Por sinal, a evolugao do capitalismo se da de tal forma que
O necessario a sua reprodugao ampliada vai sendo gerado como se
fosse uma engrenagem em que 0 movimento de uma pega requer o
movimento de outra, ou ainda, a criagao de novas peg¢as num ritmo
ininterrupto. E a divisao social e técnica do trabalho, é a desqualifi-
cagao, e a formagao do corpo coletivo de trabalho, é a geréncia, é o
sobretrabalho, que se articulam e se movem sob o intento do capi-

tal que se utiliza, em sentido crescente, do avango da ciéncia e da
tecnica.

E bem verdade
que tem sido

uma caracteristica
do capitalismo
racionalizar ao
maximo o processo
produtivo e
desqualificar

0 trabalho da
maioria da forca
de trabalho.

Sabemos que essa utilizagdo n3o se da em fungao do
bem-estar coletivo, mas em fungéo da producao e do lucro; nao se
da para a ampliagao do saber do trabalhador, mas, pelo contrario,
para o seu atrofiamento, para a sua desqualificaczo. Assim, como
explicar que, em determinado momento histérico, tenha surgido a
proposta de uma escola profissionalizante universal?
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A pratica social global, acontecida no modo capitalista de
produgédo, vem revelando que o capital, conforme vimos, se utiliza
de varios mecanismos para assegurar a sua valorizacao, sejam eles
ao nivel estrutural (sobrepondo a maquina ao homem, p. ex.) sejam
ao nivel superestrutural (veiculagao de ideologias) (2).

Com isto, queremos nos referir, mais especificamente, a
“teoria” do capital humano, uma das formas de manifestagao da
ideologia burguesa. Sabemos que o seu uso ideoldgico e politico
verifica-se, no Brasil, a partir do final da década de 50 e inicio de 60,
momento em que as novas formas que assumem as relacoes inter-
capitalistas demandam e produzem esse tipo de formulagao (8:38).

Entretanto, convém salientar que essa teoria nao é produto
do acaso, nem de maquinagao da mente humana. E, pelo contrério,
resultado de circustancias histéricas determinadas, expressando o
ocultamento das contradigdes inerentes ao capitalismo.

“Essa teoria, entdo, que se pée como concreta,
mas que é pseudoconcreta, ndo resulta de uma
abstracdo ou de um processo conspiratério,
mas decorre rigorosamente de uma necessida-
de historica circunstanciada. Ela se estrutura,
em Ssua formalidade, com um referencial neo-
classico que se afasta cada vez mais das formas
concretas que assumem as relagées capitalistas
de produgéo. E é sobre esta ilusao produtiva
que se estruturou a politica educacional brasilei-
ra nas ultimas décadas”(8:135).

Fica claro, pois, que a Lei 5692/71, com a profissionalizagao
obrigatdria, se insere no movimento do capitalismo monopolista,
sendo, portanto, um produto histérico da sociedade brasileira nes-
sa epoca. Esta, assim, inteiramente vinculada aos pressupostos da
“teoria” do capital humano, logo, apoiada na crenga de que o pais
cresceria na razao direta da qualificagao da sua forga de trabalho.
Faz parte, dessa forma, da l6gica de desenvolvimento do capital na
medida em que concebe a ascen¢ao social via meritocracia; na
medida em que, com esta crenga, nega a luta de classes e veicula a
convicgao em uma qualificagao que, na verdade, se da somente
nos interesses exclusivos do capital.
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E, diante disso, estruturada a profissionalizagao, ou, mais
amplamente, a politica educacional numa perspectiva de buscar
fundamentos na “teoria” do capital humano, como fica a relagao
educagao/trabalho?

1l

Vinhamos estudando anteriormente como a sociedade bra-
sileira se insere, em dado periodo de sua histéria, no contexto do
capitalismo internacional. Refletiamos, também, sobre a instituicao
de uma profissionalizagao obrigatdria para todos e sobre a evo-
lugao do processo de trabalho no interior das relar”es sociais de
produgao capitalista, questionando-nos a respeito da significagao,
ou, ainda, da (in)viabilidade da profissionalizacdo universal numa
particularidade historica em que a nota dominante é a desqualifi-
cagao da grande maioria.

De posse desses elementos, queremos efetuar uma dis-
cussao inicial acerca de como se deu a evolugao (ou involugao?) da
qualificagao pretendida através da escola.

Entendemos que na medida de uma profissionalizagao
compulsoria, a Lei 5692/71 se coloca numa perspectiva em que sao
negadas as contradigoes sociais. E como se todos pudessem che-
gar a escola e como se a profissionalizagao pudesse se dar ao nivel
de toda e qualquer instituicao escolar formal.

Sobre o primeiro ponto - 0 acesso da populagao a escola -,
salta-nos a vista a questao da origem de classe. Ou teria uma outra
forma de explicar por que o ensino de 2°. grau atende, em média,
apenas 14% da populagao na faixa de 15 a 19 anos? (10:20). No
Rio Grande do Norte, mais particularmente, observamos um déficit
de atendimento de 89,82% no ano de 1986 (18:6). Certamente,
aqueles a quem é negado o0 acesso a escola pertencem a popu-
lagéo de baixa renda. No Brasil, 51,86% dos trabalhadores perce-
bem até trés salarios minimos (3).

Depois, ha também o problema da permanéncia na escola.
Na rede estadual de ensino (RN), de 15.956 alunos matriculados na
12, série do 2°. grau em 1983, apenas 7.731 (48,45%) concluiram
este grau de ensino (18:3).

Esta claro, portanto, que nao ha como compreender acesso
€ permanéncia no sistema educacional, a nao ser ultrapassando-
Ihe os limites para chegar as relagdes sociais de producao, e, por
conseguinte, as relagoes de classe.
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Por esse caminho, chegamos ao 2°. ponto a que queremos
nos ater: a escola como “locus” de aquisigao do saber sobre o tra-
balho. Percebemos que, na verdade, este processo se da ao nivel
da infra-estrutura. Se, neste nivel, esta a origem da divisao da so-
ciedade em classes e a produgao do saber, o que chega ao nivel
superestrutural (escola, p.ex.) chega revestido de carater ideolégi-
co, com supremacia, portanto, para os interesses da classe que
detém a posse dos meios de produgao material.

“As idéias (...) da classe dominante séo, em cada

época, as idéias dominantes; isto é, a classe
que ¢é a forga materlal dominante da sociedade
é, ao mesmo tempo, sua forga espiritual domi-
nante. A classe que tem a sua disposigao 0s
meios de produgéo material dispbe, a0 mesmo
tempo, dos meios de produgéo espiritual, o que
faz com que a ela sejam submetidas (...) as
idéias daqueles aos quais faltam os meios de
produgéo espiritual” (16:72). (Grifos dos auto-
res).

Dai advém o seguinte: aqueles poucos que tém um lugar na
instituigao formal de ensino, e que ai vao buscar a apropriagao do
saber social e historicamente produzido, esses poucos se véem as
voltas nao com o que procuram, mas com a desqualificagao esco-
lar, isto &, com o “aligeiramento” dos contetdos, sua fragmentagao,
sua fragilidade, ou, em sintese, sua negagao mesmo.

E preciso destacar que os mecanismos de desqualificagcao
do trabalho educativo escolar articulam-se com a forma de o Estado
gerir a politica educacional. Enquanto Estado de uma classe, rearti-
cula mecanismos que, se, na aparéncia, tomam encaminhamentos
de uma educacgao de qualidade para todos, na verdade, esses me-
canismos se colocam em fungdo de preservar as condigbes de
dominio da classe burguesa.

Por outro lado, e mais especificaments, a transmissao do
saber sobre o trabalho através da escola deixa ampla margem a ou-
tras reflexoes. -

Os Pareceres 45/72 e 76/75 (Conselho Federal de Edu-
cagao), p. ex., contém toda uma orientagéo no sentido de habilitar o
aluno da escola de 2°. grau ou para uma ocupagao definida no
mercado de trabalho, ou para uma area ocupacional.
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A sua operacionalizagao revelou-nos a sua total inviabilida-
de. Primeiro, porque as empresas, a despeito de destruirem os ofi-
cios, precisam, é verdade, de um corpo coletivo de trabalho capaz
de recompor.a unidade do processo; precisam, tambem, de pes-
soas qualificadas, impossivel negar, mas em um numero bastante
reduzido. E a regra da aplicagéo sistematica da ciéncia e da tecnica
na produgao: uma minoria qualificada e uma maioria desqualifica-
da. Entao, por que qualificar em massa?

Em segundo lugar, se, com a maquinaria, ja nao € mais
possivel o dominio do processo de trabalho pelo operario, isto sig-
nifica a necessidade de um grande nimero de habilidades generi-
cas que permitam a mobilidade da forga de trabalho. E aqui que Si-
tuamos, mais particularmente, o Parecer 76/75, nao sendo preciso ir
muito longe, portanto, para inseri-lo na logica mesma do capital.
Nzo lhe é indispensavel um nimero sempre crescente de mao-de-
obra disponivel e em condigdes de transferir-se de um para outro
ramo?

“O verdadeiro significado da educagao, para 0s
filantropos, é a formagdo de cada operario no
maior nimero possivel, de tal forma, que, se é
afastado de um ramo pelo emprego de uma no-
va mdquina ou por uma mudanga na divisdo do
trabalho possa instalar-se noutro lado o mais fa-
cilmente possivel” (15:74).

Em terceiro lugar, as empresas dispdem de todo um meca-
nismo de treinamento para seu pessoal, treinamento, este, que se
da em termos exclusivos do seu interesse. A este respeito afirma
Salm: |

“Nada que n@o seja prético é ensinado. Apren-
de-se apenas aquilo que serve a operagao a
ser executada. Qualquer informagao tedrica ou
tecnolégica s sera transmitida na medida da
necessidade prética” (22:95).

Em quarto lugar, mesmo se quisesse, e, na hipétese da
possibilidade histérica concreta, que condigdes teria a escola de 2°.
grau para assumir o 6nus da profissionalizagao universal? Sabemos
que 0s recursos sao absolutamente escassos. Sendo, vejamos 0S
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seguintes dados: em 1984, dos recursos transferidos as Unidades
da Federagao, apenas 1,9% destinou-se ao 2°. grau. Em 1986, dos
recursos destinados a Secretaria de Estado de Educagao do Rio
Grande do Norte (Cr$ 63.540.000,00) ficaram com o 2°. grau 2,20%,
ou seja, Cr$ 1.400.000,00 (18:4).

Afinal, 0 que esta absolutamente cristalino é que, de um pa-
recer a outro, e na fragilidade de suas formulagoes, terminamos, na
verdade, com a sua negagao, com a negagao dos principios de
continuidade e terminalidade, sendo ilustrativos os seguintes da-
dos: dentre 185 egressos de habilitagdes plenas e parciais do ano
80, apenas 14% chegaram ao 3°. grau; 54% dos egressos de 1979
nao conseguiram emprego, e, quando isto aconteceu, assumiram
fungdes nao correlatas com seus cursos (20:32).

Alem desses aspectos, ha outros que merecem destaque,
tanto pela importancia que tém em si mesmos, como pela forma
como sao tratados nos discursos oficiais.

Vejamos o Parecer 45/72, p.ex., pretendendo “a educagao
geral frente a formagao especial para cuidar da cabega e das maos,
em ordem a formagao integral do adolescente”. Ou, ainda, a Pré-
proposta de Politica para o Ensino de 2°. grau (do Ministério de
Educagao e Cultura), que entende caber a escola assegurar a per-
manéncia do aluno na escola através de um ensino de boa quali-
dade, que possibilita“... a inter-relagao entre o pensar e o fazer, en-
tre a atividade intelectual e a atividade manual, entre a teoria e a
pratica...”’ (4:9). '

Concebemos a uniéo teoria/pratica numa perspectiva abso-
lutamente oposta a essas afirmagdes. Isto porque acreditamos que
a separagao entre o pensar e o fazer se da num nivel bem mais
amplo, ou seja, articula-se diretamente com a divisao da sociedade
em classes, com a propria estrutura social. Entendemos, também,
que a separagao teoria/pratica € uma expressao da separagao capi-
tal/trabalho. Em sintese, a unidade concepgao-execugao somente é
possivel numa sociedade cuja estrutura exclua a formacao de gru-
pos antagdnicos.

Um outro ponto diz respeito, entre os que queremos ressal-
tar, a funcao da escola.

A nivel de discurso oficial, fica claro que deve existir o vincu-
lo direto entre escola e mundo do trabalho. Assim esta expresso na
Pre-proposta a que nos referimos:
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...a4 Separacao
teoria/pratica

é uma expressao

da separacéao
capital/trabalho.

Em sintese, a unidade |.
concepgao/execucao
somente é possivel
numa sociedade
cuja estrutura

exclua a formacao
de grupos antagénicos.

Y Ay

“E o mundo do trabalho adentrando a escola,
com o professor que deve se perceber traba-
lhador da educagéo e capaz de sentir seu alu-
no como estudante trabalhador; é a escola de
1°. e 2°. graus que deve cumprir com a sua ta-
refa especifica de educar com para e pelo
trabalho, fazendo a mediag&o entre o aluno e o
conhecimento” (4:20).

E bem verdade que o contetido da citagao diz respeito es-
pecificamente aos cursos noturnos, mas, nem por isso deixa de ter
valor o que colocamos anteriormente: a formagao de mao-de-obra
qualificada situa-se nos limites da crescente simplificag&o do traba-
Iho: cada vez mais, um nimero cada vez maior de desqualificados.
Em outros termos, € a negagao da aparente necessidade de maior
qualificagao diante da sofisticagao cientifico-tecnolégica.

As consideracOes até aqui efetuadas deixam transparente
que, a nivel de politica educacional, é pretendida uma articulagio
escola/trabalho, o que, de fato, tem se tornado inviavel pelas pré-
prias especificidades da sociedade brasileira.

Assim, perde-se a escola de 2°. grau em meio a diversifi-
cacdo de orientagdes que chegam ao seu interior, quer pela Lei
5692/71 e pareceres complementares (45/72 e 76/75), quer pela Lei
7044/82, que prevé uma genérica “preparagdo para o trabalho”,
sem, no entanto, explicitar com precisdo o que de fato deva fazer a
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escola. _
Enquanto isto, permanece o sistema educacional com 0

seu caréater seletivo e excludente, o que, na verdade, ndo poderia
ser corrigido pela escola, na medida em que esses problemas tém
suas raizes em questdes econdmico-sociais mais amplas da socie-
dade. '

%

Apés as reflexbes até aqui efetuadas, queremos levantar
alguns pontos que, dado o carater sintetico com que os apresen-
tamos, carecem de estudos posteriores. Estes se colocam no senti-
do de verticalizar as questdes e perplexidades que se impdem na
andlise da relagao educagao/trabalho:

a) € um caminho sinuoso pensar na escola como agente de prepa-
racao de mao-de-obra para o mercado de trabalho-numa socie-
dade em que os fatos apontam para uma simplificagdo do pro-
cesso de trabalho. Concordamos com Salm (1980) que as quali-
ficagdes requeridas devem ser buscadas no interior do sistema
produtivo,

b) a despeito da desqualificagao do trabalho educativo escolar, o
certificado fornecido pela instituigdo formal de ensino nao deixa
de ter seu valor como forma de acesso a tarefas intelectuais no
mercado de trabalho. Acreditamos, porém, que o sistema produ-
tivo tenha mecanismos préprios de treinamento de pessoal, que
independem do sistema formal de ensino e estao sob o dominio
dos seus interesses,

c) as reformas educacionais se sucedem como se pudessem ser
capazes de eliminar o carater discriminatorio do sistema de ensi-
no. Na verdade, seus objetivos nao se efetivam, e isto porque
estao em estreita articulagdo com as contradigbes que perpas-
sam a pratica social;

d) os fatos desmistificam as crengas veiculadas pela “teoria” do
capital humano. Gera riqueza o sobretrabalho e nao o homem
qualificado. A produgao, portanto, nao esta na ordem direta da
qualificagéo da forga de trabalho individual, mas se inscreve no
aperfeigoamento crescente da ciéncia e da técnica;
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e) na medida da apropriag@o da ciéncia e da técnica pelo capital,
tem absoluta prioridade a producao da mais-valia. Nesta, so-
brepde-se a maquina ao homem, e o saber deste, ao inves de
ampliar-se, atrofia-se;

f) ao tentar se inserir no movimento de qualificagao para o trabalho,
a escola de 2°. grau finda por perder sua identidade. Perde, com
isto, 0 aluno, que se vé privado de adquirir o saber social e histo-
ricamente construido.

Reconhecemos, por fim, uma particularidade histdrica em
que o trabalho, de elemento mediador entre o homem e a natureza,
reduz-se a uma mercadoria; enquanto poder de criagao, reduz-se a
um trabalho abstrato, trabalho humano em geral.
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NOTAS

1 Em 1978, segundo um estudo da OEA, 57% do faturamento liquido do nosso setor

industrial ficaram nas maos das multinacionais. O resto ficou com as industrias na-
cionais e estatais (16:162).

2 Com isto, nao deixamos de entender a reciprocidade entre infra e superestrutura,
apesar de reconhecer, em Ultima insténcia, a primeira como fator determinante.

3 Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios. IBGE, 1986.
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