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RESUMO

No enfoque sdcio-funcional de Halliday (1973, 1978), a habilidade
do uso de diferentes tipos de registros linguisticos de um individuo
reflete 0-acesso que ele teve aos diferentes usos da lingua dentro
de sua comunidade. Nesta perspectiva, estudos como os de Rego
(1976), Wells (1982) e Snow (1983) demonstram que a experiéncia
de criancas nao-aifabetizadas com o registro de estérias desenca-
deia mudangas importantes no uso de sua linguagem, promovendo
uma transposicao das formas de comunicagao orais para formas
mais compativeis com a lingua escrita. Todavia, a escola, na alfabe-
tizacdo, nao considera estes aspectos sécio-funcionais no ensino
da lingua escrita, limitando-o a uma mera prética de codificagéo e
decodificag@o. Neste trabalho, investigamos a habilidade de alunos
de 12, série de 1°. grau de escolas publicas, submetidos 2 leitura de
estorias pelos professor, de criarem textos compativeis aos regis-
tros narrativos literarios. O modelo de analise adotado tomou como
referéncia estudos de Rego (1986), Halliday e Hasan (1976) e Labov
(1972) com relagao ao uso de caracteristicas convencionais de
estorias, conhecimento de registros de estérias e uso de recursos
coesivos e outros. Foram encontradas quatro categorias de textos,
indicando variacao na habilidade de uso deste tipo de registro. Os
resultados sugerem que existe relagao entre a exposicao a leitura
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de estdrias e a habilidade de uso do registro narrativo literario. Com
relagdo ao papel desempenhado pelos recursos coesivos e outros
na organizagao dos textos, foi observado que estes incidem acen-
tuadamente nas produgdes com caracteristicas do registro narrati-
vo literario. Foram extraidas implicagdes pedagogicas e educacio-
nais.

INTRODUGCAO

No enfoque socio-funcional de Halliday (1 973), a natureza da lin-
gua esta relacionada a fungao que ela exerce na estrutura social.
Segundo o autor, a compreensao dos processos pelos quais passa
a crianca para se tornar um ‘homem social' passa também pela
compreensio dos processos linglisticos relacionados as suas ex-
periéncias dentro de um contexto social. O contexto social é defini-
do como “um tipo generalizado de situagao que é por si s6 signifi-
cativa em termos de categorias e conceitos de uma teoria social”
(HALLIDAY, 1973:63). Tal teoria pode centrar-se em diferentes as-
pectos da estrutura social, tais como formas de socializagao e
transmissao cultural bem como o papel de determinados padroes
comportamentais, linguisticos, etc., na estrutura de poder e controle
social.

Nesta perspectiva, a lingua assume um papel relevante no proces-
so educacional se considerarmos que o ‘éxito escolar’ depende, em
grande parte, do dominio n2o apenas da variedade linguistica de
prestigio, mas de seu uso, que se configura em diferentes estilos de
discursos - ou registros linguisticos, associados as diversas formas
como a lingua é usada no ambito social. Saber usar uma lingua, por
conseguinte, vai muito além do dominio gréafico-fébnico, uma vez que
pressupde uma aprendizagem de natureza sgcio-funcional. Nao se
escreve um bilhete, uma carta ou uma receita utilizando-se das
mesmas convengdes de uma estdria narrativa. Da mesma forma,
uma estoria narrativa infantil pressupde um conteido e uma organi-
zacao diferente de uma estoria narrativa escrita para adultos. Assim,
as funcoes basicas da linguagem oral (HALLIDAY, 1973) que a
crianga aprende a dominar no desenvolvimento da aprendizagem
de sua lingua materna evoluem para fungoes mais elaboradas da
linguagem adulta, envolvendo o dominio de convengoes lexico-
gramaticais, fonolégicas e gréficas, relacionadas aos seus diferen-
tes contextos de uso. Estudos como os de Rego (1984), Wells

206 Revista Educacio em Questio, Natal, 4 (1/2): 205-213, jan-dez/92



(1982) e Snow (1983) demonstram que a experiéncia de criangas
nao-alfabetizadas com o registro de estérias desencadeia mudan-
¢as importantes no uso de sua linguagem, promovendo uma trans-
posicao das formas de comunicagao orais para formas mais com-
pativeis com a lingua escrita.

Todavia, a escola, na alfabetizagao, nao considera estes aspectos
socio-funcionais no ensino da lingua escrita, limitando-o a uma me-
ra pratica de codificagdo e decodificagdo. Como salienta Rego
(1986), a lingua ensinada na escola & formal, isto &, sua gramatica é
muito distinta daquela que utilizamos na fala cotidiana; & abstrata,
pois nNao é inserida em situagdes concretas e significativas de uso e

impessoal, uma vez que envolve um distanciamento entre autor e
audiéncia.

Neste trabalho, investigou-se, numa amostra de 60 alunos de 12,
serie do 1°. grau de duas escolas publicas, a habilidade de as
criangas criarem textos compativeis aos registros narrativos litera-
rios, sendo que, na escola-experimental, os alunos foram submeti-
dos a pratica de leitura de estérias pelo professor ao longo do ano

letivo, 0 mesmo nao ocorrendo na escola-controle.
= ' ' R -;{ A
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Trabalhou-se, em sala de aula, com as criangas, o tema “indio”. Fo-
ram explorados pelas criangas, com o auxilio de dois animadores e
0 professor da classe, diversos objetos indigenas, bem como figu-
ras ilustrativas de seus usos e costumes. As criangas ouviram
tambem a leitura de uma estdria coletiva sobre o indio, elaborada
pelos alunos de uma das classes ao longo do ano letivo. Apos, soli-
citou-se as criangas que fizessem um desenho sobre o indio e con-
tassem a estdria do desenho. As estérias foram gravadas indivi-

dualmente por um entrevistador e, posteriormente. transcritas lite-
ralmente.
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Resultados

O modelo de andlise adotado tomou como referéncia estudos de
Rego (1986), Halliday e Hasan (1976) e Labov (1972) com relagao
ao:

(1) uso de caracteristicas convencionais de estorias;
(2) conhecimento do registro escrito de estorias;

(3) uso de recursos COesivos;

(4) aparecimento de ocorréncias diversas.

Com relacao aos dois primeiros aspectos, tomaram-se como base
algumas das categorias encontradas no estudo de Rego (1986) na
producao escrita de estérias narrativas de criangas pré-escolares.

Em nossa andlise, verificou-se que, nas escolas experimental e con-
trole, 46.7 e 80% dos sujeitos, respectivamente, produziram textos
com forte énfase na representagao pictogréfica (Categoria l), em
que a produgao da crianga se limita a uma mera descricao do de-
senho, isto &, ela ndo consegue elaborar um texto com caracteristi-
cas narrativas, como no exemplo abaixo:

“Aqui é a casa do indio, aqui é o indio que vai dentro da ca-
sa dele, o sol, a nuvi, o pé de arve, um negdécio pa o indio
atira, aqui € o pau, aqui é afoguera...”

Com relagdo aos demais sujeitos de nossa amostra, verificou-se
que 49% da escola-experimental e 13.3% da escola-controle apre-

sentaram produgdes com caracteristicas de estdrias narrativas, tais
como:

a) textos que se limitam apenas a introduzir a personagem principal
. e um cendario (Categoria ll):

“0 indio pegd pexi e butd pa...butd na vazilha e feiz o fogo
e butd pa conzinha o pexi pa cumé. E ... e...saiu pa pega
mais pexi. E pegb duas peda e bateu uma na ota pa
acendé o fogo e pegd pau. O fogo subiu, ai o pexi ficarum
morrendo, quando eles chegaram eles comerum O pexi.
E_ e. fizerum uma casa, uma oca e butarum os filho deli
dentro e forum caga pexi otaveiz.”;
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b) textos que apresentam uma introdugao e um desfecho, podendo
ou nao apresentar os marcadores convencionais de inicio e final de
estdrias (‘era uma vez' e ‘foram felizes para sempre’). Nao apresen-
tam, todavia, um problema central, isto €, um evento que contribua
para a resolugao final da situagao-problema que, ao contrario, é re-
solvida subitamente, sem que 0 narrador explique os meios para tal
resolugao (Categoria lll), como no exemplo abaixo:

“Era uma vez um jacaré. Ai ele andava muito. Tinha um bo-
cado de indio atras dele. Entao um dos indio lhe viu e
matd. Depois mataru um pexinho. O pexinho vivia mutiu
alegri. Entao um dos indios resolverum mata um bravo
animal, o rei das selva, o lego. Entao todos ficaru alegre e
disse: - v0 leva para a cabana.”;

c)textos que apresentam um esquema narrativo mais elaborado, em
que a crianga, além da introdug¢ao da estoria, esboga um problema
central, (1) embora o texto seja inacabado (Categoria IV), como no
exemplo abaixo:

“Aqui é a terra dos indio e aqui é a terra dos inimigo dos in-
dio. E aqui tava chuvenu ai ta chuvenu. Ai enté o menino,
eles ficé tudo na caverna dele. Tudinho e os otu ficé dor-
mindo. Ai depois pard de chové. Ai no dia seguinte veio 0s
inimigo dos indio pa mata os indio. Ele qué mata porque
0s inimigo dos indio matd a vaca dele. A vaca dele morreu
e 0s inimigo dos indio foi mata ele e nao encontrd a casa
deles.”

Nao foram encontrados textos que apresentassem uma estoria
completa, com comego, meio e fim, incluindo os marcadores con-
vencionais de inicio e final de estorias, com uma personagem cen-
tral, uma situagao-problema e um desfecho.

Os resultados sugerem que o desempenho dos alunos da escola-
experimental foi superior aos da escola-controle com relagao a pro-
ducao de textos que caracterizam um conhecimento do registro es-
crito de estoérias e de suas caracteristicas convencionais a um nivel
de significancia de ¥ = 0,01.

O terceiro aspecto foi analisado segundo a abordagem de Halliday
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e Hasan (1976), quanto ao papel desempenhado pelos recursos
coesivos na organizagao de um texto, ou seja, 0 sistema semantico
usado pelos falantes para unir oragdes umas as outras e relaciona-
las ao contexto do discurso, cujos fatores principais sao: a referén-
cia, a substituicao, a elipse, a conjungao e a coesao lexical. As re-
feréncias pessoais sao representadas pelos pronomes pessoais,
demonstrativos e advérbios indicativos de lugar. A substituicao
consiste na colocagado de um item no lugar do outro. A elipse, na
omissao de um item lexical recuperavel pelo contexto, ou seja, a
substituigao por @, como ilustra o exemplo abaixo:

“Uns indio pescarum um viado e cuzinharum nu fogo. Um
@ fico vigiando a oca, otros @ fico fazendo uma festa’,

A conjuncao estabelece uma relagao de coesao em virtude das re-
lagOes significativas especificas que se estabelecem entre oragoes
dentro do periodo, entre periodos dentro de um paragrafo e entre
paragrafos no interior do texto, cujos elementos principais sao:
temporais (entdo, depois, quando, antes...) como ilustrado abaixo:

“Ai o filho preparé logo o caxao pra mae dele quando ela
morreu. Depols ele sacodiu ela dentro do caxao e tampd.”

aditivas - representados pelos conectivos “e” ou “0”;

causais - indicando relagdes de causalidade, como:
porque, assim;

adversativas - exprimem constraste: mas, todavia, entre-
tanto;

condicionais - indicando relagdes de condigao entre clau-
sulas: se, entao;

finais - indicando relagao de finalidade (categoria

observada neste estudo, nao constando de
Halliday e Hasan (1976): para;
itens continuativos - ai, dai.

Com relagao ao papel desempenhado pelos recursos coesivos na
organizagao dos textos dos escolares, observa-se uma maior con-
centragao nas categorias Il, lll e IV, isto &, nos textos que apresen-
tam caracteristicas de estérias narrativas, em ambas as escolas,
sendo que a ocorréncia de uma maior variedade de coesivos é mais
frequente na escola-experimental do que na controle.
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Foram observadas também outras ocorréncias que n&o se enqua-
dram nos recursos coesivos, salientando-se as clausulas avaliativas
- contendo uma avaliagéo do narrador do seu ponto de vista sobre
O contetido de alguma personagem da estéria (LABOV, 1972), co-
mo ilustrados nos exemplos abaixo:

a. "Pra que qui servi 0 apito? O apito serve pra chamé os otros”.
b. “Eu pensei que o indio era muitiu bom”.

Insercao de elementos de sua prépria experiéncia: didlogos entre
as personagens; integragao textual, ou seja, informagdes novas in-
troduzidas na narrativa marcadas pelos artigos indefinidos e infor-
macoes previamente introduzidas, marcadas posteriormente pelos
artigos definidos (REGO, 1986); insergao de elementos do fantsti-
co/imaginario e de elementos dos contos de fadas.

Observa-se que os elementos acima descritos também ocorrem
apenas naquelas produgdes com caracteristicas de estérias litera-
rias, em ambas as escolas, sendo que a inclusio de dialogos entre
personagens so foi registrada nas produgdes das categorias lll e IV
das produgOes dos sujeitos da escola-experimental.

CONCLUSOES E DISCUSSAO

Os resultados sugerem que existe relagao entre a exposi¢ao a leitu-
ra de estorias e a habilidade de uso do registro narrativo literario,
corroborando com os achados de estudos semelhantes realizados
por Scollon e Scollon (1981) e Rego (1985). Com relagao ao uso de
CIesivos e outros recursos, sua incidéncia acentuada nas pro-
dugdes com caracteristicas literarias é sugestiva de que a aprendi-
zagem de convengdes léxico-gramaticais complexas e mais com-
pativeis com os usos da lingua escrita é possivel, independente-
mente do ensino explicito da gramatica, tendo em vista que as
Criancas estudadas cursavam a 12 série do 1° grau, cujo curriculo
ainda nao inclui o ensino da gramética normativa.

Esta investigacéo oferece-nos elementos de reflexzo importantes
sobre a pratica de ensino da lingua materna na escola, particular-
mente na escola publica. Considerando que a clientela que
freqlienta a escola publica é, por sua condigao sdcio-econdmica, a
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que tem menores possibilidades de acesso aos bens culturais dis-
poniveis as classes dominantes (tais como jornais, revistas, livros,
etc.), nao estaria ela, ao nao oportunizar o contato das criangas
com 0s usos sociais da escrita desde 0 inicio do processo de alfa-
betizacao, tornando sem significado a prépria aprendizagem da es-
crita para estas criangas? A apropriagao da variedade social de
prestigio de nossa lingua pelas classes populares, bem como das
formas de seu uso na sociedade, legitimadas pela classe dominan-
te, pode, por si sO, Nao garantir a erradicagao das desigualdades
sociais, mas certamente sera um fator a menos ~ dentre aqueles
que contribuem para aprofunda-las.

Finalmente, fazem-se necessarios estudos que venham esclarecer
a maneira como a crianga elabora seu conhecimento sobre a lingua
escrita bem como que tipos de processos de socializagao facilitam
esta aprendizagem.
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NOTA

1 - Segundo Labov (1972), apenas a situac@o-problema é necesséria para uma esté-
ria ser considerada uma narrativa.
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