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A nossa tentativa de estudo da disciplina Didatica tem sido a
de toma-la na sua configuragao real para, a partir daf, encontrar as media-
¢oes pelas quais pode ser conhecida sua esséncia no plano da sociedade ca-
pitalista. Este conhecimento parte das determinagdes simples e, retroce-
dendo na investigacao, avanca na busca da apreensao do movimento obje-
tivo da sociedade.

Este movimento do real ndo é, em absoluto, dado imediatamen-
te ao pensaménto. Ha Cjue, saindo da sua especificidade, percorrer o cami-
nho que leva a sua totalidade e, quanto mais nos afastamos das simples de-
terminacdes, mais se amplia a rede das mediagdes que o explicam.

Neste artigo, retomaremos a relagdo entre a didatica e a tecnolo-
gia educacional, justamente na perspectiva perseguida no nosso estudo — a
de ndo somente analisar esta relacao dentro dos limites do contexto educa-
cional brasileiro, mas remeté-la, sempre, ao conjunto das formas das rela-
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cBes estabelecidas entre o sistema de ensino e a base material da sociedade.
Evidentemente, tem-se presente que um fendmeno nos é imedia-
tamente posto: o de que a didatica apresenta a forma e o contelido da tecno-
logia educacional. Pelo que investigamos, a didatica da década de 70 e ini-
cio dos anos 80, no Brasil, ndo difere basicamente da tecnologia educacional
nesta mesma €poca. As trés dreas de fundamentagio da tecnologia educacio-
nal — as chamadas teorias da aprendizagem, da comunicagao e de sistemas —

sdo perfeitamente perceptiveis no bojo da disciplina Didéatica.
O psicologismo que marcou a didatica da escola nova subsiste

com nova roupagem na sua versao tecnicista. Ndo se trata ai, propriamente,
de se utilizar a psicologia em funcao da atividade espontanea da crianga, em
funcdo da auto-educacdo, auto-avaliagdo como queria a didédtica escolanovis-
ta. Na verdade, a ilimitada confian¢a na atividade espontanea da crianga e a
postura do professor como mero facilitador da aprendizagem se revertem,
no enfoque tecnicista da diddtica, numa visdo do aluno como um ser mani-
puldvel e controlavel e, no professor, como um profissional detentor de um
instrumental tecnolégico que Ihe permite atuar eficientemente como modifi-
cador do comportamento, para melhor atingir o produto final programado.
A didatica se torna, sob o ponto de vista da psicologia, tao comportamental,
ou melhor, tao "“behaviorista’” quanto a tecnologia educacional.

As ‘‘teorias’’ da comunicagdo, que, na tecnologia educacional,
ditam os modelos da transmissdo da mensagem instrucional a fim de que
sejam obtidos aqueles resultados prefixados, se apresentam, na didatica,
como técnicas de comunicacdao na sala de aula. Nos textos que revisamos,
encontramos com freqiiéncia esta abordagem, ora como orientagao sobre a
linguagem didé4tica, ora como normas do método expositivo ou da dinami-
ca de grupo. A preocupacdo é a mesma contida nos modelos de comuni-
cacdo adotados pela tecnologia educacional: a de evitar que uma mensagem
possa perder-se ou desvirtuar-se devido a “‘ruidos’’ e a repertérios discor-
dantes entre emissor e receptor.

O enfoque de sistemas encontra-se igualmente presente, visto
que os cursos de Didatica se constituem, basicamente, em cursos sobre pla-
nejamento de ensino, cuja abordagem corresponde a propria operacionali-
zacdo do modelo de sistema. Segundo a ‘‘teoria’’ de sistemas, todos os or-
ganismos e instituicoes devem funcionar conforme o modelo da entrada,
processo e produto. Assim, também, a educacgdo e o ensino. Para que o en-
sino se organize segundo este enfoque, o instrumento mais eficiente é o
planejamento como um meio capaz de controlar a entrada, o processo e o
produto. Na atividade de ensino, a entrada corresponderia ao repertorio
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inicial do aluno, e o processo, as vdarias atividades a que é submetido para a
consecucdo dos produtos (comportamentos) esperados.

Pela analise que realizamos dos componentes basicos do plane-
jamento de ensino, verificamos uma direcdo de acordo com estas dreas de
fundamentacdo da tecnologia educacional. Estéd clara a explicitacao de um
modelo de planejamento, cujo ponto de partida é sempre o componente
"‘objetivos de ensino’’, pois o mais importante é a formulacao detalhada

e prévia dos comportamentos do aluno.
Observamos uma clara interdependéncia entre as areas e entre

elas e a didéatica. O carater predominantemente técnico da disciplina se
constitui num desdobramento real, que é a relacao da didatica com a tecno-
logia educacional. O fundamento da tecnologia da educacao é o fundamento
da didatica, mas este fundamento ndo se origina na tecnologia educacional.
Ele antecede tanto a tecnologia educacional quanto a didatica, pois se liga
a tecnologia geral do modo de producdo capitalista. Como a tecnologia nao
tem a sua génese na educacdo, mas na base material de producdo, ndo en-
contraremos a esséncia das determinacdes histéricas da didéatica na sua rela-
cao com a tecnologia educacional. Esta é uma relacao existente e, apesar
de ser significativa na compreensido da didatica, nao é uma relacado suficien-
te para sua elucidacao, visto que representa uma verdade parcial. O modo
de ser da didética, que é, em suma, o mesmo modo de ser da tecnologia
educacional, sé podera ser explicado com base na tecnologia geral que se
desenvolve a partir da infra-estrutura capitalista.

O ndcleo substantivo de todas as relagOes sociais € a contradi-
cdo capital/trabalho no processo de produgdo. Nenhuma manifestagcdo
social pode estar desligada da base econOmica. Tudo estd submetido as
determinacdes restritivas do processo de producao capitalista da sociedade
brasileira. O que circula em nossas instituicoes escolares nao é algo criado
por elas proprias. E o resultado das condiges da sociedade capitalista e,
em qualquer segmento educacional, a estrutura de sua organizacdo e as
idéias trabalhadas trazem, em si, uma marca ideoldgica. Apesar de deter-
minadas pela relagdo capital/trabalho, a educagdo, a tecnologia educacional
e a diddtica se nos apresentam como possuidoras de uma estrutura pro-
pria, dado o fendomeno ideol6gico. Este fenémeno dificulta a compreen-
sdo de que existe uma relacdo intrinseca entre producao material e pro-
ducdo ndo-material. Esconde o fato de que todas as manifestacdes da so-
ciedade capitalista estdo inevitavelmente ligadas por um processo de media-
¢ao, através do qual a sua esséncia ndo se encontra nelas proprias, e sim na
producdo material. "“A producdo de idéias de representacOes da conscién-
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sia esta de inicio diretamente entrelacada com a atividade material dos
homens, como a linguagem da vida real”. (06:36) A ideologia abarca, por
conseguinte, todas as manifestacSes sociais, como um corpo de represen-
tagOes que exprimem o aparecer social e ndo o verdadeiro ser social. O Es-
tado, por exemplo, como ponto de vista particular de uma classe, aparece
como universal, quando sua fung¢do ideoldgica é ocultar os conflitos e os
antagonismos sociais, a fim de que se mantenha a ordem social de domina-
cao da burguesia sobre o proletariado.

As exigéncias do processo de produgdo e o processo de valori-
zacao do capital configuram, ou melhor, desfiguram o processo de trabalho,
pela subsuncdo deste ao capital. Como vimos com a maquinaria, isto é,
na produgcdo mecanizada, o processo de trabalho é decomposto objetiva-
mente em si mesmo, e suas fases, compatibilizadas pela utilizacao de prin-
cipios cientificos. O capital encontra uma base técnica adequada & sua
reproducao, pois a divisdo do trabalho ndo é mais feita a partir da habili-
dade do trabalhador, e sim pela simples distribuicdo dos trabalhadores
pelas variadas mdquinas especializadas. A producdo mecanizada simpli-
fica o trabalho, de modo que o movimento global da fabrica nao parte
mais do trabalhador, pois a objetivacdo do trabalho, pela sua cientificizagao,
retira o fundamento subjetivo, aguca o principio da divisdo social do tra-
balho, dualiza ainda mais a concepgdo e a execugdo e aperfeicoa as formas
de exploracdo. Estes mecanismos engendrados na infra-estrutura se repro-
duzem permanentemente na superestrutura. Neste nivel, os interesses de
classe sdo impostos por mediagdo do Estado, como se fossem os interesses
da nacdo como um todo. O Estado, na verdade, age como principal gestor da
acumulacdo, concentracdo e centralizacdo do capital. E t3o clara a adapta-
cao do Estado a estrutura e aos interesses capitalistas, que Lukdcs chama
a atencao para que mesmo alguns historiadores burgueses n3o tiveram como
fugir a esta constatacao. Segundo ele, é o caso de Marx Weber, quando
afirma: “O Estado moderno de um ponto de vista sociolégico é uma ‘em-
presa’ idéntica a uma fabrica”. . . (3:110) Entdo, o Estado moderno, como
representante oficial da sociedade capitalista, toma a seu cargo o comando
da producao, transformando, inclusive, algumas empresas em sua proprieda-

de.
No ambito da sociedade brasileira, o Estado assume esta feicdo

a partir do modelo desenvolvimentista, que, nos governos militares, atinge
sua concretude, pela conjugacdo de militares e tecnocratas, capital externo
e inovagdes tecnoldgicas. Nesta sua fase monopolista, o Estado brasileiro
promove a internacionalizacdo da economia, e a grande capacidade de acu-
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mulacdo em territério brasileiro aponta para a insercao do pais no contexto
capitalista mundial. O Estado brasileiro se vincula aos mecanismos interna-
cionais da reproducdo do capital, e a circulagdo do capital monopolista €,
também, a circulagdo de pacotes tecnologicos em todas as areas. Como
qualquer outro instrumento necessario a reproducdo do capital, a educacdo
nio estd alheia a este processo, verificando-se uma redefinicdo das diretri-
,es educacionais em funcdo das inovagdes tecnolégicas e importacao de pa-
cotes tecnoldgicos. O modelo educacional que o Estado monopolista impoe
é um modelo submetido a uma sistematizagdo racional e objetiva. A racio-
nalidade que emana da base produtiva penetra em toda a sociedade, afe-
tando sobremaneira o sistema escolar.

34 Rev. Educagdo em Questdo, Natal,3 (2): 30-8, jul. —dez. 89



Da anélise efetuada, tem-se que a Didética é uma disciplina ex-
cessivamente técnica, cujo conteldo bésico é a instrumentalizacdo do pro-
fessor para, através do método de planejamento do ensino, racionalizar
sua pratica docente. Nesta perspectiva, seus métodos e contetidos se apre-
sentam destituidos de uma significacdo politico-social e possuem uma estru-
tura bastante mecénica. De fato, se, no contexto da organizacdo econdmi-
ca, as novas formas de reproducdo do capital demandam a incorporacio
crescente do progresso técnico, acarretando o carater cada vez mais parcia-
lizado do trabalho, no dmbito do processo educativo, ha um esfacelamento
na sua organizagdo e no seu conteido. O trabalho escolar se reveste da preo-
cupacdo com a eficiéncia e a produtividade enfatizadas no processo produti-
vo. As concepgoes positivistas, que embasam o nacional-desenvolvimentismo
instalado no pafs, estimulam a adogdo, no processo educativo, das teses de
Skinner, ensino programado e todas as derivaces que desembocam na tecni-
ficacdo da didatica. A racionalizacdo técnica da base material implica objeti-
va e realmente uma idéntica busca das leis racionais e formais. Como diz
Lukdcs, “. . . implica, pois, uma divisdo do trabalho racional e desumana,
exatamente idéntica a que encontramos na empresa, no plano da técnica e
do maquinismo”’. (3:113)

A didética, sob tais influéncias, reduz o pensar ao comportar-se,
pois os professores em geral introjetam os pressupostos da sociedade tecno-
cratica, utilizando em sala de aula um instrumental tecnoldgico que apenas
reforca as exigéncias da eficiéncia propostas pela tecnologia industrial. A
formulacdo de objetivos comportamentais, a aplicacdo de técnicas ‘‘beha-
vioristas’’, as provas objetivas, fazem parte das medidas que a racionaliza-
cao impde. A quantificacdo encerra um apelo irresistivel, tornando-se para
a didatica extremamente necessario mensurar o0 processo ensino-aprendiza-
gem, avaliando, sobretudo, seus aspectos quantitativos.

Na verdade, a histéria do homem na sociedade capitalista est3
intimamente relacionada com o processo de objetivacdo do trabalho, que
tem origem nas primeiras manifestacdes da divisio de trabalho. Pensar
esta divisdo é pensar a histéria da sociedade, a historia da luta de classes,
da propriedade, da histéria do Estado burgués, da educagio, da didati-
ca, etc. “Cada nova fase da divisdo do trabalho determina, igualmente as
relagdes dos individuos entre si”’. (06:29) A eliminacdo de todos os condi-
cionantes subjetivos, a substituicio destes principios por um principio
objetivo de organizacdo industrial se manifestam nas tecnologias que se
desenvolvem na sociedade capitalista. Desta maneira, a tecnologia da edu-
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cagdo no Brasil ndo foge a esta estrutura basica, da qual ndo foge, também,
a didética, que se constitui numa extensdo da tecnologia educacional.

Em resumo, conclufmos que a racionalizagdo da producéo
capitalista, a reproducdo alargada do capital, a apropriacdo do trabalho vi-
vo pelo trabalho objetivado, o aumento da capacidade produtiva pela apli-
cacdo tecnoldgica, condicionam o movimento geral da sociedade, estabele-
cendo, ao nivel da superestrutura, relacoes determinadas e necessarias 3
reproducdo capitalista. No Brasil, estes processos se desenvolvem, sobretudo,
sob a influéncia norte-americana, interferindo no modo de ser de toda a
sociedade e da educacao em particular. Na didética, tais processos se mani-
festam pela tecnificacdo de sua forma e conteido, ou seja, pelo reducionis-
mo da disciplina a visao técnica do planejamento de ensino.

Antes de finalizar, cabe esclarecer, entretanto, que o desenvol-
vimento da tecnologia educacional no Brasil, ao mesmo tempo em que agu-
¢a no ensino as implicagdes negativas aqui apontadas, como a fragmentacdo
dos contetdos ou a simplificagdo dos processos mentais dos alunos, também
oferece, em outra perspectiva, uma certa contribui¢do para este mesmo pro-
cesso de ensino. Nao se pode negar, por exemplo, a validade do uso dos
equipamentos e mesmo a possibilidade de uma melhor sistematizacdo técni-
co-didatica. Além do mais, é importante sublinhar que o progresso técnico,
o desenvolvimento tecnolégico se inserem numa marcha histérica, cuja
tendéncia nos indica justamente a superacdo desse modo de producio.

Como ja abordamos anteriormente, existe um carater contra-
ditorio do desenvolvimento das forgas produtivas capitalistas. O processo de
trabalho sob o capitalismo, em sua forma adequada — o sistema automatico
de maquinas —, ndo tem o seu cardter material restrito apenas a sua deter-
minacdo formal, mas abarca todas as categorias da sociedade burguesa, con-
figurando a propria educagdo. Todo o conjunto da prética social incorpora
as marcas da pratica da producdo material. Ocorre, porém, que o capital é
a contradi¢do em processo, pelo fato de que tende a reduzir, a um minimo,
o tempo de trabalho necessario para aumenta-lo na forma do trabalho ex-
cedente. Ai se encontra a natureza da contraditoriedade do movimento do
capital. Ao desenvolver a base material, sequndo as determinacdes da valo-
rizagcdo, amplia-se o trabalho excedente pela aplicacdo tecnolégica que tor-
na supérfluo o trabalho vivo. E “’se o tempo de trabalho é negado como
fonte da riqueza, abre-se a possibilidade histérica da producéo social n3o as-
sentada no roubo do tempo de trabalho de uma classe por outra. A forma
burguesa ndo é mais necessaria, antes pelo contrario, para o desenvolvimen-
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to das forcas produtoras. A base material desenvolvida pelo capitalismo
constitui o pressuposto da sua negacado histérica”. (07:121)

O avanco tecnoldgico, portanto, determinado pela necessidade
de valorizagdo do capital, ao restringir o processo de trabalho a sua forma
objetivada, por isso mesmo amplia as condi¢Oes materiais objetivas de supe-
racdo destas formas capitalistas.

Pressupomos, enfim, que possa ocorrer a indagacao: entio, qual
é a proposta? O que é possivel fazer no campo da didética? Esclarecendo
brevemente esta suposta indagacio, dizemos, em primeiro lugar, que nio ti-
vemos na conta do nosso objetivo de trabalho a formulacdo de uma propos-
ta para a diddtica. Quisemos, tdo-somente, compreendé-la face a natureza
especifica e contraditoria da sociedade brasileira, e, precisamente por 1SS0,
foi muito importante para nés esta reflex3o. Em segundo lugar, as possibili-
dades da didatica se colocam dentro dos limites das possibilidades da educa-
cao e da sociedade.

Como vimos, na sociedade burguesa dividida em classes, a clas-
se que domina se apodera ndo sé dos bens materiais, mas também dos cul-
turais, e, assim, a educacdo se constitui, nas maos desta classe, numa impor-
tante arma ideolGgica para conservar o seu dominio. Assim é gue a educacdo
se encontra formalizada através de leis criadas pelo Estado burgués, e o
seu conteado tem sempre, por 'referéncia, uma esséncia burguesa. Por esta
razdo, a didédtica ndo pode, neste contexto, se libertar do seu conteldo bur-
gués. Qualquer que seja a proposta, ela carregard sempre esta marca ideolo-
gica.

Admitimos, porém, que, apesar de atrelada a esta limitacao, do
ponto de vista pedagdgico, podemos encaminhar a didéatica sequndo uma or-
@anizacdo que considere uma maior ou menor apropriacao do conhecimen-
to, uma maior ou menor compreensio da pratica social e pedagogica. Que-
remos dizer que esta intervencdo possivel, e, por sinal, necessaria, se d4 ao
nivel estritamente pedagdgico, ndo afetando a estrutura burguesa da so-
ciedade nem a esséncia da didatica. Afinal, o modo de ser da educacdo
e da diddtica estd dado pela sociedade, sendo sua Gnica possibilidade de
superacado, a superacgao radical do proprio modo de ser da sociedade,
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