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Apresentamos aqui uma sintese do trabalho realizado durante
trés anos numa pré-escola da Rede Estadual de Ensino, situada na periferia
urbana de Natal. Os resultados desse trabalho encontram-se sistematizados
na dissertacdo intitulada ‘‘Pré-Escola: a desvinculacdo entre a construcdo
do saber e o fazer pedagdgico”’.

O trabalho teve seu primeiro momento de operacionalizacao
como parte integrante do Projeto: ‘A Pré-Escola como objeto de estudo:
perspectiva de integracdo SEC/UFRN"’, no segundo semestre de 1982, Este
projeto surgiu de um Programa de Integracdo entre as Universidades e
Secretarias de Educacdo de dmbito Nacional, sob a coordenacdo da SESU
(Secretaria da Educacdo Superior) e SESP/COEPRE (Secretaria de Ensino
de 1° e 2? graus — Coordenadoria de Educacdo Pré-Escolar) do Ministé-
rio de Educacdo e Cultura (MEC). Na UFRN, foi vinculado ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo (curso de mestrado) e desenvolvido atra-
vés da disciplina ’Educacdo na Pré-Escola”".

A oportunidade de conviver com a pré-escola no seu dia-a-dia,
a troca de experiéncias com as professoras — consideradas como legitimos
sujeitos da andlise — e a relacdo entre os estudos tedricos e a realidade
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encontrada, conduziram para a verticalizacdo de estudos na érea especifi-
ca do desenvolvimento cognitivo no que se refere a aquisicdo e formacéo
de conceitos, pois ndo havia uma preocupacao, por parte das professoras,
com um trabalho sistematizado nesta perspectiva.

Portanto, o trabalho apresenta-se com dois momentos: um pri-
meiro, compreendendo a operacionalizagdo dos objetivos do Projeto em
1982, e um segundo momento, que teve infcio no segundo semestre de
1983 e término no final de 1984. Este 2° momento compreendeu duas
atapas — ambas com 8 participacdo das professoras: a primeira, sendo de
estudos, e a segunda, constando de elaboracdo e execucdo de programagcoes.

Definimos como objetivo inicial da pesquisa; desenvolver ati-
vidades junto as professoras, de forma que ajudassem as criangas no pro-
cesso de aquisicdo de conceitos e no aperfeicoamento de outros j& adqui-
ridos, visando estabelecer uma relacdo entre suas experiéncias de vida e as
da escola.

O estudo, no primeiro momento (”, inspirou-se em termos me-
todolégicos em alguns principios da pesquisa participante: o confronto de
idéias e a restituicdo sistematica das informacdes. Dessa forma, o conteado
da investigacdo e da discussao entre Os sujeitos do estudo era retirado das
situacoes evidenciadas durante a observacdo/participagdo no processo e, si-
multaneamente, discutido com as professoras na perspectiva de uma com-
preensdo critica da realidade pré-escolar.

Com relacdo & pesquisa participante, convém notar que varios
autores a consideram como uma ‘“‘técnica de observacdo participante’’, ha-
vendo uma preocupacdo com se estabelecer uma adequada participacao
do pesquisador dentro dos grupos observados, para que haja um clima de
confianca e outras condigdes favoraveis a uma melhor captacdo da informa-
cdo. Dai, os pesquisadores serem levados a partilhar, pelo menos superfi-
cialmente, os papéis e os habitos dos grupos observados, para ter condi-
cBes de observar fatos, situagGes e comportamentos que ndo ocorreriam ou
que seriam alterados na presenca de estranhos. Neste caso, as professoras

continuam nas suas atividades comuns, € O pesquisador participa das situa-
cOes observadas.

Se, no inicio deste trabalho, investigamos sob a orientagao dos
principios da pesquisa participante, O seu proprio desenrolar, entretanto,
evoluiu, de forma a culminar, no sequndo momento, NUM processo intera-
tivo entre pesquisadora e professoras, processo, este, caracteristico da pes-
quisa-acdo. Assim, as professoras se mobilizaram em torno de objetivos
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especificos, no que se refere ao desenvolvimento de atividades, para aju
dar as criancas no processo de formacdo de conceitos, preocupacdo bési-
ca do segundo momento (2) desta pesquisa. Esta acao foi planejada junto
com as professoras, ocorrendo intervengdo dentro da situagdo investigada.

Dentre os diversos autores que discorrem sobre a pesquisa-agao,
optamos, aqui, pela posicdo de THIOLLENT (1985) para justificar a passa-
gem da adogdo dos principios da pesquisa participante, no primeiro momen-
to, para a pesquisa-agdo no segundo momento deste trabalho. Segundo ele,
a diferenca bésica é que a pesquisa-acdo é uma forma de pesquisa participan-
te, centrada na questdo do agir.

Ao longo da pesquisa (2° momento), houve a participagdo, em
periodos alternados, de quatro professoras, as quais designamos por A,
“B* “C" e ‘D", sendo a professora A’ a (inica a manter sua presenca efe-
tiva nas duas etapas.

A primeira etapa do segundo momento desenvolveu-se no perio-
do de 23/8/83 a 27/10/83, com a participacdo das professoras “A" e “B"".
O objetivo desta etapa consistiu na troca de informacdes e aprofundamento
de estudos visando a uma aprendizagem sobre as questdes referentes ac pro-
cesso de formacdo de conceitos. No entanto, para discutir esta tematica, fez-
se necessario que os contedos discorressem sobre a concepgdo de pre-esco-
la, crianca pré-escolar e desenvolvimento cognitivo.

Estes estudos eram realizados na pré-escola, uma vez por seéma-
na. Para torna-los mais objetivos, prepardvamos, com antecedéncia, um ro-
teiro com o contetido a ser discutido. No entanto, o fato de utilizarmos a
pesquisa-acdo, entendida como sistema de expressdo e de escuta inserida
no momento da prética, fez com que as professoras ndo permanecessem em
posicdo de simples informantes, e, sim, interessadas na propria conduta da
pesquisa. Isto nos levou a abordar, nas reunides, temas nao previstos No
nosso planejamento.

O registro dessas reunides era feito com uso de gravador, e, apos
a transcricdo das fitas, procediamos a anélise em um quadro, o que facilita-
va o retorno das informacdes para novas discussdes com as professoras.

Além dessas reunidoes na pré-escola, participamos, neste mesmo
periodo, das reunides da equipe da SEC e de dois encontros (20 a 23/9/83

e 3 a 7/10/83) promovidos por esta instituigdo para os professores das pré-
escolas da rede publica estadual de ensino.
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A segunda etapa do segundo momento realizou-se durante to-
do o ano de 1984, com a participacdo das professoras “A" e “C" no pri-
meiro semestre e das professoras “A" e “’D** no segundo semestre.

No primeiro semestre, a nossa atuacdo foi mais assidua nas
salas das duas professoras, compreendendo dois dias por semana com
observacdo informal em sala de aula e uma vez por semana para reuniao,
quando fazfamos o confronto entre a programacao e sua operacionaliza-
cao em sala de aula.

Vale ressaltar que as sugestdes das professoras eram sempre le-
vadas em consideracdo, pois o conhecimento que um professor desenvol-
ve ao trabalhar com um grupo de criangas incorpora elementos de outros
dominios de sua vida. Este é um aspecto importante, uma vez que, segun-
do BOTERF (1984), a pretensdo da pesquisa ndo é a de suprimir os c6digos,
mas fazer com que estes sejam analisados, e favorecer ao maximo a expres-
sao e a emergéncia do cédigo dos pesquisados.

Entendendo o processo da pesquisa nestes termos, o campo
tematico foi-se diversificando, na medida em que a investigacao/acao se
processava. Portanto, apesar de nosso ndcleo temético ser, durante toda
essa etapa, o processo de formacdo de conceitos a partir das atividades
desenvolvidas pelas professoras na pré-escola, tudo que acontecia nas reu-
nides e nas salas de aula era pertinente ao nosso trabalho. A maneira do
dizer, as inflexdes, as hesitacOes, as pausas e os siléncios eram plenos de
significados. Segundo OLIVEIRA e OLIVEIRA (1983), freqlientemente, €
nessas dobras do discurso que se esconde a ambigliidade e a contradigédo en-
tre 0 pensar e o agir que importa captar e desvelar. Os fragmentos do discur-
so, o nao-dito e mal-dito — por medo, por pudor, por desconfianca ou por-
que dizé-lo seria doloroso demais — sdo tdo ou mais importantes quanto as
respostas superficiais. (3),

Concomitante a essa atuacdo junto as professoras, tanto manti-
nhamos contatos informais com a direcdao e supervisao da escola para in-
forma-las sobre o nosso trabalho, como também continuamos a participar
das reunides com a equipe da SEC que assumia a orientagao das pré-escolas.
Ainda, participamos, coordenando junto com um elemento da SEC, das
reunides mensais promovidas pela SEC para as professoras das pré-escolas;
e do treinamento semestral (realizado de 2 a 5/10/84), no qual atuamos
como docente de uma das 5 turmas.

Antes de fazer referéncias aos resultados do nosso trabalho
junto s professoras, queremos situar como fundamental a questao da prio-
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ridade conferida pelo MEC a pré-escola no inicio da década de 80. Na ver-
dade, questionamos esta propalada prioridade, no sentido de que, prati-
camente, seus resultados se expressam muito mais sob o aspecto quanti-
tativo, ficando as agOes que poderiam imprimir um grau de qualidade
a pré-escola a nivel de discurso. Em outros termos, entendemos haver uma
desarticulagdo entre o discurso oficial e as praticas empreendidas.

Percebendo, ao mesmo tempo, a reciprocidade das relacdes
entre educacdo e sociedade, acreditamos que a definicdo das funcdes da edu-
cacgao estd vinculada as transformacgoes politico-sociais ocorridas na socieda-
de. E nessa perspectiva que conseguimos visualizar a mudanca de énfase
na politica educacional: se, em dado momento, a prioridade foi a pré-es-
cola, em um outro, passou a ser a educacdo basica.

A educacgdo pré-escolar, de acordo com o “Programa Nacio-
-nal do Pré-Escolar’” (MEC, 1981), assume um carater compensatério, con-
sistindo, sua funcao basica, na “equalizacdo social”. Isto, de fato, é uma
maneira de esconder os reais problemas da sociedade e de evitar o aprofun-
damento das questOes politicas e econdmicas mais complexas que perpas-
sam todo o sistema educacional. Atribui-se a educacao a responsabilidade
sobre uma série de problemas que ndo sdo puramente educacionais, mas
determinados pela condicdo de classe social a que pertencem as criancas.

A concepcao de infancia implicita nesse programa, bem como
em outros documentos oficiais, supoe que existe um padrdao médio e (inico
de comportamento e desempenho infantil, sendo as criancas das classes so-
ciais de baixa renda consideradas ‘‘carentes’’ na medida em que ndo corres-
pondem ao modelo estabelecido. A nosso ver, a crianca é um ser em cresci-
mento, cuja personalidade se forma progressivamente, ou seja, toda crianca

apresenta uma personalidade social e desenvolve comportamentos que re-
fletem a classe a que pertence (CHARLOT, 1983).

As repercussOes dai advindas estdo presentes na pré-escola,
gerando, até certo ponto, uma instabilidade que se d& tanto em termos
das condicOes materiais oferecidas as escolas, como da prépria percepcio
que tém as professoras a seu respeito. Quanto a isto, salientamos o enten-
dimento que as professoras demostravam ter no inicio deste trabalho, si-
tuando a pré-escola como um apéndice da escola, ou, ainda, com as fun-
¢Oes de: preparacdo para o 12 grau, no sentido da iniciacio da leitura
e escrita, e distribuicao da merenda escolar, como forma de suprir as
caréncias nutricionais.
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Na intencdo de intervir nessa forma de perceber a pré-escola,
trabalhamos, com as professoras, textos que discorriam sobre a concepcao
da pré-escola como uma instituicdo de cariter pedagodgico, como um fato
concreto, situado social e historicamente. E como bem coloca ASSIS
(1986), a pré-escola deve ter por objetivo favorecer o desenvolvimento
cognitivo, s6cio-emocional e psicomotor da crianca, a partir de um pro-
jeto educativo contextualizado no ambiente em que a mesma estd inse-
rida. Para tal, as atividades pedagdgicas devem integrar tanto os conheci-
mentos propostos pelas criancas e suas familias, quanto aqueles que com-
poem o acervo de descobertas e saberes de diferentes areas da ciéncia hu-
mana.

Desta forma, a pré-escola passa a ter um carater pedagogico e
nao compensatorio. No sentido de beneficiar a crianca da classe popular,
segundo KRAMER (1982), o trabalho pedagdgico desenvolvido na pré-escola
deveria partir daquilo que a crianca conhece e domina, ndo dos conted-
dos e habilidades que Ihe faltam. Partir do que ela é, e ndo do que ela ndo é.
Em seguida, a escola |he daria os instrumentos basicos e necessarios para que
a crianca adquirisse a cultura padrdo, mas de forma critica, ou seja, possi-
bilitando a sua compreensao do mundo e da realidade em que vive (.. .).

A préatica de remanejamento, adotada na escola, no caso, trans-
ferir professor ao longo do periodo letivo para outras séries ou mesmo para
outra escola, teve as seguintes implicacoes no decorrer do nosso trabalho:

a) na sistematica de orientacdo pedagbgica que vinhamos ten-
do com as professoras, pois, durante um ano e meio, evidenciamos a mudan-
‘ca de trés professoras de uma das (salas) turmas, e isto fez com que, a cada
mudanca, tivéssemos de retomar todas as discussoes em andamento. A ti-
tulo de ilustracdo, verificamos que, entre as proprias professoras, este fato
emergiu quando da discussdo em torno da relacdo merenda-desempenho
escolar: a professora “A’", dirigindo-se a professora “C": "esse assunto
ja foi visto ano passado, e passamos a acreditar que mesmo sem merenda,
as criancas participavam das atividades da mesma maneira’’;

b) na prépria préatica da professora, uma vez que a mesma nao
poderia dar continuidade ao seu plano de trabalho, como admite a profes-
sora “C"; "eu iniciei com a turma do pré e quando me botaram para a
22 série do 17 grau me decepcionei, e s6 fiquei tranquila e realizada quan-
do voltei para a pré-escola;

c) no processo de adaptacao da crianca a escola, que fica com-
prometida, pois estas mudancas acabam fazendo com que ela fique sem vin-
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culo, tanto com outras criangas como com a professora. E, numa relacao
sem vinculos, dificilmente havera aprendizagem.

Evidenciamos que a qualidade da pratica pedagdgica e a cons-
ciéncia que as professoras tém desta prdtica estdo intimamente relacionadas
com a politica educacional vigente, com as suas condicdes materiais de so-
brevivéncia, condi¢des de trabalho e de formacdo. Na reunido de avaliacio
deste trabalho a professora "“C’’ declarou, dentre os pontos negativos da sua
pratica: 'O ruim é quando falta merenda ou, como nos outros anos, que nao
tinha material para trabalhar; era conversar e brincar de roda (. . .) juntava
as professoras todinhas e ia bater papo (. . .) nés nunca tivemos oportunida-
de de ter uma pessoa para acompanhar o trabalho da gente, sempre fica-
mos soltas’’. . .

Ainda ressaltou a vontade de arranjar outro emprego para po-
der ajudar mais a familia. Entretanto, ap6s a nossa intervencao, elas disse-
ram que: prof. ""C’: “foi 6timo, muito importante, notei uma diferenca
muito grande do trabalho da gente do ano passado para o deste ano. O fa-
to de vocé nos acompanhar, além de trazer essas experiéncias, novas idéias,
se interessa muito pelo trabalho da gente (. . .) isto nos desenvolveu muito’’.
prof. “’A’: "foi bastante valido desenvolver um tipo de trabalho assim bem
acompanhado, a gente aprendeu mais coisas com estes estudos e nao fica
naquela rotina de sempre, pois s6 em quinzenalmente estudar um tema com
as criangas, a gente trabalha o tempo todo (.. .)".

A rotina, ou seja, as atividades diarias planejadas e desenvolvi-
das pelas professoras, passou a ser muito mais significativa ndao s para
elas como também para as criancas.

E preciso entender a relagdo professor-aluno tanto do ponto
de vista pedagdgico, como do relacionamento afetivo, interpessoal que ela
estabelece com a crianca. O tipo de relacionamento entre professor-aluno
sofre a interferéncia, por um lado, da visdao social extremamente precon-
ceituosa, no nosso pais, com relacdo as criancas das classes populares, e,
por outro, de praticas educacionais baseadas na teoria da caréncia cultu-
ral, por exemplo, que explica cientificamente os preconceitos e esteredti-

pPoOs sociais. e . .
Ao iniciarmos esta pesquisa, as professoras rotulavam as crian-

cas de carentes, mas a medida que fomos discutindo sobre os “mitos’’ em
torno da crianca pobre, e em que se baseava esta postura, elas passaram a
ter uma atitude diferente em relagdo a crianga, no sentido de valorizar as

duas tarefas e escutar com atencao as suas histérias, procurando compreen-
der as suas emocoes, expectativas e interesse.
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A intencao de trabalhar com os processos |6gicos — classifica-
cdo, seriacdo, espagco e tempo — subjacentes a formacdo de conceitos que
possibilitam as pessoas a compreensao dos aspectos da realidade fisica e so-
cial foi introduzida nos objetivos dos planos de trabalho das professoras e
operacionalizados de acordo com o nivel de entendimento que elas chega-
ram a ter sobre os mesmos. Constatamos mudancas em algumas atitudes das
professoras, embora o processo tenha sido de idas e vindas, pois tinhamos
que retomar, quantas vezes elas necessitassem, as explicacoes dos conceitos
basicos que deveriam ser adquiridos. Quanto a isso, ressaltamos o fato de
que o desenvolvimento de um conceito exige tempo, ndo é linear, €, N0 Mo-
mento em que ocorre a aquisicdao do novo conceito, muitos comportamen-
tos sao afetados por este conceito.

Como consequéncia das mudancas das professoras, tornaram-se
perceptiveis mudancas, também, no comportamento das criancas. E, na
avaliacao final, as professoras disseram: ‘‘deu para sentir uma diferenca
muito grande do ano passado para esse ano. Elas estdo mais interessadas,
aprenderam mais coisas’’ (professora “A’’); ‘’houve mudancas na aprendiza-
gem e na participacao, o aproveitamento das criancas do ano passado foi
pouguissimo para o deste ano’’ (professora ““C*‘).

A partir dessas constatacOes, evidenciamos o interesse em dar
continuidade a esse trabalho, enfatizando, no planejamento, as experién-
cias que as criancas ja possuiam e suas expectativas para aprenderem a ler
e escrever.

Reconhecemos esta preocupacao das professoras com a inicia-
cao da crianca pré-escolar no processo de alfabetizacdo, pois, numa ‘‘socie-
dade grafocéntrica’ como a nossa, poder ler e escrever se constitui em estra-
tégias de melhoria de vida.

E necessirio, no entanto, que a alfabetizacdo seja entendida
nao s6 como o dominio dos mecanismos da leitura e da escrita, mas tam-
bém como a apreensdo e compreensao dos significados expressos em lingua-
gem escrita. Implica, ainda, decisdes que digam respeito ao como, quando,
para que e a quem se alfabetiza.

Conforme vimos nos pressupostos da SEC, ndo é funcac da pré-

escola o ensino da leitura e da escrita. Defendemos uma posicdo contréria
a esta, e, dentre as colocacoes descritas neste trabalho, podemos citar o en-
tendimento de VY GOTSKY (1984) ao afirmar que seria natural transferir o
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ensino da leitura e da escrita para a pré-escola, desde que esse ensino seja
necessario as criancas.

Consideramos importante que as professoras tenham um apro-
fundamento maior dessas questoes com estudos que as levem a consolidar
a compreensao da crianca e do processo de aquisicao de conceitos, haja
visto que a alfabetizacdo é uma aprendizagem conceitual complexa, em que
a grafia das palavras e seu significado estdo associados, o que, segundo FER-
REIRO (1985), implica a apropriacao de um novo objeto do conhecimento,
ou seja, na constru¢do de um sistema de representacdo da escrita.

Da mesma forma que ndo foi um processo linear a aprendiza-
gem conceitual das professoras, a elaboracdo e realizacdo deste trabalho,
também sofreram, de nossa parte, descontinuidades, ndo sendo, portanto,
marcado pela linearidade.

Para nés, a principal dificuldade na intervencdo foi o fato de
estarmos lidando, pela primeira vez, com uma metodologia que exigia “’par-
ticipacdo’’. No primeiro momento, foi mais facil lidar com os problemas,
por sermos um grupo de pesquisadores, e 0s encontros serviam nao s para
discutirmos os encaminhamentos da pesquisa, mas também para comuni-
carmos as nossas angustias.

A medida que prosseguiamos com a intervencao, passamos, pou-
co a pouco, a compreender que a atitude de escuta do pesquisador — consi-
derando o saber das professoras — bem como a atitude de elucidacdo dos va-
rios aspectos da situacdo na troca de conhecimentos, exigiam muito esforco

e mudancas na nossa maneira de pensar, sentir e agir diante das situacdes
que iamos vivenciando,

A nossa insercao na comunidade escolar foi um processo lento.
Segundo EZPELETA (1986), a realidade escolar aparece sempre mediada
pela atividade cotidiana, pela apropriacdo, elaboracdo e/ou repulsa que os
individuos levam a cabo. Neste sentido, podemos citar os depoimentos das
professoras na avaliacdo final, ao se referirem a nossa presenga na pré-es-
cola: “foi excelente, mas, vou ser sincera: no inicio a gente tinha medo,
chega fica nervosa. Mas quando vocé chegava e comecava a trabalhar com
a gente, passei a ver que ndo era nada daquilo que eu imaginava e fiquei a
vontade’’ (professora “A'"). ‘no inicio pensava: serd que esse trabalho vai
ser cansativo? exigir muito da gente?, mas depois, parecia que as horas pas-
savam mais rapido (. . .), vocé ajudou muito a gente nestes estudos, ja estou
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acostumada, mais aberta, ndo tenho mais vergonha de falar, a gente tem
vocé como uma pessoa intima da gente’’ (professora 'C*’).

ApOs estas consideracGes acerca do processo de intervencdo,
gostarfamos de, a titulo de sugestdo, indicar que um assessoramento siste-
maético de supervisores educacionais a pré-escola, da forma como o realiza-
mos, poderia ser um dos caminhos a seguir para aproximar o dizer do fazer
em educac3o.

Entendemos, todavia, que isto, por si s6, ndo viria resolver as
questoes da educagdo pré-escolar, mas, antes, nos remete a uma questio
maior, que se insere na estrutura econdmica e politica da sociedade brasi-
leira, exigindo, portanto, sejam ultrapassados os limites puramente educacio-
nais.

Enfim, percebemos esta intervencdo como um momento. O seu
significado reside na esséncia de um processo de desvelamento, crescimento
e conhecimento da nossa pratica pedagbgica e daqueles que participaram
conosco da intervencao na pré-escola estudada.
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NOTAS

(1) Atuamos junto a 3 professoras do atendimento convencional e 2 profes-
soras do atendimento ndo-convencional, do turno matutino.

(2) Participaram deste momento 2 professoras que estiveram presentes no
1% momento. As mesmas trabalhavam em classes convencionais do tur-
no matutino, com criancas de 4 e 5 anos respectivamente.

(3) As vezes a fala exprime sentimentos vagos e difusos sobre a situacao
concreta.
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