A POLITICA DE ENSINO
NUMA PERSPECTIVA DE
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Esta correlacdo entre ensino e mudanga ndo € nova. J& de ha muito
e sob varias perspectivas se fez essa relagdo. O que se ganha aqui € a
explicitagdo :de um ponto de vista em qu'e mudanca se chama transformacéo.
Se toda transformacdo & mudanga, nem toda mudanca € transformagdo. Essa
Gltima envolve uma mudanga qualitativa e superior das relagdes sociais estabele-
cidas em vista de uma maior presenga ativa e alargada dos setores majoritarios
nos destinos do pafs.

L. Pode-se iniciar O tratamento da questdo a partir de 2 eixos: 1°.)
que lugar social descortina a transformagdo? 2°.) que corpo institucio-
nalizado propoe a mesma transformagao?

A indicacdo do lugar social é fundamental. Caso se pense no ensino
cuja destinagdo se volta para os que ja usufruem a consolidagdo do seu
capital cultural, entdo a politica que o sustenta serd a continuagdo ampliada
e desigual do atual processo educativo. Esse processo continua a reservar
o melhor para poucos e sonegar quase tudo para muitos. Nesse caso caberia
a expressdo “transformacgdo”, melhor seria “transformismo”, como algo que
se muda para nao mudar.

Caso se pense em um ensino que tenha por sujeitos de referéncia
os grandes contingentes privados do acesso aos bens materiais e imateriais
de produgdo e consumo, entdo tramsformar significaria, entre outras coisas,
por exemplo, a eliminacao da fome, das endemias e outras mazelas da . sociedade
brasileira. lsso, por sua vez, significaria, de um lado, mexer na distribuicdo
de renda, na divisdo da grande propriedade, e de outro, na incorporacao das
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maijorias aos direitos saciais e politicos como pressupostos de uma cidadania
nao tutelada.

Isto ndo & sendo reiterar a velha critica a um tipo de desenvolvimento
desigual que ao privilegiar alguns, penaliza muitos, reduzindo os Gltimos a
condi¢do de mera forga de trabalho. Velha e atualfssima critica, pois mais
do que nunca os educadores conscientes sabem, entendem e compreendem
que ndo se pode esperar salvacionismos ou milagres apenas de um setor,
por mais significativo que ele seja. Em poucos termos, as oportunidades educa-
cionais se esvaem e se fecham quando nio se produzem as condigdes sociais
que dao acesso aos bens produzidos.

Posta esta premissa basica cuja efetividade histérica ndo aconteceré
sem a acdo dos sujeitos nela interessados, entdo devemos media-la pela
politica de ensino forjada nas diferentes instancias administrativas que a exe-
cutam.

Quer na Unido ou no Estado, quer no Municipio, ndo se pode pensar
em uma politica de ensino sem levar em conta a manutencdo, retrégrada
mas eficaz, de férmulas clientelisticas que permeiam o processo educacional.
Estas férmulas tém permitido que propostas educacionais emancipatérias levadas
a efeito em governos estaduais, por exemplo, se desmanchem ao sabor de
uma “descontinuidade continufsta” que impede um minimo de racionalidade
nos planos.

Essas férmulas também favorecem a que cada novo ocupante da
administragcdo se autodelegue poderes para se ter como o ‘“‘novo marco zero
da Hist6ria”. Este continuo esvaziamento das politicas educacionais & uma
das grandes fontes de “privatizagdo do Estado” ao lado de um descrédito
quanto a eficdcia dos politicos na gestdo do mesmo. Nao é 2 toa que, dentro
de uma “descontinuidade continufsta” na polftica, os grandes contingentes popula-
cionais privados de uma representagio politica possam vir a se tornar, ainda
Que provisoriamente, atrelados as formas neo-populistas de mando. Em especial
medusados pelo aceno da escola como meio de ascensido social.

Aqui devemos pensar seriamente na tendéncia dindmica das sociedades
modernas. Seu ritmo nas relagbes de trabalho vem impondo a necessidade
de extens@o da jornada escolar, contraditéria aos grandes contingentes que
sequer entram na escola. Este € um fato inelutével, em especial nas regides
metropolitanas. Se ha iniciativas estaduais pouco convincentes do nonto de
vista politico isto & um elemento ainda mais ponderével para a nossa reflexao
e para a busca de saldas politicas mais alentadoras.

Mas & inegével que politicos mais ‘calejados” na é4rea tém sido
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sensiveis na acolhida a determinados™efeitos préprios de uma urbanizagio
acelerada do pals. O retardamento préprio das supraestruturas em relacdo
a estes efeitos e a critica deles nao deve, contudo, conduzir-nos a nés,
académicos, a uma postura somente no lado da denidncia, mas também 2
produgao de retratos sociais que fornecam pistas de superacdo. Isso tanto
para organismos da sociedade civil, como para a administracdo publica.

Em outros termos: o lugar social que vem falando/fazendo a transfor-
mac@o social — que é o lugar das maiorias despossuildas e de quem Ihes
assume o seu ponto de vista — & um lugar plural onde nem sempre vontade
e razao se aproximam. A questdo do acesso, por exemplo, & ainda um desafio
que continua a exigir unido de esforgos.

Isto nos remete ao 2°. eixo: que corpo institucionalizado fala sobre
a transformacao?

E evidente que a 1°. instituicao que “fala sobre” & a universidade.
Como .aparato de formagio -e de profissionalizacdo, ela é-insubstituivel na
formagao critica dos futuros educadores, na radiografia de- situagdes sociais
e na produgdo dos conhecimentos.

= imprescindfvel porque, na universidade, a aproximacdo cientffica
da realidade é uma conguista permanente através das informacfes sistemati-
radas, dos instrumentos de andlise, das teorias gerais em torno do real e
da independéncia do pensamento. £ o tempo da formagdo, o momento de
adquirir estes instrumentos. Deve-se dizer que o cardter recente de nossa
area ou se satelizou em torno de 4reas mais consolidadas ou se fez prisioneiro
de suas especialidades. Pela satelizagdo podemos perder o pedagbgico e pela
auséncia de formagdo mais ampla tornamo-nos limitados.

Extrair do pedagbgico os elos para as necessérias pontes com outros
conjuntos de conhecimentos que nos ajudem a reiluminar o pedag6gico & uma
tarefa nada facil, porém necesséria para uma polftica de ensino universitario.

Entretanto, de alguns tempos para c4, um forte sentimento de ind igna~
cdo ante as disparidades sociais penetrou nas escolas de ensino superior.
De um lado isto deve ser saudado. A Universidade nio é um laboratério
assético cuja tarefa seja apenas a de fazer diagnésticos que condenam as
maiorias a taxa de acumulagdo. A Universidade & também um lugar a partir
do qual se pensa na justica e na dignidade humanas dentro de alternativas
possiveis. A célera também gera conhecimentos, em especial no sentido de
nao aceitar as estruturas de desigualdade existentes.

De outro lado é forgoso reconhecer que o sentimento de indignidade
nem sempre veio acompanhado de um preparo cientifico préprio das Universi-
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dades. Ndo se pode identificar os sentimentos de justica e de mudanca com
um despreparo acad@mico. N3o se criam alternativas politicamente viaveis
ante os problemas com o enquadramento de sua natureza mais funda nos
esquemas que transpdem de modo simplista a democracia representativa para
todas as fungbes universitérias ou a identificagcdo entre o patente e o latente.

Conhecer o real de modo profundo implica a correlagcao trabalhosa,
Ardua e dura de ser, ao mesmo tempo, acolhedora das demandas emancipatérias
e preservar a competéncia académica através de estudos e pesquisas.

Sobretudo, quero afirmar que, com isto, nés também estamos fa-
zendo a politica de ensino. Politica de ensino ndo & um conjunto de metas
do governo e nem tZo s6 um sistema de iniciativas estatais. De alguma
maneira estamos formando aqueles professores de “carne e 0sso” que estardo
fazendo a educagdo no cotidiano. Que projeto, ou melhor, que projetos de
ensino dirigem nossas Faculdades de Educag&o?

. As questdes inerentes nos 2 eixos — que de resto ndao esgotam a
problemética — se ampliam quando pensamos nos limites remotos mas
persistentes a uma politica de transformagdo. A transformagdo social se
opde a conservagdo do “Status quo”. Esta altima, quer modernizadora quer
ndo, sempre se impds autoritdria e centralizadoramente em nossa evolugado
sOcio-polltica.

Esta evolugdo, sempre anteposta as reagdes advindas dos setores
excluldos da participagao s6cio-cultural, se processou pela tentativa de enquadra-
mento das massas por parte das elites. As massas eram consideradas como
despreparadas para o conflito préprio da sociedade de classes, incapazes para
o exercicio polftico autdnomo, e infantis para administrarem conquistas eventual-
mente havidas.

Dal a existéncia ndao s6 de uma politica escolar discriminatéria,
mas sobretudo de seu pano de fundo, isto &, de uma politica educativa visando
socializar os grupos sociais subalternos para sua redugao como forga de trabalho
décil e produtiva. O que se pode resumir na expressdo de Florestan Fernandes:
“ordem” para “os de baixo” em fungio do “progresso” dos “de cima”.

Estes limites remotos e existentes se compdem e se prolongam
nos limites préximos de uma transigdo prolongada e vigiada.

O encalacramento dos problemas nacionais no gargalo das dividas
interna e externa por forca do perfil conservador e autoritario de boa parte
da classe polltica, impossibilita os grupos dominantes n&o reacionarios de
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cumprirem as promessas sociais da Nova Republica.

De outro lado, a exist&ncia numerosa de maiorias nao representadas,
a perspectiva consolidada de que o caminho da justica provém dos “bonzinhos”
de cima e sobretudo a incapacidade dos grupos identificados com as mudangas
de gerarem alternativas politicamente viiveis para uma superacao dos graves
problemas, nos conduzem ao provérbio romano de que a divisdo & o melhor
caminho para o controle exercido pelos atuais donos do poder.

Neste sentido pode-se entender uma politica de ensino cujo discurso
politico equalizador esbarra na desigualdade inerente as relagdes sécio-econd-
micas do capitalismo e gera a continuidade de mazelas denunciadas de longa
data.

$

. Contudo, a questdo ficaria incompleta se ficdssemos apenas nas
iimitacdes. As limitagdes existem porque h& possibilidades.

De um lado, alguns grupos sociais subalternos, conquanto miltiplos
e divididos, postulam por uma transicdo que ndo coincide, antes colide, com
aquela que vem-se arrastando na &rea politica. Postulam porque conseguiram
um grau de organizacdo e de visdo das disparidades que os tornam indéceis
ante a continuidade das polfticas recessivas de arrocho, de excludéncia, de
favoritismo e sobretudo de medo ante as necessarias transformacgdes sociais.
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De outro lado, esta movimentagdo social se contrapde a insensibilidade
burocratica de muitos ocupantes de postos de poder. Assim o discurso polltico
do “resgate da divida social” obrigou o chamamento aos postos de poder
dos que criaram um discurso politicamente critico, sob a ditadura. Isto implicou
na migrag&o de intelectuais progressistas para setores do aparelho de Estado.

Ora, no terreno da politica real o jogo & outro. Ndo & s6 a luta
académica de idéias contra idéias. E também e sobretudo um emaranhado
de idéias que implica jogos politicos de busca de poder, cuja forga nao se
encontra apenas na ldgica das idéias. A disputa politica se ganha na legitimidade
da representagio e sua sustentacdo ultrapassa o poder das idéias. Nem sempre
a academia aceita o “tomar partido” que a decisdo politica implica.

Entretanto, estes 2 eixos possibilitaram alguns avangos, quer na
area social, quer na 4rea polltica. E em especial na politica educacional abre-se
a possibilidade de ampliar o carater pilblico da educagdo, rever polliticas de
financiamento, postular uma estrutura hierdrquica decente da carreira docente
etc. N&o resta dlvida que uma politica de ensino emancipatéria passa pelos
principios corajosos estabelecidos na IV CBE de Goidnia e reiterados no Férum
Educacional de Brasllia.

v. Finalmente a questédo se impde radicalmente quando se coloca a pergunta
— chave: onde queremos chegar?

Fazer esta pergunta supbde na@o deixar de lado a correlagao que
a embasa — democracia e socialismo —, a estratégia que a dirige — processo
ou ruptura. E al que se d4 a participagdo da educagéo.

No 1°. caso, democracia e socialismo, ndo s6 a questdo teérica
é crucial como também o é um dimensionamento politico da real situagao
dos sujeitos sociais. Classes sociais nao desaparecem por passes de magica
e muito menos as classes dominantes desaparecem através de um verbalismo
que tende a menosprezar a correlagao de forgas.

Transformagédo social tem a ver com socialismo, mas n@o consigo
vé-lo senfio como horizonte de um lado, e de outro em alguns embrides
jA existentes na sociedade civil. Esses embrides sdo, porém, insuficientes
para que o socialismo se imponha jA como questdo politicamente crucial.

N&o h4 lugar para uma estratégia de ruptura que implique a tomada
do poder “por fora da ordem e contra a ordem” como se o poder estivesse
concentrado apenas no Paldcio do Planalto. E preciso entdo investir numa
estratégia de ganhos progressivos e processualmente mais abrangentes
que implicasse a ampliagdo da participagdo, a incorporagdo a cidadania e
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a formulacéo clara das regras do jogo para envolvimento de nossos sujeitos.

E neste sentido que vejo como uma politica de ensino pode cooperar
nessa concepgdo processual de alargamento progressivo das conquistas
sociais como elemento mediador da construgao da democracia em nosso pafls.

Ela ajuda a construgdo de uma sociedade civil mais forte, possibilita
a instrumentagdo para a informagio e com isto o direito a ela pode fazer
aumentar uma maior consciéncia de si, do sujeito social e sobretudo superar
a luta por direitos sociais que fiquem circunscritos a legalidade existente.

O alargamento dos direitos sociais, para além da legalidade existente,
& de todo modo imprevisivel e & por isso que mesmo este caminho sofre
barreiras continuas da parte dos que desejam apenas a contencgao dos trabalhado-
res como sujeitos sociais tutelados e menores.

Esta é uma via 4rdua porque nio basta a ampliagio da oferta da
escola sem que os sujeitos. da agdo, pela pritica do conflito, se disponham
a realizar conscientemente os caminhos que transitem de uma so¢iedade tutelada
e excludente para uma outra que tenha a democracia como fim e seus inseparéveis
meios imanentes de justica social com liberdade.
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