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Temos uma notavel capacidade para nos deixar envolver acriticamente
pelas pretensas grandes questdes da vida politica brasileira.

Na época da Ditadura a grande aspiragdo coletiva foi a Abertura.
Em meio & Abertura as reivindicagdes se focalizaram sobre o Estado de direito
e comecou a se falar em Constituinte. J& na fase final do Governo Figueiredo
a luta pelo voto direto para presidente comoveu o Pals.

Abertura, transicdo democratica, Estado de direito, Constituinte e
voto direto para presidente sempre foram pintados como panacéias para a
realizacdo de destinos mais justos e felizes para a populagdo brasileira. Mas
os resultados praticos dessas medidas, igualmente, sempre ficaram muito aquém
das expectativas. A Nova Replblica, encarnagao da transicdo democrética,
nos deu por presidente um legitimo representante do mais retrégrado mandonismo
polftico do Nordeste. Nos deu ainda o Plano Cruzado, um sonho eufbrico que
visava domar por decreto as forgas do mercado. A Constituinte, longe de
realizar as aspiragdes polfticas e socias que dominavam nossas cabecas é
sé a Constituinte conservadora do Centréo.

Poderfamos enumerar outras tantas situacbes semelhantes, mas os
exemplos dados servem para demonstrar que, permanentemente, estamos com
a mente aberta para abracar as panacéias da moda manipuladas pelo poder
burgués. Tal situagao reflete a visdo liberal que dominou nossa formacé&o.

A escola, o local por exceléncia onde se da, sistematicamente, a
formacdo dos homens, ndo por acaso & centro difusor dessa visao liberal
e, na medida em que da calorosa guarida aos mais recentes modismos, mais
se configura como um mercado franco de ilusdes. Nao vamos voltar muito
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no tempo para falar com detalhes dos sonhos do escolanovismo e sua vocagao
pueril de transformar econémica, polftica e socialmente o Pals munido tao

somente com a alavanca da educagdo. Podemos falar das esperangas que
todos nés depositamos na reforma realizada pela Lei n° 5692/71 e na defesa
ferrenha de seus principios e estrutura que uma lideranga jovem de educadores
desencadeou, entdo, por todo o Brasil. Mais curioso & que grande parte dessa
lideranga provinha do movimento estudantil, que havia lutado intensamente
contra a Ditadura entre 1964 e 1968. Convertidos pela reforma de 1971, muitos
dos jovens educadores colocaram-se no campo do inimigo da véspera.

Estas situagbes devem nos alertar sobre os inimeros recursos de
seducdo com que joga o estado burgués e a propria precariedade de nossas
conviccbes ante as aparentes novas propostas. E servem, ainda, para o langa-
mento de uma questdo: quando, na reta final dos trabalhos da Constituinte,
j4 existe uma mobilizacdo sensfvel em torno da nova LDB, ndo estarlamos
jA dispostos a, cegamente, nos entregar nos bragos da panacéia educacional

do momento?
Na minha perspectiva a LDB nao trard nada de novo em sua bagagem.

Enfrentaremos propostas marcadas pelos mesmos lugares comuns de sempre,
muito embora apresentadas sob uma nova roupagem. Mas nova roupagem nao
faz nova a velha educagdo, da mesma forma que novos recursos ndo atribuem
propriamente vida a uma sociedade senil. Podem atribuir-lhe, isto sim, uma
precaria sobrevida.

Um poema de Brecht, intitulado “Parada do Velho Novo”, expressa
artisticamente a situagdo com a qual nos defrontamos:

“ Eu estava sobre uma colina e vi o Velho se
aproximando, mas ele vinha como se fosse o Novo.
Ele se arrastava em novas muletas, que ninguém
antes havia visto, e exalava novos odores de
putrefagdo, que ninguém antes havia cheirado.

A pedra passou rolando como a mais nova invencao,
e os gritos dos gorilas batendo no peito deveriam
ser as novas composicoes.

Em toda parte viam-se timulos abertos vazios,
enquanto o Novo movia-se em diregdo a capital.

E em torno estavam aqueles que instilavam horror
e gritavam: Al vem o Novo, tudo é novo, saiudem o
Novo, sejam novos como nés! E quem escutava, ouvia
apenas 0s seus gritos, mas quem olhava, via tais
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que ndo gritavam.

Assim marchou o Velho, travestido de Novo, mas em
cortejo triunfal levava consigo o Novo e o exibia
como Velho.

O Novo ia preso em ferros e coberto de trapos;
estes permitiam ver o vigor de seus membros.

E o cortejo movia-se na noite, mas o que viram
como a luz da aurora era a luz de fogos no céu. E o
grito: Al vem o Novo, tudo é novo, saidem o Novo,
sejam novos como nds! seria ainda audlivel, ndo
tivesse o trovao das armas sobrepujado tudo.” (1)
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Nesse entendimento, Velho é o préprio modo de produgdo capitalista
e, por mais reformas que se lhe apliquem, sua senilidade essencial jamais
serd afetada. Como ndo existe o elixir da vida eterna, perante a histéria
as reformas econ®micas, politicas e sociais — inclufdas nestas também as
educacionais — nada mais tém sido do que emplastos e analgésicos que
servem ao velho, aliviando as dores de sua morte agbnica pelo desvio de
formidavel quantidade de energia coletiva da tarefa mais substantiva de criacdo
do Novo: a sociedade socialista.
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O ensinamento fundamental de Brecht, ressalte-se mais uma vez,
vale para o caso da LDB, pois as fungdes da educagdo, quando buscadas
a partir do modo de produgdo, sdo mais ou menos consistentes no tempo.
Uma nova reforma educacional ndo altera essencialmente essas fungdes, pois
implica tdo s6 mudancas superficiais na estrutura didatico-administrativa do

ensino vigente no Pals. A prépria andlise dos pontos aprovados no primeiro
turno da Constituinte € a melhor demonstragdo dessa tendéncia. No conjunto
desses pontos encontramos as mesmas formulagdes abstratas de constituigdes
anteriores, as quais se agregam repetigdes de objetivos e outros contelidos
de leis existentes. O artigo 240, transcrito integralmente na seqiiéncia, &
0 exemplo mais palpavel dessa afirmagdo. Nele foi incorporado até mesmo
um objetivo incompativel com o ensino de 1°. e 2°. graus, j& firmado na
Lei n°. 5692/71: a qualificagdo para o trabalho.

Art. 240 — A educagdo é direito de todos e dever do Estado e
da famflia. Serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

§ 1°. — O ensino sera ministrado com base nos seguintes princlpios:

i — igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na

escola;

Il — gestao democratica do ensino piblico na forma da lei;

il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;

IV — pluralismo de idéias, de concepgées pedagégicas e de institui¢des
de ensino piblicas e privadas;

V' — gratuidade do ensino pdblico em estabelecimentos oficiais:

VI — valorizagdo dos profissionais do ensino, garantida na forma
da lei, plano de carreira para o magistério publico, em cada
nivel de ensino, contendo piso salarial profissional e ingresso
-exclusivamente por concurso piblico de provas e tltulos, assegu-

rado o regime jurldico Gnico para todas as instituicdes mantidas
pela Unido.

§ 2°. — O princlpio estabelecido no inciso V do parégrafo anterior
ndo se aplica as instituicbes educacionais oficiais hoje existentes, criadas
por lei municipal ou estadual, que ndo sejam total ou preponderantemente
mantidas com recursos plblicos.
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Tendo dito que uma reforma educacional ndo muda essencialmente
0 quadro do ensino, pois as fungbes da educacgdo, enquanto demandas do
modo de produgdo, s@o relativamente permanentes, como podemos colocar as
questdes da publicizagéo e da qualidade do ensino hoje?

Entendo que a questdo do ensino plblico e gratuito & menos grave
a nivel do 1°. e 2°. graus em nossos dias. A experiéncia histérica brasileira
demonstra que a expansdo das escolas poblicas gratuitas tem ocorrido de
forma dominante e muito ampla. Uma consulta aos anu4rios estatlsticos do
IBGE evidencia que, entre 1927 e 1970, o atendimento a populagdo em idade
escolar — de 7 a 14 anos — cresceu de 24% para 77,5% (2). Importante
€ considerar que tal expansdo se fez a despeito das leis educacionais do
passado, pois seus textos nunca foram afirmativos a respeito. A questdo da
escola publica ja fora colocada, com muito vigor, durante a tramitagio do
anteprojeto da Lei n°. 4024/61. Organizados no interior da Campanha de
Defesa da Escola Piblica, os educadores liberais, juntamente com alguns poucos
socialistas, realizaram uma mobilizagdo nacional contra o substitutivo apresen-
tado na época por Carlos Lacerda, cujo conteddo feria profundamente o principio
de publicizagdo do ensino, esposado no anteprojeto original. O texto final
correspondeu a uma solugao conciliadora — “meia vitéria” na expressao de
um dos principais llderes da Campanha, Anfsio Teixeira — pois permitia que
as verbas publicas fossem carreadas também para as escolas particulares.
Contudo, a ambigiidade do texto foi superada pelos fatos. A expansio das
antigas escolas priméarias e médias, levada a cabo pela Unido, pelos estados
e pelos municlpios, promoveu uma competi¢gdo ruinosa, ou, no minimo, pouco
lucrativa para a iniciativa particular, cujos capitais deslocaram-se progressiva-
mente rumo ao ensino superior. Foi esse deslocamento que acentuou a expansio
do 3°. grau na dltima metade dos anos sessenta e ao longo de toda a década
de setenta. As vagas nas escolas particulares tendo crescido, nesse lapso,
a um ritmo muito mais acelerado do que nas escolas publicas, passaram
a ter, ja em 1970, um predominio absoluto no total do atendimento. Publicagbes
do préprio MEC sustentam que, entre 1963 e 1973, a participacdo da rede
particular nas matriculas do ensino superior cresceu de 38,2% para 60,9%
(3).

Portanto, se avancou o ensino pulblico e gratuito a nivel de 1°
e 2°, graus, tendéncia que continua se aprofundando no presente, o que se
verifica no 3°. grau, contudo, & que o processo de publicizacdo nado est4
iguaimente resolvido. As escaramucas dentro da Constituinte, em favor das
empresas particulares de ensino, assim como muitas atitudes ambiguas do
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Governo Federal demonstram que a luta pelo principio da escola publica e
gratuita ainda ter& muitos desdobramentos no futuro. Fazer prospectiva, da
mesma forma que tecer consideragdes sobre o 3°. grau, no entanto, ndo séo
0s objetivos deste trabalho. Bastam as conclusdes, por ora, de que a publicizacdo
do ensino tornou-se tendéncia dominante no &mbito do 1°. e 2°. graus e
de que o processo de expansdo escolar, dela indissocidvel, vem se aprofundando
gradativamente, a despeito das crises econdmicas que, as vezes, ddo a impressao
de seu arrefecimento (4).

Quanto a questdao da qualidade do ensino & importante assinalar
que vivemos a fase final da sociedade capitalista, a sua fase de decadéncia,
que denominamos imperialismo. E a fase de domfnio do capital financeiro,
em que os bancos tém o controle quase absoluto da produgdo. O imperialismo,
do ponto de vista cultural, revela a face obscurantista da burguesia. Essa
classe demonstra ndo estar mais comprometida com a verdade, nem mesmo
com o que produziram 0s mais expressivos pensadores burgueses: Bacon, Descar-
tes, Locke, Voltaire, Diderot, Adam Smith, Ricardo, Hegel e outros tantos.
A melhor demonstracdo desse fato & que esses pensadores foram expulsos
das escolas. Na nossa formagao eles, através de suas obras classicas, n3o
tiveram qualquer participagdo. Mesmo a literatura burguesa da fase de transigdo
da sociedade feudal para a sociedade capitalista — a fase heréica da burguesia
— na@o é estimulada dentro das escolas. Em que escolas sdo lidos Dante,
Boccaccio, Cervantes, Camdes, Shakespeare, Goethe, Tolstéi, Dostoiévski, Bal-
zac e Stendhal? Logo, ndo h& lugar para a cultura dentro da instituigdo escolar,
espago inteiramente dominado pelo manual did4tico.

Sobre o manual didatico h& muitos estudos e pesquisas que procuram
evidenciar o seu carater vulgar. Fundamentalmente, esses trabalhos tém demons-
trado que o manual didatico, longe de expressar o que pretende ser, a sistematiza-
¢ao acabada e objetiva do conhecimento humano, & somente um arranjo ideolbgico,
fartamente ilustrado, cujos fragmentos integrantes sdo buscados acrltica e
ecleticamente nas elaboragdes das mais diferentes correntes filoséficas e postu-
ras tebrico-metodolégicas. Em esséncia, o contetido do manual did4tico & sempre
ahistérico e tributario da ideologia burguesa, ou, colocando de outra forma,
numa fase em que a burguesia passa a negar a histéria, o manual didatico
serve a sua necessidade de se eternizar no poder. Logo, também ele, da
mesma forma que a classe burguesa, ndo evidencia qualquer compromisso
com a verdade, com a ciéncia e com a cultura.

Entre as boas andlises de manuais did4ticos citarfamos duas: “Conci-
liacdo e Violéncia na Histéria do Brasil”, de Gis4lio Cerqueira Filho e Gizlene
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Neder (5) e Mentiras que parecem verdades, de Marisa Bonazzi e Umberto

Eco (6).

O problema do manual didatico nao & especifico do Brasil; é geral
na sociedade capitalista, como o demonstra a prépria obra de Bonazzi e Eco,
centrada em livros de origem italiana. Mas h& outro estudo de uma sociéloga
norte-americana, A. S. Trace, que faz uma compadragdo entre 0 ensino nos
Estados Unidos, a nacdo capitalista mais desenvolvida de nossos dias, e na
Unido Soviética, a primeira nagao socialista do mundo, que consideramos espe-
cialmente revelador. Afinal, o ensino norte-americano deve conter a tendéncia
dominante na sociedade burguesa contemporénea, da mesma forma que o ensino
na Unido Soviética deve revelar as consequéncias da ruptura com o capitalismo.
Segundo as conclusdes de Trace:

1. ao final do terceiro ano escolar uma crian¢a norte-americana tem o domInio
de 1500 palavras, enquanto a cifra correspondente a crianga soviética eleva-
se a 8.000 palavras;

2. no quarto ano escolar mais 532 palavras sdo incorporadas pelas criancas
americanas; as soviéticas dominam mais 2000;

3. quanto ao conteldo dos livros didaticos, nos Estados Unidos * as selecdes
dos livros de leitura das escolas primarias, nos trés primeiros anos, se
relacionam principalmente com meninos e meninas modelos, que participam
de episédios triviais, envolvendo pais e maes, babéas, tias visitantes, avés
que sado fazendeiros, carteiros, policiais da esquina, merceeiros e outras
pessoas reunidas numa comunidade hipotética e esterilizada”. Tudo gira
em torno de uma "“idealizagao supersimplificada, exclusivamente de classe
média, quase sempre sem relacdo com a vida real.” Ja nos livros didaticos
soviéticos preponderam extratos, em prosa e verso, de autores como Tolstéi,
Turguenev, Pushkin, Korolenko, Nekrasov e Gorki. Diz ainda Trace: “Gostaria
muito de poder dizer que ha, entre os livros de leitura priméarios americanos,
uma série com selecoes que fossem, mesmo remotamente, comparaveis,
em dificuldade, em qualidade literaria e em valor informativo, as selegoes
incluidas no Rodnaya Rech (7) mas nao sei de nenhuma colegao desse
tipo. O que de melhor se pode dizer dos livros de leitura bésicos é
que uns sdo inferiores a outros, mas nao muito, pois sdo todos ruins.”(8).

Logo, a auséncia de qualidade de ensino & generalizada na sociedade
burguesa. Na fase imperialista sogobra a qualidade de vida como um todo.
Ndo sb6 a educagao sofre o influxo negativo de uma sociedade que ja nao
mais encarna a razao histérica. Tudo se decompde: a escola, a salde, a
habitacdo, a famflia, os transportes, o meio ambiente, a cultura, as cidades
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tornam-se inadministrdveis, ndo ha lugar para os velhos, para os jovens sé
h4 a alternativa de uma vida vazia, o trabalho esmaga os trabalhadores, a
miséria esmaga 0s desempregados e o parasitismo passa a dominar a sociedade.
Ora, se a escola, na fase de decadéncia da sociedade burguesa,
ndo tem qualquer compromisso com o saber e a cultura, como vincula-la,
assim como a LDB, & qualidade do ensino? A escola & uma instituicdo burguesa
por exceléncia e é impossivel que ela deixe de ter esse caréater. Nesse instante
¢ uma instituicdo obscurantista pela prépria trajetéria obscurantista da classe
que a domina, situagdo que nao seré revertida enquanto se manter o modo
de produgédo capitalista. Os educadores preocupados com a transformagao da
sociedade, por isso, devem concentrar suas energias ndo nas costumeiras
panacéias da educagdo burguesa, ndo na reforma da LDB, n&o no velho travestido
de novo, mas sim na sua prépria organiza¢ao enquanto educadores e na preocupa-
¢ao de superar as deficiéncias de formagdo que trazem da escola, para assim
criar as condices que restaurem, mesmo que de uma forma limitada, o dominio
da ciéncia e da cultura no seio da instituicdo. Para tanto, sdo essenciais
0 trabalho coletivo e a apropriacdo e utilizagdo daquilo que 0 homem produziu
de mais significativo ao longo de sua trajetéria histérica: os classicos do
pensamento humano. Um alerta se impde, contudo: ndo se deve confundir
a apropriagao e utilizagdo dos classicos dentro da escola com o prdprio processo
de transformagdo social. Ao instaurar a qualidade no ensino, quando muito,
essa iniciativa satisfaz uma condig¢do, dentre tantas outras, para que os educado-
res socialistas possam dar uma contribuicdo efetiva a transformacédo social.
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