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Falar sobre o tema que nos foi sugerido é falar do préprio fazer do
profissional da Educagio no sentido de que todo orientador educacional
& antes de tudo um educador. Como tal, exerce um ato polftico, entendido
como atividade social, que se desenvolve em fung¢do do bem comum esta-
belecendo uma relacdo de autoridade, assegurada, geralmente, pelo direito.
Esta acdo busca adesdo de pessoas ou grupos a determinados propésitos.

Nossa preocupacdo neste debate é compreender o significado da agao
pedagbgica enquanto agdo politica, situando al a pratica do orientador
educacional — OE.

Todo “‘saber fazer’’ se desenvolve a pari:r da forma como os homens
estruturam as condicBes materiais de sua existéncia e encerra, em si, uma
concepcdo de homem e de sociedade. Esta concepcdo se elabora a partir
da prépria base material e se concretiza numa agdo que visa a um determi-
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nado fim social. Isto se aplica, também, ao fazer pedag6gico. Este est4
subordinado as relages que se estabelecem entre educacdo e sociedade.

Assim, as contradigdes oriundas de uma sociedade, estruturada a
partir do antagonismo entre as classes sociais, perpassam, inclusive, a acio
pedagbgica. No entanto, em nossa sociedade, estas contradi¢Ses sdo esca-
moteadas e as relagGes de determinagdo negadas, a partir de um sistema
de idéias elaboradas no contexto da luta entre a burguesia e a aristocra-
cia — o liberalismo.

O fato de a doutrina liberal tornar-se a base da concepcdo de sociedade
e de homem da classe dominante — a burguesia — imprime um caréter geral
e universal aos elementos que a constituem. Isto permite a essa doutrina,
em todos os nfveis da estrutura social, inclusive a educagdo, desempenhar
o papel de modelo organizador.

Segundo essa doutrina, o individuo é o elemento base da estrutu-
racdo da-sociedade. As diferencgas sociais sdo explicadas a partir das dife-
‘rengas individuais. No entanto, o individuo do pensamento liberal é o ser
abstrato, desvinculado da realidade que faz o homem concreto. E o homem
ndo-histérico, sem nenhuma vinculagdo com o processo produtivo estru-
turado na sociedade burguesa.

“0 individualismo liberal se profbe de consi-
derar o individuo através das contingéncias.
Ele fundamenta a autonomia individual na
esséncia do homem e ndo em sua existéncia,
de tal sorte que esta autonomia seja indife-
rente as condigdes concretas nas quais o
individuo se coloca” (Burdeau, G. 1979,
p. 72).

ok
i

0 individualismo liberal tem como fundamento a abstragéo do ser em
si, subtrafdo da realidade social da qual faz parte o homem concreto.
Embora o pensamento liberal tenha como corolério a igualdade, esta ndo
pode ser confundida com a igualdade de fato, isto é, igualdade de riqueza,
de capacidade, de participacdo, etc. E a igualdade enquanto ser humano.

“A igualdade natural é aquela que existe
entre todos os homens somente pela consti-
tuicdo de sua natureza. Esta igualdade é o
princfpio e o fundamento da liberdade”
(Jaucourt, F. apud Moreau, P. F. 1978,
p. 41).
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Como j& destacamos anteriormente, a igualdade ndo é proclamada
em funcdo da situagdo social dos individuos, mas, na realidade, trata-se
de assegurar a igualdade necessdria as condigdes de desenvolvimento das
forcas produtivas. O que é reivindicado é a igualdade dos direitos polf-
ticos — "‘todos sdo iguais perante a lei’”” — no entanto, esta igualdade tem
que se apresentar como extensiva a todas as outras camadas sociais. Para
garantir a adesdo dessas camadas, as desigualdades sdo explicadas a partir
das capacidades, entendidas como dons naturais. Desde que existe desi-
gualdade de capacidade entre os individuos é impossivel se querer que
estes sejam socialmente iguais. A auténtica posi¢do liberal defende a igual-
dade formal do direito & vida, & liberdade, & propriedade e a protegdo da
lei.

Como afirma Rousseau:

“... em vez de destruir a igualdade natural,
o pacto social ao contrdrio, substitui, por
uma igualdade moral e legftima, o que a natu-
reza dotou de desigualdade fisica entre os
homens, e que, poderiam ser desiguais em
forca e génio, tornaram todos iguais por
convencdo e por direito.” (Rousseau, J. J.
1977, p. 191).

Os teéricos do liberalismo apelam sempre para leis naturais com o
propbsito de explicar as contradigbes constatadas. Todavia, sdo as con-
dicBes histéricas do desenvolvimento das forgas produtivas que criam
as condicGes materiais para que essas idéias aflorem e se consubstanciem.

“E ao movimento da igualdade burguesa
acompanha, também, como a sombra ao
corpo, 0 movimento da igualdade proletéria.
Desde o instante em que se proclama o
postulado burgués da aboligdo dos privilégios
de classe, ergue-se o postulado proletario
da abolicdo das préprias classes... Qualquer
outra aspiracdo de igualdade que transcenda
a tais limites desborda, necessariamente,
para o absurdo.” (Engels, F. 1979, p. 90).

Os principios liberais servem de arcabougo para a estruturagdo da
concepcgao de sociedade.
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Esta é entendida como um conjunto de individuos que poderdo se
agregar ou até mesmo se agrupar, mas, nunca se constituirdo classes sociais,
com interesses opostos. Para negar as relagcGes de classe como substrato da
organizagdo social, a concepgdo liberal coloca o individuo como um fim
em si mesmo, como o fim e o meio de toda organizacdo social. Os conflitos
gerados pelos antagonismos de classes, configurado na oposicdo entre indi-
viduo e sociedade, sdo conciliados pela doutrina liberal pela transformacédo
do individuo em sujeito e cidaddo. Enquanto cidaddo, o individuo deverd
submeter seus interesses particulares aos interesses comuns da coletividade.
Esse ato de se associar, ao invés de destruir a liberdade individual a trans-
forma em liberdade civil. A liberdade natural torna-se liberdade moral e
legftima onde cada individuo aliena seus direitos em favor dos interesses
da comunidade. Esses interesses comuns formam um corpo politico (con-
vencdes, costumes, valores, leis, governo, etc.) configurado em um poder,
que apesar de emanar das relagdes sociais que os individuos estabelecem
entre si, se apresenta pairando acima das condi¢Ses concretas que o criou.
Por esse processo de alienacdo os individuos se submetem “livremente”
em nome do direito, da seguranca e da concordia.

A cristalizacdo das concepgOes liberais em torno dos interesses da
burguesia restringe seu significado. A liberdade, a igualdade, a individua-
lidade, por exemplo, transformam-se em liberdade, igualdade e individua-
lidade da classe burguesa. Social, econdmica e politicamente elas estdo
adaptadas aos seus interesses. Os antagonismos criados pela divisdo da
sociedade em classes sdo dissimulados em conflitos entre os individuos
e a sociedade.

O liberalismo normatiza as desigualdades como uma condicdo na-
tural. Ele elimina as desigualdades formais da sociedade, mas nao elimina
as desigualdades reais da sociedade de classes.

Partindo da compreensdo das relacdes que se estabelecem entre
educacdo e sociedade, observamos que a concepcdo de Educacdo defendida
pelo pensamento burgués se apresenta também impregnada das idéias
liberais.

“E pela educacdo que o homem consegue
conceber a harmonia final dos seus inte-
resses; € por ela que domina seu egoismo
para atingir, o altrufsmo; é ela que lhe ensina
a moderar suas exigéncias, a respeitar a liber-
dade dos outros, a orientar a concorréncia
no sentido da divisdo do trabalho, a cultivar
a virtude do esforco; é ela que lhe ensina a
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introduzir a justica nas suas relagbes com os
outros.” (Burdeau, G. 1979, p. 110).

Pela apologia da Educacdo, o liberalismo torna teoricamente vidvel o
desenvolvimento da sociedade. Por isso, a Educacdo é considerada fator
primordial para a estrutura desta. Conforme esta concep¢do de Educacdo,
a escola é o lugar onde todas as diferengas entre os individuos desaparecem
diante da neutralidade e objetividade do saber e da cultura. E a instituicio
capaz de permitir a promog¢do social dos individuos. Seu papel é oferecer
chances iguais a todos no sentido de promover o desenvolvimento das capa-
cidades e dons pessoais. Para atingir seus fins, a Escola desenvolve uma agado
pedagogica que, tenhamos n6s consciéncia ou ndo, estd relacionada com
uma determinada proposta de Educagdo.

Desse modo, a acdo pedagbgica se reveste de um cardter polftico,
mesmo que este ndo esteja claramente definido. Na realidade, a escola ndo
apresenta uma proposta de trabalho explicitamente definida em termos
de homem, educacdo e sociedade que se pretende. No entanto, estas con-
cepcdes estdo subentendidas no fazer pedagbgico.

Efetivamente, o que a escola desenvolve é todo um esfacelamento
de fungBes e atividades que aparentam uma auséncia de unidade. Contudo,
a unidade se encontra no fato de que neste ativismo se concretizam os
interesses da classe dominante.

A escola é discriminadora e seletiva. Este fato pode ser comprovado
pelos fndices de evasdo e repeténcia. Mas este processo discriminatério
ndo atinge todas as criancas indistintamente. As criangas que fracassam sdo
aquelas oriundas da classe operédria e de outras camadas populares. No
entanto, esse fracasso é entendido e explicado por nbs educadores, a partir
das capacidades pessoais, das aptidSes e interesses individuais. Quando
consideramos o aspecto social, o fazemos em termos de caréncia social ou
cultural.

A forma massiva como o fendmeno se da pde em evidéncia a incapa-
cidade de explic&-lo pela via psicolégica. O elemento causal é deslocado do
individuo para o seu meio de origem. O desenvolvimento do individuo
depende, em parte, de seu potencial genético e do seu meio socio-cultural.
A ideologia busca um novo discurso sem mudar, no entanto, a sua l6gica.

O conceito de caréncia social ou cultural se prende ao mesmo esquema
ideolégico que camufla ou até mesmo nega as relages de determinagdo.
Estas sdo concebidas em termos hierdrquicos, isto &, as oposi¢gdes entre as
classes sociais se reduzem a intervalos para mais ou para menos. As dife-
rencas se situam numa escala social na qual os individuos se encontram
mais ou menos acima ou mais ou menos abaixo e sdo interpretadas como di-
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ferengas entre culturas. No entanto, a cultura ndo é independente da relagdo
de dominagdo, ao contrario, € por este fato que a cultura da classe dominante
& a cultura dominante. A classe que detém objetivamente o poder econd-
mico e polftico. Efetivamente, ela s6 poderd se manter no poder, assegu-
rando a reproducdo do modo de produgdo que é o seu sustentaculo.

Para isso, é necessario além da expropriacdo dos meios de producéo
da classe trabalhadora, a expropriacdo do saber e da técnica. Nesse pro-
cesso a burguesia passa a se apropriar, também, do saber e da técnica,
operando-se a dominagdo real do capital sobre o trabalho.

Assim, o saber desempenha uma fung¢do necessaria sob duplo aspecto:
por um lado, o crescimento das forgas produtivas se estrutura essencialmen-

te sobre as possibilidades das inovagdes técnicas que determinam a acumu-
lacdo do saber, definido sob o rétulo de ciéncia; por outro lado, a posse
desse saber, sob todas as suas formas é, cada vez mais, um meio de legitimar
o poder. .

As relactes de dominagdo sobre as quais repousa o funcionamento do
sistema social exigem, simultaneamente, a apropriagdo pela classe dominante,
do poder politico e do saber institucionalizado.

A concepc¢do de caréncia socio-cultural nega, ao mesmo tempo, O
processo de expropriacdo de uma classe por outra e a aquisi¢do do saber
que oportunize & classe expropriada a luta pela superacdo do seu estado
de submissao.

A negacdo do saber pela imposi¢do da norma culta, ao nivel da insti-
tuicdo escolar, obriga as criangas oriundas da classe operdria e de outras
camadas populares a repetir vérias vezes a mesma séric quando ndo as
afasta da convivéncia com a Escola.

Entendendo-se a acdo educativa como ato politico, torna-se evidente
que o fazer pedagégico ndo é um fazer neutro.

A especificidade do carater polftico da a¢do pedagbgica se encontra,
precisamente, na articulacdo desta acdo aos interesses hegemdnicos de uma
determinada classe social. Os pontos de partida e de chegada dessa agdo
sdo polfticos. Ele nasce na luta mais ampla das relagSes entre as classes e
se concretiza na apropriacdo de um saber que se articula aos interesses de
classe no sentido de reforcar e ampliar sua hegemonia.

Desse modo, é importante para nés definirmos nossa posi¢do na agdo
pedagbgica. Assim, algumas questdes se impdem como necessarias: por que,
para que e para quem esta agdo estéd dirigida? E interessante ressaltar que
a ndo definicdo dessas questSes poderd nos conduzir a resultados opostos
aqueles que pretendemos alcangar. Ndo seria exatamente pelo carater poli-
tico de nossa acdo que nos é negada a oportunidade de refletir sobre este
fazer esfacelado e imediatista? Esta falta de objetividade da escola que nos
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conduz ao ativismo e produz em nds um sentimento de impoténcia e de
inutilidade, ndo seria justamente a objetividade do sistema?

Em que momento a escola para a fim de pensar e definir suas agQes,
seja em termos de maior acesso a participagdo das camadas populares ou
de apropriacdo de um saber que as instrumentalizem para uma agdo organi-
zada, enquanto classe, no sentido da transformacéo social?

Neste momento, é importante lembrar que a luta pela democrati-
zacdo da Escola ndo estaria dissociada da luta pela democratizagdo da
sociedade. Qual tem sido entdo a nossa participacdo nesse processo? Como
temos nos engajado nas lutas encaminhadas pela entidade de nossa cate-
‘goria? Qual o nosso envolvimento nos movimentos sociais em geral? Em
que momento nds educadores, enquanto atores polfticos que somos, usamos
nossa forca, através da acdo pedagdgica para contribuir na organizagao das
camadas populares que conseguimos atingir direta ou indiretamente?

Para quem trabalhamos é talvez a grande questdo a nos colocarmos.

O que se passa na sociedade determina o que ocorre dentro da escola.
Tomemos por exemplo, a questdo da Nova Constituinte. Apesar da cons-
ciéncia dos seus limites, face ao seu carater burgués, ndo podemos menospre-
zar o seu significado e lutar para que no texto constitucional sejam ins-
critos institutos democraticos e duradouros. Ndo é por acaso que ela se
abriga @ sombra do conservadorismo. Nem o é, o fato de a participagdo
popular ndo encontrar espago neste processo. Como podemos constatar,
todas as propostas no sentido de torna-la mais representativa — exclusao
dos senadores bidnicos, exclusividade do Congresso Constituinte — tém
sido inviabilizadas.

A classe hegemdnica tem acionado todos os dispositivos para garantir
os seus interesses. Permanece unida, atuando no Congresso para garantir uma

Constituicdo que ndo se defina progressiva quanto a dfvida externa, a re-
forma agréria, ao capital estrangeiro, a politica econdmica, a redistribuicdo
da renda, as leis politico-partidarias, as leis trabalhistas, sindicais e de greve.

A UDR, por exemplo, além de mais de 50 representantes diretos,
implementou um poderosissimo “lobby’’ boicotando a reforma agraria.
Os setores da burguesia estdo unidos numa s6lida frente, e n6s?

A escola pablica e gratuita ¢ a escola que a burguesia destina ao
operariado e 3s demais camadas populares. Todavia, como jd observamos,
as criancas oriundas dessas camadas sociais ndo tém acesso a escola e quando
o tém sdo massivamente dela expulsas. N6és ndo podemos nos eximir da par-
cela de responsabilidade que temos em relacdo a esse processo. Mais do que
nunca, € necessario lutar para que se estabelecam diretrizes eficazes que
permitam fazer passar as propostas democraticas e garantir sua viabilidade.
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Nada nos assegura que se efetive a reivindicagdo de ensino pablico
e gratuito em todos 0s niveis. A tendéncia predominante é de continuidade
de uma escola cada vez mais seletiva. Na Comissdo de Educagdo predominou
os interesses privatistas. Os grupos que defendem esses interesses estdo
articulados e pressionam os Congressistas com um poderoso “lobby’’ que
inclui desde o controle da grande imprensa, a pressdo nas audiéncias pQ-
blicas até os conchavos de bastidores.

A luta pelo acesso e condigOes objetivas de uma escola de qualidade
para a classe trabalhadora tem sua determinacdo basica no embate que se
efetiva entre as classes na totalidade das praticas sociais. Daf a luta na escola
ndo poder se desvincular das lutas mais amplas, nem o envolvimento nestas
implicar no descaso em relagdo as lutas particulares que tém lugar no inte-
rior da instituicdo escolar. Uma questdo que se impde é de se definir qual
a acdo pedagdgica a se desenvolver no interior da instituicdo escolar.

No cotidiano do nosso fazer pedagbgico, negamos a crianga real
que temos diante de nbs e buscamos aquele individuo pleno das aptiddes
e dos interesses idealizados pelo liberalismo. Buscamos a harmonia e a
igualdade difundida pela ideologia burguesa. O que foge a “‘ordem natural”’
é considerado como desvio ou anormalidade.

Tentamos deste modo mascarar os conflitos e contradigdes presentes
3 sociedade burguesa. A ideologia da “igualdade’ faz com que se tente
sempre escamotear as diferengas, a heterogeneidade. Por esse processo ten-
tamos universalizar e internalizar valores, comportamentos e interesses

especificos da classe burguesa, apresentando-os como os "“ideais da huma-
nidade’’.

Na escola, esta ideologia estd presente em todas as atividades desde
as mais elementares. Na organizacdo de turma, por exemplo, tentamos a
homogeneizagdio no momento em que classificamos as criangas como
“fortes”, ““médias’’ e “‘fracas’’. Conforme esta classificardo sdo destinados
os professores de maior ou menor ‘““competéncia”. Aos ““melhores’” alunos
os “melhores’’ professores.

E importante salientar que ndo se trata de uma questdo meramente
administrativa. Ao contrério, trata-se de uma questdo politico-pedagégica.
Freqlientemente, as criangas ‘‘fracas’’ sdo as criancas das camadas popu-
lares. Essas criancas sdo de uma forma geral rotuladas como ‘‘carentes”.
Elas ndo apresentam as condigGes de nutricdo, salde, estimulagdo, consi-
deradas pela escola como necessarias a um bom desempenho escolar. Apre-
sentam ‘‘caréncias’’ lingliisticas, cognitivas, culturais e sociais (boa apa-
réncia, boas maneiras, etc.). Em sintese, ndo correspondem ao padrdo
estabelecido pela classe dominante pois pertencem a uma classe social que
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ndo dispde dos meios que lhes proporcionem o desenvolvimento sbcio-cultu-
ral ““adequado”’.

Nunca é demais reafirmar que vivemos numa sociedade prenhe de
antagonismos. Ela gera a abundéncia e a riqueza, na mesma propor¢do em
que gera a pobreza e a miséria. Estas Gltimas sdo destinadas exatamente 3
classe que produz a riqueza que mantém todo esse arcabouco social. Daf
as distorgbes na distribui¢do da renda, na apropriacdo da produgdo; a expo-
liagdo dos direitos mais elementares do ser humano — alimentagdo, moradia,
sa(ide, educagdo, e outros. Eis por que somos a 82 economia de mercado
do mundo e, no entanto, o préprio governo tem divulgado que 70% da
populagdo brasileira vive em extrema pobreza material e até mesmo na
miséria absoluta. Embora os dados oficiais fagam referéncia a brasileiros
abstratamente, sem situd-los enquanto classes sociais, é evidente que a
situacdo de miséria atinge camadas considerdveis da classe trabalhadora
(cerca de 48% da populacio economicamente ativa no Brasil ganha até
um (01) saldrio mfnimo). Temos um dos menores saldrios mfnimos do
mundo. Em 1986 o nosso saldrio mfnimo chegou a valer menos de 50
délares. Se considerarmos que o processo inflacionério e que o reajusta-
mento dos salarios ndo correspondem as necessidades reais de poder aqui-
sitivo da classe trabalhadora, a situagdo atual se torna ainda mais precéria.
A situagdo era grave com o acionamento do gatilho e, sem este, a corrosdo
do nfvel de vida da massa do trabalhador se acentua ainda mais.

Pelo exposto, torna-se evidente que nada é gratuito, nada é simples-
mente administrativo ou meramente pedagdgico. Cada questdo, desde a
aparentemente mais simples até as mais complexas, estd subsumida do
carater polftico, dada a relagdo entre a escola e a sociedade como totali-
dade. Essa relagdo determina as conseqliéncias sociais e polfticas do pro-
cesso pedagdgico vivenciado no interior da escola.

Qual a participacdo do OE nesse processo? Ndo podemos deixar de
ressaltar, neste momento, o quanto o OE tem sido manipulado pelo sis-
tema em nome de uma competéncia técnica. E essa competéncia que lhe
permite reforgar a seletividade que a escola promove através do uso de
testes de aptiddes, interesse e inteligéncia, revestindo-a de uma “cientifi-
cidade’” que a torna irrefutével. Afinal ndo é o OE, profissional, por exce-
Iéncia, responsdvel pela definicio do que é “normal” e “anormal’’ no
processo de escolarizacdo?

Nao podemos esquecer que a funcgdo técnica como qualquer outra
fungdo estd subsumida também no caréter polftico. E esta compreensio
que tem subsidiado a crfitica ao papel que o OE vem desempenhando para
a manutencdo do “status quo’. Essas crlticas tém avancado ao nfvel de
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proposi¢des de um novo papel para o OE. Propde-se que o OF se articule
com outros profissionais de Educacdo no sentido de encaminhar uma dis-
cussdo polftica da pratica pedag6gica, situando a luta no interior da escola
no contexto das lutas mais amplas do movimento social. No entanto, este
novo papel exige a definicdo de um compromisso polftico. E necessrio
que tenhamos claramente definido a favor de quem colocamos o nosso

fazer pedagogico.
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