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Este texto resultou da intengdo de contribuir para o debate sobre a
Metodologia do Ensino da Matemética e seus recursos didaticos, entre
professores e outros interessados de dreas afins na producdo do saber desta
Ciéncia.

O que tenho a dizer sobre o assunto nasceu da leitura da literatura
pertinente, como também das minhas experiéncias em cursos e treinamentos
de professores, em pesquisas realizadas e do que tenho observado e discutido
nos eventos {seminérios, simpodsios, encontros, etc.), relacionados a Edu-
cacdo Matematica.

Decidi dar-lhe o titulo de "’O Fetichismo na Metodologia do Ensino
da Matemaética’’. Vale salientar que o fato de utilizar a palavra fetichismo,
ndo significa mais um jargdo pedagdgico, mas que este termo cabe adequa-
damente, na nossa reflexdo sobre o assunto. Para tornar claro o seu signi-
ficado, buscamos apoio em Aurélio Buarque, para o qual o termo é enten-
dido como “culto a objetos materiais’’; subserviéncia total”’. Nos escritos
de Marx em O Capital, o autor diz que o fetichismo “assume a forma
fantasmago6rica de uma relagdo entre coisas’”’. Esse fetichismo do mundo
das mercadorias (coisas necessdrias, objetos de necessidade) decorre de
uma inclinagdo do possuidor.

Partindo dessa explicacdo, precisemos, antes de tudo, a compreensao
de metodologia do ensino e recursos de ensino. No quadro do processo
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de ensino, esses conceitos se concretizam de forma coordenada e acham-se
intrinsecamente relacionados.

Entendemos como metodologia de ensino a forma por meio da qual,
no processo de ensino e estudo, se revela o saber. A sua importdncia para
a prética e o seu nexo com outros saberes (psicologia, l6gica, didética, etc.)
se realiza por intermédio do trabalho com o saber, a educacdo dos alunos.
Significa, porém, ainda, o estabelecimento da relagdo entre teoria e pratica,
e o justo equilibrio entre o ideal e as possibilidades do real. A Ciéncia
Matemadtica, assim como qualquer ciéncia, apresenta certas exigéncias a
metodologia de seu ensino; estas exigéncias provém das suas finalidades
no ambito do método; da concepcgdo de mundo, de educag¢do e de homem.

Por recursos de ensino entendemos o material didético, estruturado
ou ndo, que contribui de modo notavel para o aluno explorar e estruturar
os conceitos de um determinado saber necessario & sua compreensdo.

No decurso do processo de ensino, conforme o Professor Marinko, a
metodologia de ensino e os recursos de ensino ““ajudam os alunos a perceber
e assimilar os conhecimentos, adquirir habitos e capacidades indispensaveis
para a sua atividade profissional e social.”

Acrescenta ainda, o referido autor, que o instrumental metodologico
ndo é somente um meio de desenvolver as possibilidades cognitivas do
aluno, a sede na aquisicdo do saber, mas também que ela (a metodologia)
inculca no aluno interesse e amor em relacdo & ciéncia, e uma atitude cien-
tifica transformadora em relacdo aos fendmenos da sua realidade concreta,
incluindo os fendmenos da vida social.

Nota-se, no entanto, que a metodologia do ensino do Professor

Marinko ndo é reducionista, isolada, algo como um artefato de coisas
neutras, desvinculadas do contexto social.

Em paralelo, Oscar Jara diz que a metodologia

“"est4 em como desenvolver todo o processo de
conhecimento que nos permita apropriar-nos,
criticamente, da realidade para transforma-la.
A resposta metodoloégica que procuramos
ndo est4 apenas nos passos que & necessario
dar, nem nos meios ou ferramentas que se
precisa utilizar, mas na estratégia global
que orienta e permeia nosso trabalho, dan-
do-lhe coeréncia interna, sentido e perspecti-
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Os pontos de refer®ncia sobre a Metodologia de Ensino e seus recursos
parece-nos que pdem em divida o propdsito da nossa reflexdo, a maneira
como os professores de Matematica vém trabalhando a sua metodologia
de ensino.

Nos eventos sobre Educagdo Matematica, grande parte dos parti-
cipantes buscam uma metodologia para ensinar melhor a Matematica; uma
forma mégica e fantasmagbrica de eficiéncia, capaz, por si s6, de produzir
automaticamente bons resultados. Percebe-se, em varios trabalhos apre-
sentados, uma transparente apologia da metodologia de ensino; uma exces-
siva preocupacdo com os materiais didaticos, como se fossem o “‘santo
milagroso” — o fetiche — capaz de solucionar os problemas do ensino da
Matematica.

Todavia, muitos professores de Matematica se limitam a construir
materiais didaticos que chamam de ‘metodologia de ensino’’, sem levar em
consideracdo a concep¢do de ensino que dirige o seu trabalho docente ou as
implicagles praticas das teorias de ensino embutidas nos materiais didéticos.
Nesse sentido, o recurso de ensino ficaria muito longe de constituir-se
numa metodologia de ensino e, sobretudo de tornar-se uma condicdo
suficiente para a realizacdo do ensino da Matemética como tal. Esquecem
tais propostas que a questdo metodoldgica também nos remete a pratica
social.

Conforme esse modo de ver, outros pontos merecem ser apontados.
A propoésito do nosso estudo, destacamos:

a) excesso no uso de cores nos materiais didaticos;

b) material concreto confundido com material semi-concreto (o
exagero no uso de sucata sendo tdo grande que passa a confundir-se
com o mundo concreto do aluno, as suas experiéncias de vida,
o seu cotidiano. A passagem do concreto para o abstrato como se
fosse um ato mecanico da manipulacdo pura e simples do material,
da sucata);

c) falta de critérios mais claros e definidos para avaliar a aprendi-
zagem do aluno através dos materiais didaticos: as avaliagGes das
alternativas adotadas ndo apresentam consisténcia teorica e pratica,
reduzindo-se apenas ao entusiasmo ingénuo do professor, a ponto
de usar expressGes ‘‘as criancas adoram’’; ‘o material é 6timo”’;
as criancas se divertem’” (como se o ensino fosse uma brinca-

deira sem sentido): ‘o material é uma beleza’’; “’as criancas ‘apren-
dem’ mais rapido”’;
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d) aspectos tedricos de aprendizagem heterogéneos, em que, quando
sao explicitados, percebe-se um verdadeiro ‘‘samba do crioulo
doido"’: abordagem piagetiana versus skinneriana versus rogeriana.

Em sintese, ndo hd uma discussdo mais ampla sobre os materiais
didaticos em relagdo as implicagGes préaticas para o professor e para o
aluno e, porque nao dizer, sobre os seus efeitos tedricos.

A Metodologia do Ensino da Matematica, tal como vem sendo conce-
bida, ndo é suficiente para levar a efeito o ensino da Matem4tica e, no seu
sentido mais amplo, a Educacdo Mateméatica. Ndo h4 como deixar de enten-
der-se como um fetiche metodolégico, para resguardar do fracasso do
ensino da Matemdtica. Essa concepgdo nos leva a entender que eles (os
professores) tém a metodologia como um fim em si mesmo, aceitando-a
como axiologicamente neutra. Desconhecem, com isso, a esséncia e as
finalidades do ensino no seu sentido pleno. O exagero metodoldgico poderé
ser congenitamente autodestruidor. Ndo se pode esperar que uma preocu-
pacdo metodoloégica mitificada favoreca suficientemente o ensino da Mate-
matica.

Vale salientar que ndo se trata evidentemente, de condenar a meto-
dologia de ensino e os materiais didaticos. Trata-se, porém, de questionar
a ilusdo metodologico-instrumental na préatica dos professores de Matema-
tica, que podera levar a coisificacdo do saber matemético.

A discussdo sobre a metodologia do ensino da Matematica nos conduz
mais longe. Essa discussdo nos remete a questdo da filosofia da educacao,
das concepgoes de ensino, do papel do professor e das condigGes sdcio-cultu-
rais do aluno, determinadas pelas condi¢cGes materiais. No fundo, a discussao
nos coloca em jogo a natureza da Matematica, o seu saber, os objetivos
para o seu ensino. No dizer de B. Charlot, ndo é tender-se “‘a passar em silén-

cio pelo problema dos fins da educagdo, e a considerar somente o dos
métodos”’.

Finalmente, ressaltamos que o que deve preocupar o professor de
Matematica ndo é somente o privilégio de aplicar essa ou aquela metodo-
logia de ensino, ou de utilizar determinado material didatico, mas é a
concepcao de Educagcdo Matematica e de homem no contexto social, eco-
ndmico e polftico. E tornar efetiva a interacdo entre uma ciéncia, a Mate-
mética, € uma prética social, a Educacdo. E compreender que a Matematica,
no dizer de D'Ambrésio, é uma atividade humana resultante do ambiente
socio-cultural e, conseqlentemente, determinada pelas condicdes mate-
riais na qual o homem estd inserido. Essa atividade, criada e recriada cons-
tantemente pelo homem, propde um trabalho pedagbgico-social do saber
matematico para todas as classes sociais e sistemas educativos. E levar a
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frente um ensino da Matemética mais concreto e real para sujeitos concre-
tos.
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