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DERMEVAL SAVIANI

“EDUCACAO E TRANSFORMACAOQ"**

Professor, sua formacdo filoséfica, até chegar ao marxismo, se
inicik com a fenomenologia ou tem outras rafzes?

Minha formacéo filos6fica privilegiou, num primeiro momento,
orientagdes tomistas e fenomenol6gicas. Quando me apoiei
na fenomenologia, j4 se tratava de autores que a elaboravam em
certo didlogo com o marxismo. Caso de Marcuse, Sartre e em par-
te, Merleau-Ponty. Minha andlise j4 se encaminhava pelas sendas
de Marx. Nesse momento, ndo conhecia Marx em profundidade
e passei, entdo, a estuda-lo mais demoradamente.

Quais t8m sido — de forma geral — suas leituras dos cléssicos
do marxismo?

Tive oportunidade de realizar uma leitura sistemética de Marx
e de relé-lo no ano passado, com alunos do doutorado, desde
seus primeiros escritos até ‘O Capital”. Em relagdo a Gramsci,
também tive a possibilidade de adquirir todas as suas obras,
inclusive a edicdo critica dos ‘Cadernos do Cércere” e
fazer um exame mais sistemdtico. Em relacdo a Lénin, minha
leitra ndo é total. Tenho lido alguns aspectos de sua obra,
mas estou com um projeto de leitura das obras escolhidas, em
12 wlumes, as quais ainda ndo completei.

No livro “Fidel e a Religido’’, escrito por Frei Betto, nomeia-se
um destacado economista brasileiro, Joelmir Betting, o lider

* Coordenador do Programa de Doutorado em Educacdo na Pontificia Universi-

dade Catdlica de Sdo Paulo e professor de Histéria da Educagdo nos cursos de
Mestrado e Doutorado em Educacdo na Universidade Estadual de Campinas,
Sdo Paulo. “Escola e Democracia’, “Educacdo: do senso comum & consciéncia

filoséfica”, “Polrtica e Educacdo no Brasil’” sdo algumas de suas obras publi-
cadas.

* * Texto composto a partir de duas entrevistas concedidas aos jornais “El Popular’’

e “La Hora", ambos de Montevidéo, Uruguai, com traducdo de Gerusa Sotero
da Cunha.
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da “Teologia da Libertagdo”, Padre Leonardo Boff, todos ho-
mens em torno dos 40 — 45 anos. O Sr. também integra essa
pléiade de te6ricos dos movimentos sociais no Brasil, que du-
rante a ditadura iniciada em 1964, voltaram-se para a Igreja
Catélica para canalizar seu pensamento renovador?

De fato, pertengo a essa mesma geragdo. Integro-me aos 43 anos.
Tivemos em comum a formacdo religiosa. Estudei num seminério
catélico mas nossa trajetéria intelectual seguiu rumos diferentes,
apesar de termos hoje algumas coisas em comum, relacionadas
com nossa luta pela libertagdo da sociedade brasileira da domi-
nacdo capitalista. A “Teologia da Libertacio’ adere ao marxismo
apenas parcialmente. Eu evoiuf a uma adesdo plena ao mar-
xismo. Quando afirmo que ela adere parcialmente ao marxismo,
baseio-me em que alguns dos tedlogos dessa orientagdo fazem
distingdo entre materialismo histérico e materialismo dialético.
Eles afirmam que o materialismo histérico representa a ciéncia
da histéria e, portanto, deve ser incorporado a uma anélise da
evolucdo da sociedade. Conseqlientemente, para ter uma com-
preensdo do desenvolvimento objetivo da sociedade capitalista,
€ necessério apoiar-se no materialismo histérico, portanto, nas
contribuigdes de Marx. O materialismo dialético é entendido
como doutrina e como tal, ndo pode ser assimilado plenamente
porque entraria em contradi¢do ou negaria a doutrina catélica,
doutrina teolbgica. E nesse aspecto que se situa minha divergén-
cia, meu distanciamento, pois, como afirmei, considero o mar-
xismo auto-suficiente, uma concepgdo global da realidade que,
levado a suas Gltimas conseqiiéncias de coeréncia teérica e poli-
tica, ndo d4 lugar a essa distingdo. Assumir o materialismo his-
térico implica ndo somente assumir seu caréter cientifico, seu
poder esclarecedor da realidade, implica também assumir uma
concepc¢do geral da vida, do homem e do mundo. A ciéncia do
marxismo ndo é somente uma ciéncia reveladora da realidade,
é também uma ciéncia que busca — expressamente — a transfor-
macgado da realidade.

Em sua tese acerca da relacio entre Polftica e Educacdo, o Sr.
afirma que, se se confundem ambas as préticas (politica e educa-
tiva), cai-se na decomposicdo de uma e de outra: politicismo
pedagdgico e pedagogismo polftico. Poderia determinar a verda-
deira dimensdo polftica da educagdo?

Esta ¢ uma pergunta que exigiria mais que uma resposta réapida.
Eu diria em sintese que: a questdo polftica da educacgio pode
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ser traduzida fundamentalmente enquanto uma questdo de hege-
monia, ou seja, trata-se de difundir, através da educagdo, deter-
minada concep¢do de mundo que permita que a classe, cujos
interesses estdo representados nessa concep¢do de mundo, seja
hegeménica e articule o conjunto da sociedade de uma forma
organica.

Nesse sentido, numa sociedade como a nossa, dividida em
classes, a questdo politica da educagdo se transforma numa luta
pela hegemonia.

A questdo da hegemonia abrange a possibilidade de que a

classe que aspira a dirigir a sociedade, passe de um nivel de
“classe em si’’ para o nivel de ““classe para si”’. Ou seja, adquira
a consciéncia de sua posicao e condigdo de classe. Deste ponto
importante para efetuar essa passagem da ‘‘classe em si’’ para a
“classe para si”'.
O Sr. considera que existe algum fator comum, unificador das
politicas educativas dominantes na atualidade na América Latina?
Eu diria que havia algum fator comum até recentemente, quando
nossos pafses, em sua maioria, estavam dominados por regimes
militares. Entdo, havia uma politica que era mais ou menos
comum. Numa andlise, situando a educacdo na América Latina
se evidenciava que, nos diferentes paises, existia um modelo
de inspiracdo americana que buscava ajustar a educagdo aos inte-
resses da acumulacdo capitalista.

Nesse sentido, houve subordinacdo do processo peda-
gbgico a uma tendéncia tecnicista que buscava formar individuos
que fossem capazes de executar adequadamente determinadas
tarefas, tarefas estas ajustadas a consolidagdo desse tipo de socie-
dade.

Consequentemente, a orientagdo educativa dominante
implicava um certo grau de controle ideol6gico no sentido de que
era importante que os educandos aprendessem a executar tarefas
sem questionar, sem expressar a critica, e a contestacdo as orien-
tacdes dominantes.

b

De uns anos para cd, a medida que os regimes militares
foram se inviabilizando, estamos presenciando um processo que,
em alguns pafses, é chamado de transicdo democrética. Transi¢do
de regimes militares para formas politicas que incorporam, em
certo grau, mecanismos democraticos.

Do ponto de vista educacional, me parece que as indefi-
nigGes desse processo de transigdo repercutem também no campo
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pedagbgico. Conseqlientemente, nés estamos vivendo hoje um
periodo, do ponto de vista das politicas de Estado, de certo grau
de indefinicdo em que se transita apelando a participagdo popular,
com propostas alternativas dadas pelo desenvolvimento demo-
cratico, sem formular com clareza quais sdo as direcoes politicas
gue nossos pafses devem seguir.

Na sua opinido, quais aspectos caracteristicos do seu pensamento
sao singulares no pensamento pedagogice latino-americano?
Talvez eu ndo seja a pessoa mais indicada para responder a esta
pergunta; talvez alguns estudiosos das questdes da educacdo
latino-americana possam situar-me em algum lugar. Mais que
isso, se minha obra tiver alguma importancia, se sobreviver
a mim, isso serd uma tarefa de historiadores da educacéo.

Em todo caso, passo a fazer uma pequena observacdo:
talvez o que tenha marcado minha preocupacdo pedagdgica possa
ser traduzido em termos de um esforgo, para dar conta da especi-
ficidade da educacdo em sua relacdo com o desenvolvimento hist6-
rico-social. O essencial do trabalho que venho desenvolvendo estéa
no sentido de captar a realidade contraditéria da educacgdo de mo-

do a relaciond-la com um processo de transformagdo da sociedade
em geral, e de nossas sociedades latino-americanas em particular.

Nos trabalhos de sua autoria que temos manuseado, o Sr. situa
o fato educativo no quadro de uma luta hegemonica. Em socie-
dades como a nossa, divididas por antagonismos de classes, mais
além do que possa estar implicito em sua andlise, ndo considera
valido, fundamental, determinar o contexto real dessa luta hege-
mdnica, precisar, hierarquizar a anélise do papel das formas de
dependéncia cultural e dos mecanismos de penetracao imperia-
lista, na América Latina?
Evidentemente, eu considero fundamental, considero importante
sim, que se analise esse aspecto, porque temos que considerar
esse problema levando em conta as especificidades da situacdo
em nossos pafses. No entanto, considero também que o voltar-se a
especificidade latino-americana ndo pode obscurecer o fato de
gue a América Latina estd integrada ao Sistema capitalista mun-
dial. Ndo podemos considerar o tratamento e a resolucdo dos
problemas da América Latina a margem, independentemenie da
solucdo global dos problemas que a sociedade contemporédnea
vive no mundo de hoje.

Entdo, é nesse sentido que é importante levar em conta as
formas de dependéncia cultural e os mecanismos de penetragdo

Rev. Educacdo em Questdo, Natal, 1/2(2/1): 130-40,jul./87-jun./88 133



EQ

DS

134

imperialista na América Latina. Agora parece-me também muito
importante que, nessa analise, n6s ndo invertamos os elementos
da contradigdo e ndo acabemos colocando como contradigdo
principal a contradigdo externa entre pafises, passando a um
plano secundério, a contradi¢éo interna entre classes.

Porque isso pode levar ao equivoco de considerar nossas
classes dominantes como dominadas. Quero dizer, em outros
termos, que pode conduzir ao erro de considerar a burguesia e
os latifundiarios de nossas regiGes como classe dominada e o
proletariado dos pafses capitalistas avangados como classe domi-
nante; como se 0s que se contrapdem fundamentalmente fossem
os interesses entre pafses e ndo o0s interesses entre classes.

Com efeito, o que de fato se configura é um bloco hegemé-
nico que articula a burguesia internacional com as burguesias

nacionais, sob uma lideranga internacional, configurando um
sistema de dominagcdo que pde, sob o dominio dessas classes,
o proletariado e o campesinato do conjunto do mundo capitalista.

A dominagdo externa € possivel nos pafses latino-ameri-
canos, porque os dominadores externos contam com aliados
internamente e isto tem que ser analisado em termos de uma
perspectiva de classe.

A classe dominante interna é aliada da dominacdo ex-
terna.

Creio entdo que, para enfocar corretamente a questdo
da educagdo frente ao problema da dependéncia cultural e dos
mecanismos de penetragdo imperialista na América Latina, é
necessario ter presente esta perspectiva de anélise que trabalha
com as contradi¢des externas e internas, sendo as contradigdes
internas o mecanismo das classes que estruturam um modo de
producdo da existéncia das sociedades e que ocupa um lugar
principal em relagdo as contradigdes externas.

Em suas conferéncias, 1§ em Montevidéo, o Sr. citou repetidas
vezes 0 comunista italiano Antonio Gramsci. Considera que
este revoluciondrio, de clara inspiragdo marxista-leninista, influiu
na elaboragdo de suas teorias sobre a educacdo na América
Latina?

A contribuigdo de Gramsci é importante, e ndo s6 pelo fato de
haver esclarecido aspectos relevantes da superestrutura. A afir-
macdo de que Gramsci é um tebrico da superestrutura é uma
afirmacdo um tanto parcial, porque mesmo que Gramsci tenha
feito contribuigdes importantes para a compreensdo do papel
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da superestrutura e, de modo especial, para a compreensdo de
problemas que caracterizam a tentativa de revolugdo socialista no
ocidente, essa anélise sempre se empenhou em articular a superes-
trutura com a base material, através — inclusive — do conceito
de bloco histérico que pde em foco a unidade entre estrutura e su-
perestrutura. Considero importante a contribuigdo de Gramsci
porque, através de minhas leituras, comprovei que Gramsci é
um continuador de Lenin. Ele realizou um esforco de traduzir
para as condigGes italianas a orientacdo bésica do marxismo-leni-
nismo.

O Sr. elaborou uma teoria sobre Escola Tradicional-Escola Nova,
que denominou: “superando a teoria da curvatura da vara'’,
Poderia ampliar essa tese?

Na tarefa pedagégica no Brasil, se faz sentir a necessidade de
rebater a crenca, bastante difundida, nas virtudes dos métodos
da Escola Nova. Com essa finalidade utilizei a met4fora de Lenin
da teoria da "‘curvatura da vara”, para, comparando a pedagogia
tradicional com a pedagogia da Escola Nova, mostrar que essen-
cialmente a pedagogia da Escola Nova cumpriu o papel de recom-
posicdo da hegemonia burguesa. A Escola Nova corresponde a
uma proposta pedagbgica da fase conservadora da burguesia en-
quanto a pedagogia tradicional corresponde a uma proposta
pedagégica da fase revolucion4ria da burguesia. Conseqliente-
mente, foi desse angulo que eu curvei a vara até o lado da peda-
gogia tradicional, mostrando que esta apresentava vantagens
sobre a pedagogia da Escola Nova. A partir daf, expus que o
problema que ¢ nos apresenta hoje ndo é o de negar a peda-
gogia nova, voltando & pedagogia tradicional, mas se trata de
superar a ambas em diregdo a elaboracdo de uma proposta peda-
gbgica adequada aos interesses do proletariado. Entdo — repito —
trata-se de efetuar uma proposta pedagbgica que corresponda
aos interesses da classe efetivamente revolucion4ria na situacdo
atual de nossa sociedade, que é o proletariado.

Em sua proposta de conceber a educacdo como instrumento de
luta, o Sr. tem reivindicado a elevagdo do nivel dos conteldos,
a necessidade de aumentar a luta contra a marginalidade. Signi-
fica isto negar o papel que a instituicdo escolar joga como repro-
dutora da ideologia dominante? Quais sdo, nesse sentido, os
aspectos que diferenciam sua proposta da corrente que o Sr.
denomina Crtico-Reprodutivista?
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Pelo que ja& expus nas respostas anteriores, fica claro que minha
posi¢do ndo implica a negagdao do papel que a instituigdo escolar
desempenha na reproducdo da ideologia dominante.

O que acontece é o seguinte: num tipo de sociedade como a
nossa, marcada pela contradigdo das classes, a educagdo é também
atravessada por essa contradicdo. Em consequéncia, do ponto de
vista dos interesses dominantes, trata-se, através da educacgdo, de
reproduzir a situacdo de sempre.

Do ponto de vista dos interesses dominados, trata-se de,
através da educacdo, apropriar-se dos instrumentos que conduzem
a libertacdo desta situacdo e, portanto, a transformacdo desta
sociedade.

A diferenca fundamental entre o que eu proponho e a cor-
rente chamada Cr(tico-Reprodutivista(C.C.R.) & que esta, em suma,
se reduz a uma interpretacdo mecanicista de relagdo entre educa-
cdo e sociedade e, como tal, escapa a categoria de contradigdo.

Esta concepcdo chega a vislumbrar a contradicdo, mas ape-
nas como contradicdo externa, porém nao se da conta da contra-
digdo interna, ou seja, de como o proprio processo de reproducao é
contraditério e que, a0 mesmo tempo que a burguesia transmite,
através da escola, conhecimentos que buscam manter sua hege-
monia, a apropriacdo desses conhecimentos por parte dos traba-
Ihadores — a medida em que se articula com suas formas de
organizacao —, pode desenvolver determinadas condicGes subje-
tivas correspondentes a seus interesses de classe. E essa cons-
ciéncia de seus interesses e necessidades, uma vez impulsionada
por processos objetivos de luta, pode conduzir a transformacgao
das condicOes presentes.

E por isso que a burguesia, a0 mesmo tempo que, por
exigéncia da manutengdo de sua hegemonia, tem necessidade
de proclamar e desenvolver certos processos educativos; por
outro lado, ela ndo se preocupa em generalizar o acesso as escolas
e em dota-las de condicOes objetivas que possibilitem a apro-
priacdo do saber sistematizado. A propbsito disto, vale lembrar
a seguinte citacdo de Gramsci:

““N6s ndo podemos afirmar em s@ consciéncia
que a burguesia faca uso da escola no sentido
de sua dominagdo de classe; se ela assim o
fizesse isso significaria que a classe burguesa
tem um programa escolar a ser cumprido

Rev. Educacdo em Questdo, Natal, 1/2:2/1); 130-40,jul./87-jun./88



EQ

DS

com energia e perseveranca; a escola seria uma
escola viva. Isso ndo acontece: a burguesia,
classe que domina o Estado, desinteressa-se
da escola, deixa que os burocratas facam dela
O que quiserem, deixa que os ministros da
Educagdo sejam escolhidos ao acaso de inte-
resses politicos, de intrigas, de ‘‘conchavos’’
de partidos e arranjos de gabinetes...”
(GRAMSCI, A. - L'Ordine Nuovo: 1919-1920,
p. 2566—6).
Entdo, basicamente, a diferenca entre meu ponto de vista
e o Critico-Reprodutivista consiste nisso. Enquanto a CCR
aborda mecanicamente as relagdes entre educacdo e sociedade,
eu me empenho em compreender dialeticamente essas relagGes.
O Sr. tem caracterizado a posicdo de pedagogos vinculados 2
corrente da chamada Educagdo Popular, como Paulo Freire,
sob a denominagdo de Escola Nova Popular. Considera o Sr.
que esses pedagogos estdo numa postura ndo-critica?

A partir do critério de distingdo de posturas ndo-cr(ticas e pos-
turas crfticas que eu apresento no 19 texto que inclui no livro
“Escola e Democracia”, ndo se poderia caracterizar estes educa-
dores como integrantes da posi¢do ndo-critica porgue o cri-
tério que apresento ali é este: sdo ndo-criticas aquelas propostas
pedagbgicas que ndo levam em conta os determinantes sociais
da educacgdo, isto é, consideram que a educacdo é autdnoma em
relagdo A sociedade e até mesmo entendem, como ocorre com
aquelas posturas mais idealistas, que a educacdo é determinante
da sociedade.

Conseqlientemente, me parece que ndo é correto afirmar
que esses educadores sdo ndo-criticos, uma vez que eles insistem
em afirmar que a educagdo é um ato politico, que a educagio
¢ determinada pelas condigBes sociais. Nesse sentido, eu ndo
consideraria essa postura como ndo-critica.

O que eu tenderia a afirmar, ndo em relacdo a P. Freire
especificamente mas em relacdo a linha que acabou por prevalecer
entre os adeptos da chamada educag3o popular € que eles buscam
situar-se numa postura critica, mas ndo suficientemente radical.

Nao seria radicalmente critica porque a determinacdo da
sociedade sobre a educagdo que eles reconhecem tende a ficar
a nivel da proclamacdo. E a articulagdo da teoria pedagbgica
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ndo incorpora esta determinagdo de modo a dar conta do pro-
cesso contraditério.

Entdo, nesse sentido, é possfvel para eles guiarem-se pela
orientacdo da Pedagogia Nova crendo que a questdo é ndo alterar
substancialmente a proposta da Escola Nova, mas desenvolvé-la
com os trabalhadores, com as camadas populares.

Essa postura contrapde a educagdo formal, a educagéo
institucionalizada mantida pelo Estado, a uma educagdo supos-
tamente classista desenvolvida pelos trabalhadores e contrapde
a cultura letrada, erudita, 3 cultura popular, considerando que a
cultura popular é fator de libertagdo enquanto que a cultura
erudita é fator de dominacgao.

Minhas andlises tém procurado evidenciar que esta contra-
posicdo é inadequada porque ela, de certo modo, confunde forma
e conteldo da cultura.

ConteGdos populares podem e devem, em meu modo de
ver, ser expressos de forma erudita.

Entenda-se como conte(dos populares aqueles que tradu-
zem interesses da populagdo, dos trabalhadores. Esses conte(idos
podem e devem ser expressos de forma erudita, de forma ela-
borada; assim como os interesses, 0os conte(dos eruditos também
se expressam de forma popular.

A cultura popular esta impregnada de contetdos burgueses.
Entdo, essa idéia de que o povo tem um saber puro, ndo corres-
ponde a realidade.

Devo dizer também, para fazer justiga, que vérios educa-
dores dessa tendéncia estdo evoluindo. No Brasil se tem tra-
vado um debate constante sobre esse assunto. Em conseqiiéncia,
tais educadores tendem, hoje, a situar, de uma maneira mais
positiva, a contribuicdo da educacdo escolar. i

Outro aspecto a se levar em conta, e que eu considero
negativo, é a divisdo que se estabelece em grupos de esquerda
no Brasil a respeito desse tema. Aqueles adeptos da cultura
popular sustentam que o Unico trabalho vélido é aquele que parte
dos trabalhadores e o outro grupo considera fundamental o tra-
balho realizado nas escolas, assim como o papel do Estado.

Todo meu trabalho tem sido no sentido de superar essa
dicotomia: dal ter eu insistido muito em que os movimentos
populares precisam tomar a questdo escolar como um tema da
maior importancia. Porque a populagdo, os trabalhadores, consi-
deram a escola como muito importante em relagdo a seus inte-
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resses e, a medida que os lideres, os intelectuais que organizam,
que dirigem de alguma forma as organizacOes populares de cultu-
ra, colocam a questao da escola mantida pelo Estado como um
aparato de inculcacdo da ideologia burguesa e de dominacéo
capitalista, e ndo discutem o lugar da escola no movimento dos
trabalhadores, estdo deixando de levar em conta um aspecto que
tem a ver com os interesses fundamentais das massas.

Entdo, tenho insistido na importincia de que os movi-

mentos populares considerem a questdo escolar uma questéo rele-
vante, porque a medida que os movimentos dos trabalhadores
se familiarizem mais com a questdo escolar, terdo condicdes de
exercer um controle maior sobre o que se passa dentro das
escolas e de pressionar os educadores, os professores, no
sentido de que ajustem e desenvolvam um trabalho pedagbgico
articulado com os interesses e as necessidades dos trabalhadores.
Que papel cumpririam as associacdes de ensino (primario, secun-
dario e universitério), dentro da tese que o Sr. desenvolve em
“superando a teoria da curvatura da vara’’?
As organizacGes dos docentes, do ponto de vista do que se pre-
tende implementar, devem ter um lugar importante nesse pro-
cesso. Atualmente, estd-se realizando um trabalho orientado
para o desenvolvimento da consciéncia politica com o objetivo
de que essas organizagGes superem o nivel atualmente predomi-
nante, que é o econdmico-corporativo.

O Sr. manifesta que os dirigentes operéarios tém que ler muito
para elevar seu nfvel ideol6gico, com a finalidade de orientar a
luta de classes. Como o Sr. desenvolve esse objetivo?

Este tema esta na linha da importéncia da teoria no processo
revoluciondrio. E necessdrio captar o movimento concreto da
sociedade. Esse movimento concreto ndo é captado diretamente,
nem de forma espontdnea. O papel da ciéncia, da teoria, é o de
elaborar os conceitos que permitam ultrapassar as aparéncias da
realidade para descobrir o movimento concreto. Isso, como reve-
laram Marx e Engels no ‘‘manifesto’’, supSe um domfnio das
formas elaboradas de expressdo cultural. Do mesmo modo, isso
coloca a classe operdria em desvantagem, uma vez que, pelas
estruturas da sociedade burguesa, ela é marginalizada do acesso
a essas formas mais elaboradas. Dal que Marx e Engels destacaram
a importancia dos intelectuais na elaboracdo da teoria. Inte-
lectuais ndo necessariamente de origem proletaria. Hoje, todo
trabalho que tenda & organizacdo do proletariado (a partir do
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século passado, a partir de Marx e Engels) estd orientado a colocar
os trabalhadores em condigOes de apropriar-se dos instrumentos
de elaboracdo cultural para, através deles, dominar a teoria que
corresponda a seus interesses. Em tais pardmetros é que eu situo
a importancia da escola para os trabalhadores. Este problema me
parece também de grande importancia, porque, quando se insiste
que é importante ler, que é importante estudar, dominar a teoria,
€ necessario acrescentar que nao é suficiente ler, mas ter em conta
a perspectiva a partir da qual se |1é. Existem elementos oriundos
da burguesia que Iléem metodicamente Marx, mas ndo o |éem da
perspectiva proletaria, da perspectiva do marxismo. Trata-se, en-
tdo, de uma leitura diletante ou desvinculada das condicOes a que
esses textos se referem. Ou até pode se tratar de uma leitura com-
prometida com o combate contra a realizacdo dessas idéias, do
ponto de vista pratico. A possibilidade de que os trabalhadores
tenham acesso a esses conhecimentos, parece-me da maior impor-
tancia. Tendencialmente, os trabalhadores, dada sua situacdo de
classe, se inclinardo a realizar a leitura de Marx, do ponto de vista
do proletariado e, portanto, do marxismo. E provavel que, nesse
sentido, eu seja um privilegiado com relacdo & maioria de meus
colegas universitarios porque sou de origem camponesa-operdria.
Nasci no interior do Estado de Sdo Paulo, de pais lavradores sem
terra. Antes de eu completar 5 anos, precisamos nos mudar para
Sdo Paulo porque era impossivel a vida no campo. Ali meus pais
e meus irmdos se empregaram como operarios na indastria. Meu
pai nunca foi a escola, alfabetizou-se sozinho. Minha mae foi
alfabetizada por meu pai. Alguns dos meus irm3os sequer comple-
taram o primdrio. Eu fui o primeiro da famflia que além de com-
pletar o primdrio, ap6s estudar no seminério conseguiu concluir
a universidade, mas sempre tratando de ndo perder meus vinculos
de classe. Por isso digo que talvez eu seja um privilegiado.
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