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Resumo

Este artigo apresenta parte de pesquisa realizada em estdgio de pds-doutoramento
cujo obijetivo foi analisar as politicas pablicas relacionadas ao Ensino Secundario e ao uso
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) em Portugal. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa realizada por meio de estudo documental e bibliogréfico que apresenta, além de
conciso histérico da integragdo das tecnologias na educagdo em relagdo aos programas
realizados no Ensino Secundario de Portugal, dados exiraidos do Observatério de Trajectos
dos Estudantes do Ensino Secunddrio do Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacéo
(Otes/CGepel, que ampliam o campo de andlise. Os resultados indicam a importancia do
apetrechamento tecnolégico disponibilizado nas escolas como resultante de politicas pabli-
cas, a relevante participagdo da universidade na formacdo continua de professores e a
importéancia de acdes relacionadas & valorizagdo da cultura digital entre os professores e
alunos da escola piblica.
Palavraschave: Ensino secunddrio. TIC. Integragdo. Politicas publicas.

High School and Information and Communication Technologies: a reflection
on Education in Portugal

Abstract

This paper presents part of a research that was conducted in postdoctoral stage
whose purpose was to analyze public politics related to high school and the use of Information
and Communication Technologies (ICT) in Portugal. This is a qualitative research conduc-
ted through a documental and bibliographical study that presents, besides a concise history
of technology integration in education related fo the programs carried out in Secondary
Education of Portugal, data that were taken from the Routes Observatory of Secondary School
Students of the Statistics and Planning Education Office (OTES / GEPE|, that expand the analy-
sis field. The results indicate the importance of technological equipping available in schools
as a result of public politics, a relevant inferest of the university in the training of teachers and
the importance of actions related to the enhancement of digifal literacy among teachers and
students of public schools.
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La educacién secundaria y las Tecnologias de Informacién y
Comunicacién: una reflexién sobre la educacién en Portugal

Resumen

Este articulo presenta parte de la investigacion llevada a cabo en la efapa
postdoctoral cuyo obijetivo era analizar las politicas piblicas relacionadas con la edu-
cacién secundaria y el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)
en Portugal. Se frafa de una investigacion cudlitativa realizada a través de estudio
documental y bibliografico que presenta, ademas de la concisa histérica de la infe-
gracién de las tecnologias en relacion con los programas en la educacion secundaria
de Portugal, los datos recorridos del Observatorio de Trayectos de los Estudiantes de
la Educacion Secundaria de la Oficina de Estadistica y Planificacion de la Educacion
(Otes/Gepel, que amplian el campo del andlisis. Los resultados indican la importancia
de equipamientos tecnolégicos disponibles en las escuelas como resultado de las polf-
ficas publicas, la relevante participacion de la universidad en la formacién continuada
de los profesores y la importancia de las acciones relacionadas a la valorizacion de la
cultura digital entre los profesores y alumnos de la escuela publica.

Palabras clave: Educacion secundaria. Infegracion de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion. Politicas publicas.

Introducao

As discussdes apresentadas neste artigo sdo frutos de parte de pes-
quisa realizada por ocasido de estdgio de pés-doutoramento relacionado as
politicas piblicas do Ensino Secunddrio e & integracdo das tecnologias em
Portugal.

Tratase de uma pesquisa qualitativa desenvolvida mediante estudo
bibliografico e documental, efefivada por meio de autores, como Almeida,
2008; Costa, Peralta, Viseu, 2007 Freitas, Coutinho, 2009: Silva, Osério,
2009; Silva, 2001a, 2000, entre outros, e de documentos piblicos extraidos
de site do Ministério de Ciéncia e Tecnologia e Ensino Superior, Direcao-Geral
de Educacdo (DGE), Direcdo-Geral de Educacdo Estatisticas da Educacdo
e Ciéncia (Dgeec), Observatério de Trajectos dos Estudantes do Ensino
Secunddrio do Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (Otes/

Gepe) de Portugal no periodo de 2000 a 2016.
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Segundo May (2004, os documentos nGo existem isoladamente, mas
precisam ser situados em uma estrutura fedrica para que o seu conteddo seja
enfendido. Dessa feita, o recorte objetivou historicizar o uso das tecnologias na
educacdo a partir dos anos 1960 e seu processo de integrac@o mediante dis-
cussoes e reflexdes realizadas por tedricos que se aprofundam nessa femdtica,
expandindo as discussdes relacionadas ao uso das TIC no Ensino Secunddrio
em Portugal.

O conhecimento de tais documentos permitiv a andlise das tecnolo-
gias inseridas por meio de programas no que tange ao apetrechamento das
escolas e & apresentacdo de um panorama do Ensino Secunddrio, propiciando
reflexdes em toro da integragdo das tecnologias na educagdo a partir da for-
magdo confinua de gestores e professores.

As tecnologias no campo educacional em Portugal

As informagdes de agdes relacionadas ao uso das tecnologias educo-
tivas nas escolas em Portugal datam, do inicio do século XX com a entrada do
1. ! . ~ . .
cinema’ na escola. Tal motivacdo, segundo Silva (2001al), estava diretamente
relacionada aos acontecimentos ocorridos na Europa pds-guerra e tinha como
intenfo promover formas e possibilidades de controle social devido o clima
de autoritarismo e censura vividos & época em decorréncia do regime politico
ditatorial que restringia a comunicagdo em massa.

Para Silva (2001), foi a partir dos anos 1960, com a criagéo do
Cenfro de Pedagogia Audiovisual [CPA] que surgiu, em 1963, o Instituto
de Meios Audiovisuais no Ensino (Imave) tendo como énfase o processo de
ensino e o professor, alternando-se mais tarde em 1969 para Instituto de Meios
Audiovisuais na Educacdo. Ainda de forma incipiente, fais agdes permitiram
maior abrangéncia em suas verfentes. Assim, em 1971 o Imave se fransformou
no Instituto de Tecnologia Educativa (ITE), concorrendo para a insercdo das
'novas fecnologias’ na escola.

Em 1985, foi lancado em Portugal o Projeto Minerva — Meios
Informaticos no Ensino: Racionalizagdo, Valorizagdo, Actualizagdo, comple-
tando, em 2016, seus 31 anos. Tal projeto de dmbito nacional, dispunha
de uma estrutura centralizada no Ministério da Educacdo (ME). Segundo Dias
(1989), esse projefo tinha como objetivos equipar as escolas com computado-
res e infroduzir as fecnologias na prética educativa e nos planos curriculares
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no ensino bésico e secunddrio do pais, respondendo, em certa medida, as
demandas surgidas mediante a inser¢@o de Portugal na Comunidade Europeia,
no caso da educagdo, que visava financiar recursos, formagdo, inovagéo e
modernizacdo de infraestruturas educativas.

Ao fozer parte da Comunidade Europeia, os paises membros pas-
savam a receber apoio financeiro e, em contrapartida, deveriam adotar
iniciativas que possibilitassem frocas internacionais. Conforme Almeida,

Como membro da Unido Europeia, Portugal assumiu sua
Presidéncia em 2000, quando foi definida a Estratégia de Lisboa
com os obijetivos de, até o ano de 2010: transformar a economia
para enfrenfar a sociedade do conhecimento; garantir o cresci-
mento econdémico sustentdvel com geragdo de empregos e coesdo
social; e modernizar os sistemas de protecdo social e de ensino

(ALMEIDA, 2008, p. 30).

Nesse sentido, a instituig@o escolar tornava-se um excelente aliado, @
que, por meio de seus mecanismos, poderia propor agdes, programas e proje-
fos os quais direcionavam a expansdo das relagdes entre os diferentes grupos
e o incentivo ao frénsito de alunos pela Europa. Desse modo, foi iniciado o
apetrechamento das escolas com equipamentos. Segundo Costa (2008), mui-
fos programas de governo de diferentes pafses creditavam essa condicdo &
infegracdo das tecnologias em contexto escolar. Contudo, em Portugal, poucas
escolas do 1.° ciclo foram contempladas por se encontrarem dispersas e disse-
minadas em diferentes regides do pas.

Segundo Silva e Osério (2009), tal projeto visava criar a ‘Cultura
Minerva’, enfendida pelos seus idealizadores como forma de pensar as tecno-
logias dentro das escolas, possibilitando a proximidade entre professores das
unidades e investigadores universitérios, contudo, pesquisadores atestfam que o
'choque tecnoldgico’ e a prépria maquina ndo foram suficientes para mudar o
natureza da educacdo’ (PERERRA, 201 1).

Tal equivoco é muito comum quando se pesquisa a infegragdo das
TIC nos espacos escolares, pois o simples fafo de a escola estar dofada de
equipamentos e recursos dos mais diversos possiveis por si sé ndo altera a cul
tura da escola, fampouco promove mudangas significativas nos processos de
ensino e de aprendizagem. Almeida (2008) acrescenta que, em Portugal, ndo
existem evidéncias de iniciativas voltadas & preparacdo da equipe gestora das
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escolas no que fange ds fecnologias e sua integracdo no trabalho escolar. Os
profissionais da educacdo, em especial professores e gestores, precisam expe-
rimentar e reconhecer as possiveis vantagens desse uso, mediante processos
de formag@o continua, para que se torem sujeitos conscios e seguros de suas
inUmeras possibilidades.

Nota-se que as discussdes sobre essa época foram bastante proficuas,
resulfando na organizag@o do conhecido "livio Verde para a Sociedade da
Informacdo em Portugal” (1997). Vale, ainda, salientar que de seus idealizo-
dores, pelo menos trés deles, passaram também a exercer cargo de ministros
da educagdo desse pais, dada a reconhecida relevancia de suas proposicoes.

Silva (2001) indica que, no final de 1996 e inicio de 1997, ocorreu
em Portugal outra relevante iniciativa de infegragdo das TIC na Educagdo,
caracterizada pelos programas “Nénio — Século XXI” e “Programa Internet na
Escola” que, diferentemente das propostas anteriores, de forma descentrali-
zada, ensejava uma participagdo ativa tanto das escolas e seus atores, como
da prépria universidade.

O "Programa Nénio Século XXI", diferencialmente do Projeto Minerva,
surge das bases a partir da prépria escola mediante a candidatura para essa
iniciativa proposta pela unidade escolar. Para essa participagdo, era langado
em uma chamada publica realizada pelo ME que previa a apresentagdo e a
avaliagdo da proposta emergida na escola (SILVA; SILVA, 2002).

Todos esses encaminhamentos ensejaram a necessidade de paralelo-
mente constituir-se um espago que pudesse acompanhar os projetos aprovados
pelo ME. Desse modo, foram criados os denominados Centros de Competéncia
TIC (CCTIC), por meio também de abertura de chamada publica para as candi-
daturas. Como, por exemplo, universidades ou instfituicdes ligadas & educagao,
& informdfica, & infernet ou s fecnologias que fivessem inferesse em realizar
frabalhos em parcerias com as instituicdes escolares.

Dessa feita, segundo Silva e Osério (2009), foram consfituidos 15
Centros de Competéncia no primeiro ano e mais 06 no segundo ano, perfa-
zendo um total de 21 Centros. A finalidade dos Centros de Competéncia era
acompanhar, apoiar e subsidiar os projetos das unidades escolares aprovados
pelo Ministério da Educag@o. A constituicdo de espacos formativos, integrados
s universidades e as escolas, certamente indicava concepcdes de educacdo
pautadas na formacdo de professores, quer seja inicial ou continua. Nesse
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caso, coube as escolas indicar ou nGo a necessidade de receber apoio dos
denominados Centros de Competéncias para a construcdo e consecugdo dos
respectivos projetos. Além disso, a estruturagdo do projeto deveria contemplar
todas as etapas do trabalho proposto, desde a infraestrutura, aquisicdes de
equipamentos, processos formativos para professores, recursos financeiros e
demais especificidades. No caso da aprovacdo, os recursos eram disponi-
bilizados diretamente para as escolas que deveriam realizar sua gestdo e, se
fosse o caso, procurar o CCTIC de sua regido para que esse pudesse realizar
o acompanhamento do projefo. O “Programa Nénio século XXI” foi realizado
até o ano de 2003, com duracéo de trés anos.

O momento politico e econdmico favorecia o surgimento de acdes
relocionadas ao acesso e & democratizacdo das tecnologias nas escolas.
Segundo Costa, Peralta e Viseu (2007), lancado pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia [MCT) e subsidiado pela Fundagdo para a Computagdo Cientifica
(Fcen), surge o “Projeto infernet” que tinha como escopo colocar um computo-
dor com ligag@o na infernet por escola.

Nesse caso, foi escolhida, em todo o pais, a biblioteca da escola
como sendo o espaco de acesso. Tal iniciativa condicionava, desde logo,
a escola a ter um aparelho felefénico, situag@o inexistente na generalidade
das escolas do 1° ciclo do ensino basico (ensino fundamental). Registra-se,
nessa ocasido, a realizagdo de algumas parcerias das escolas com a inicio-
fiva privada. Ainda, afirmam os aufores, Costa, Peralta e Viseu (2007), que a
Fundag@o para a Computacdo Cientifica criou, em 2005, o Centro de Apoio
as TIC nas Escolas (Cate) e o Computadores, Redes, Internet e Escola (Crie)
como forma de assistir s necessidades oriundas das escolas.

As escolas secunddrias foram as primeiras unidades escolares a se
beneficiar com o acesso & infernet, j& que, em sua maioria, apresentavam mais
seguranca e maior numero de alunos concentrados. O acesso & internet, a dis-
ponibilizagdo dos equipamentos e a movimentagdo dos alunos em forno das
tecnologias disponibilizadas acabaram por influenciar uma mobilizag@o dos
profissionais da educagdo em forno de formagdes relacionadas as fecnologias
a fim de responder as demandas advindas das relagdes com os alunos e das
necessidades do confexto educacional.

No que tange aos processos formativos, Freitas e Coutinho (2009)
nos informam que, desde 1984, a Organiza¢do para a Cooperacdo e
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Desenvolvimento Econémico (OCDE) havia realizado em Paris uma Conferéncia
Infernacional com o tema “Educacdo e Novas Tecnologias da Informacdo”
que tinha como preocupacdo os desafios a serem desbravados pela edu-
cagdo na fentativa de acompanhar as mudangas sociais em ascensdo no
mundo. Registrase, a partir desse periodo, a valorizagéo da formacdo con-
finua dos profissionais da escola. No caso de Portugal, além dos Centros de
Competéncia, coexistiam, fambém, os Cenfros de Formagdo de Professores,
enfidades reconhecidas pelo ME, que ofereciam formagdes especificas relacio-
nadas s fecnologias certificando os participantes que poderiam ascender no
plano de carreira.

Toda essa ebulicdo formativa vinda das escolas por meio de proje-
fos pautados na realidade circunscrita, somada cos estudos académicos de
pesquisadores envolvidos com a prdtica escolar, acabava por ensejar a pre-
méncia de compartilhamento de ideias e trabalhos.

Nesse sentido, hd de se destacar a Universidade do Minho (UM)
que, no ano de 1999, tendo como embasamento o acervo de projefos
construidos, somado ao envolvimento proficuo de profissionais da educagdo
realizou a ‘I Conferéncia Challenges — Desafios 99", conferindo a apresen-
tacdo de 169 projetos inscritos, oriundos do Programa Nénio Século XXI das
escolas de Portugal, tfendo como organizador e palco de discussées o Centro
de Competéncias TIC do Minho. Tal evenfo mostrou-se tGo efetivo e impor
fante para a comunidade educativa que passou a ser realizado bienalmente,
estando j&@ marcada para maio de 2017 a realizagdo da sua X edicdo.

No ano de 2006, foi langado pelo governo portugués o Programa
"ligar Portugal” que visava, prioritariamente, colocar o pais no cendrio mundial
da era digital. Tal processo congregava agdes que abrangiam varios setores
da sociedade, passando pela economia, saide e nomeadamente pela edu-
cagdo. Observase que, nesse periodo, o pafs organizava inimeras tentativas
com a finalidade de responder as demandas oriundas de sua participagdo na
comunidade europeia a partir da definicdo, em 2005, pelo Conselho Europeu
de que cada pais membro deveria executar um Plano Nacional de Reformas.
Tornavarse imperioso, desse modo, que Portugal apresentasse condicdes equé-
nimes para, efefivamente, fazer parte desse grupo de paises [AUIMEIDA, 2008).

Nesse interim, foi apresentado, em 2007, & comunidade educacio-
nal o Plano Tecnolégico de Educagdo (PTE), em nivel nacional, (Resolug@o do
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Conselho de Ministros n° 137,/2007, de 18 de Setembro), constituindo-se
em uma vertente da educagdo do programa “Ligar Portugal”. Nesse bojo, é
indicada conjuntamente a insfalagc@o da plataforma MOODIE nos sistemas de
educagdo bésicos e secunddrios do pais, que, pelo fato de se caracterizar por
um software livre, oportunizou a franca expansdo de processos de ensino e de
aprendizagens a disténcia.

As prefensdes do PTE (PORTUGAL, 2007) em nivel nacional constitu-
fam-se em trés eixos: o primeiro eixo, relacionado & “tecnologia”, diz respeito
& aquisicdo de equipamentos, internet em alta velocidade, redes em sala
de aula, cartdo escola e escola@segura; o segundo eixo é relacionado aos
"contetdos” e diz respeito & gest@o de confetdos para o processo de ensino-
-aprendizagem, & plataforma de gest@o escolar (escola simplex|, e ao porfal
institucional do ME, tendo sido adotada a plataforma MOODLE para as esco-
las, e o ferceiro eixo é relacionado & avaliacdo eletrénica, estégios TIC e
universidades e a “formacdo” em trés niveis de certificacdo: competéncias digi-
fais, infegracdo de TIC e infegracdo avancada das TIC. Conforme Pereira,

O PTE (2007), ao ter nas TIC e no incremento da sua infegragdo
nos processos de ensino/ aprendizagem e na gestdo escolar um
dos designios a alcancar, constituiuse como um conjunto de medi-
das das quais se espera que consigom, por um lado, diminuir o
afraso para a sociedade de informagdo que se desenvolve fora da
Escola e, por outro, modermizar e desenvolver a propria sociedade
de informagdo por forma a corresponder a uma economia base-

ada no conhecimento (PEREIRA, 2011, p. 65-66).

Estudo realizado por Silva, Gomes e Silva (201 1) sobre a avaliagao
do PTE, enfre diversas potencialidades sao identificados trés pontos forfes: (1)
O incremento da dimensdo “tecnoldgica” nas escolas associado aos recursos
mobilizados e as potencialidades acrescidas no dominio pedagdgico (projetos
pedagogicos) e organizacional (projefos de gestao); (2) A valorizagdo da ver-
fenfe “confetdos”, na dimens@o Ensino-Aprendizagem, sendo visivel o esforco
de algumas escolas para integrar as TIC em atividades curriculares, tanto em
dreas de cariz disciplinar como ndo disciplinares; (3) A valorizacao da vertente
"formagdo” nesse dominio das TIC e o investimento feito pelas diferentes entido-
des (nomeadamente, Escolas/Agrupamentos, Centros de Formagao e Centros
de Competéncia), com repercussdes na comunidade escolar (particularmente
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em nivel dos docentes e funciondrios ndo docentes) (SILVA; GOMES; SILVA,
2011).

Estudo realizado por Almeida (2012), no que tange & formagdo de
professores em Portugal, indica que (52%) dos entrevistados afirmam ter apren-
dido usar o computador a partir de cursos oferecidos pelo ME, ratificando,
assim, a importéncia do PTE no eixo de formagdo, o qual indicava a necessi-
dade de incorporagéo das TIC na educag@o e sua integragdo as disciplinas e
&reas curriculares.

A incorporac@o das tecnologias por meio de processos formativos e
reflexivos com os professores da escola publica fornou-se uma possibilidade de
expans@o de prdéticas sociais, permitindo uma maior inclusdo social, que pdde
ser partilhada com alunos contribuindo, assim, para a ressignificag@o de conte-
Udos curriculares e concomitantemente indicando estratégias nos processos de
ensino e de aprendizagem. Resultados dessas agdes culminaram numa maior
fluéncia tecnoldgica dos docentes, competéncia relacionada & consciéncia de
novas formas de ensinar e aprender, explorando as TIC e propiciando criagdo
de novos ambientes, como indica Almeida (2012) em pesquisa realizada em
Portugal no ano de 2008.

Por meio de processos reflexivos, especialmente desenvolvidos
durante a formag&o, o professor tem a oportunidade de tomar cons-
ciéncia das novas formas de ensinar, aprender e inferagir com o
conhecimento e com o outro, a partir da exploragdo do potencial
das TIC de propiciar a criagéo de ambientes de aprendizagem
interativos, a comunicacdo multidirecional, o desenvolvimento da
capacidade de representar o pensamento, buscar informagdes,
construir conhecimento e participar de redes de produgdo de signi-

ficados [ALMEIDA, 2012, p. 173).

No ano de 2009, por meio da Resolugdo n.° 118, de 30 de setem-
ro, como resultado do Conselno de Ministros, Toi aprovaaa a implementagdo
b ltado do C lho de Ministros, foi aprovad ol f
da iniciativa “e.escolinhas”, que consistia na aquisicdo de computadores porté-
eis, conhecidos como ‘Magalhdes’, como referéncia ao navegador portugués
f hecid Magalh f gador portug
(que se notabilizou por ter organizado a primeira viagem de circum-navego-
¢Go do mundo nos inicios do século XVI), para alunos do Ensino Basico 1.°
ciclo. A fim de alcangar a universalizacdo das tecnologias no pafs, segundo
Weckelmann (2012), todas as criancas matriculadas nessa modalidade de
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ensino poderiam adquirir um computador, desde que seu responsavel fizesse a
solicitacdo formal & escola.

Tais encaminhamentos estavam diretamente relacionados a acdes
do PTE que previam investimentos no conhecimento e na inovagdo previstos
no documento intitulado “Estratégia de Lisboa”, plano de desenvolvimento
esfratégico da Unico Europeia na busca de uma sociedade da informagao,
concebido, em 2000, quando Portugal ocupou a presidéncia do Conselho
Furopeu. A dotagdo do orgamento ficou prevista para os anos lefivos
2009/2010e 2010/2011. Contudo, devido & crise econémica que atingiu
quase fodos os paises no final do ano 2009 e inicio de 2010, houve a suspen-
s@o do Plano Tecnolégico de Educagdo em Portugal.

Panorama do Ensino Secundério em Portugal

O ensino secunddrio caracterizase em Portugal, pela fase intermedié-
ria enfre o ensino bdsico e o ingresso ao ensino superior. Sua organizagdo foi
esfabelecida pelo Decrefo lei n° 139, de 5 de julho de 2012 em seu art. 6°
que integra as seguintes modalidades:

a) Cursos cientifico — humanisticos (CCH), vocacionados para o prossegui-
mento de estudos em nivel superior.

b) Cursos com planos préprios.

c) Cursos artisticos especio|izodos, vocacionados, consoante a drea artistica,
para o prosseguimento de estudos ou orientados na dupla perspectiva da inser-
¢do no mundo do frabalho e do prosseguimento de estudos.

d) Cursos profissionais (CPQ) vocacionados para a qualificagdo profissional
dos alunos, privilegiando a sua inser¢do no mundo do trabalho e permitindo o
prosseguimento de estudos.

e) Ensino secunddrio na modalidade de ensino recorrente.

f) Cursos de ensino vocacional. Em recente pesquisa divulgada em 2015 pela
Direcao-Geral de Estatistica (DGE) — que é um servigo central da administra-
¢Go direfa do Estado, dotado de autonomia e que visa, entre suas missdes,
subsidiar as politicas governamentais do ME —, demonstrarse que nas modali-
dades do Ensino Secunddrio, os Cursos CientificoHumanisticos (CCH) e Cursos
Profissionalizantes Qualificantes (CPQ), no ano de 2014, 93,9% dos alunos de
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ambos as modalidades afirmam usar o computador e 94,3 % afirmam estudar
pela infernet, dados esses que nos sugerem uma maior insercdo desses alunos
no uso das fecnologias fanto na escola, como em casa. Possivelmente, as poli-
ficas pUblicas de incentivo ao uso das fecnologias mobilizadas por agdes e
programas, ao longo dos dltimos 31 anos em Portugal, podem ter contribuido
para a constituicdo de uma cultura digital entre esses jovens que, na atuali-
dade, frequentam o Ensino Médio.

Ainda com o propésito de reconhecer a populag@o de estudantes
os quais ascendem ao Ensino Secunddrio em Portugal, no ano de 2006 se
constituiu o Observatério de Trajectos dos Estudantes do Ensino Secundario do
Gabinete de Estatistica e Planejomento da Educagao (Otes/Gepe), ligado ao
Ministério de Educacdo.

Os dados coletados no ano letivo 2007,/2008 indicam que 52,6%
dos alunos creditam o acesso ao Ensino Secunddrio como possibilidade de
insercdo no mercado de frabalho e 35,2% prospectam o ingresso no Ensino
Superior. Nesse caso, a expectativa do frajefo escolar ligadas & percepgdo
da modalidade de ensino profissionalizante é escolhida pelos jovens que pre-
tendem trabalhar levando em consideragdo as possibilidades que esse nivel
enseja, aliado ao fato de ganhar seu proprio dinheiro, i@ que muitos advém
de familias que apresentam dificuldades socioeconémicas, ainda influenciados
pelo baixo nivel de escolaridade dos pais, assim como pelo fraco desempenho
escolar mediante o nimero de refencdes que obtiveram ao longo da vida.

Em 2009, na tentativa de ingresso e permanéncia de alunos secunda-
ristas, foi estabelecido, por meio da lei n.° 85 sancionada em 27 de agosto
pelo governo portugués, o ensino obrigatério de 12 anos, indicando o regime
de escolaridade obrigatéria para criangas e jovens com idades entre os 6 e
18 anos, definiuse ainda que ficava validada essa prerrogativa legal com a
obtencao do diploma referente ao secunddrio ou até que o aluno fizesse 18
anos em qualquer ciclo de ensino, independente da obtencdo do diploma.

Estudos estatisticos indicam que a partir dessa legislagdo observou-se
um maior acesso de alunos a essa modalidade como indica o estudo longi-
tudinal no grdfico abaixo. Comparando o ano lefivo 2007,/2008 ao ano
2008,/2009, observa-se um aumento do acesso de alunos ao nivel Ensino
Secunddrio de um ano para o outro (mais 148.850, o que representa um
taxa de aumento de 43%), sendo de 97.695 (+35%) para o ensino piblico
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e 51.155 (+74%) para o ensino privado. A partir desse ano (2008 /2009),
verificou-se uma diminuicdo de alunos matriculados no ensino secunddrio, fruto,
sobretudo, da diminuicdo da taxa de natalidade fato que j& se tinha feito
sentido no nivel do ensino bésico e que, agora, passou, também, a repercutir-
-se no ensino secunddrio. A relacdo entre o nimero de alunos matriculados
no ensino publico e no ensino privado, ao longo dessa série de anos, ¢ de,
aproximadamente, cerca de 80% no publico e 20% no privado, se bem que
o privado fenha conhecido uma subida: em 2000,/2001, a taxa era de 83%
no publico e 17% no privado, ao passo que em 2013/2014 é de 79% no
publico e 21% no privado).

Ensino Secunddrio

4.1, Alunos matriculades, por natureza do estabeleciments , em Porfugal (20048701 a 2013/14)

Ano lethvo
m

413748 357532 3IBSSES 3BZ 113 ITEESE 347400 356 T 349477 458 37 4BE3I SEI 44D ESS5 411 138 ISE 4T 385 21D
384 135 325045 31588 3150558 31a7E2 28

m 53 513 F1487 58 T4l 57 145 55 134 &

280285 377 981 353979 343341 319 42 315014 305813

g7 554 91 535 23233 T3 557

Fonte | Direcdo Geral de Estatisticos de Educacdo e Ciéncia, indicador, 4_1(1),2015.

Segundo perfil nacional de Portugal, baseado em indicadores da
Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico: “Durante o
Ultima década, a percentagem de individuos com o ensino secunddrio crescev,
devendo Portugal continuar a trabalhar para atingir resultados que o aproxi-
mem dos outros paises da OCDE" (2014, p. 8).

Do mesmo modo, o acesso desses jovens s tecnologias e ao uso de
computadores conectados & infernet mosira uma significativa mudanca a partir
do Plano Tecnologico de Educagdo que, entre outros objetivos, respondeu pelo
“Kit Tecnolégico nas Escolas Secundérias” composto por equipamentos como:
computadores, quadros inferativos, videoprojectores e fambém acesso & inter-
net, potencializando o uso de recursos educativos digitais.

Almeida (2012), em sua pesquisa, relata que o uso do computador
na aula de informdtica no Ensino Secunddrio é considerado pelos professores
como uma atividade disciplinar curricular e que o uso do computador portatil
impulsionou o uso das TIC de modo mais flexivel e aberto pelos distintos espa-
cos da escola.
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O gréfico abaixo indica que, a partir do ano letivo 2007,/2008,
a aquisicdo de computadores pelas escolas publicas salta de 6,8 alunos
para um computador para 2,9 de alunos para um computador no ano letivo

2013/2014.
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14 '
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Fonte | DirecGo Geral de Estatisticos de Educacdo e Ciéncia, indicador, 4_1(1),2015.

Conforme relatou um diretor de uma escola do ensino secunddrio,
em visita de campo que aconteceu, por ocasi@o deste trabalho de pesquisa,
agora, muitos professores j@ “ndo sabem dar aulas se as tecnologias falho-
rem”, por exemplo, se a |igo<;éo 4 Internet ndo estiver a funcionando; o seu
maior problema como direfor, em relagdo em TIC na escola, passou a ser a
manuten¢@o dos equipamentos, pois sé para a substituicdo de lampadas para
os videoprojectores (que equipam todas as salas de aula da escolal tinha que
prever uma verba significativa no orcamento.

Ainda relacionado & organizagcdo do ensino secundario em Portugal,
no ano de 2010, por meio da Portaria n.° 1181, de 16 de novembro defermi-
nado pelo Ministério da Educagdo promoveuse a reorganizagdo das escolas
de forma a propor agrupamentos arficulando niveis e ciclos de ensino. Tal
medida foi justificada objefivando adaptar a escolaridade de 12 anos que
havia se estendido no ensino piblico, bem como agregar as escolas isoladas
de forma a garantir insumos, facilitar aspectos relacionados & infraestrutura e
conglomerar o corpo docente em torno desse agrupamento. Nesse caso, os
prédios das escolas secunddrias apresentavam melhor infraestrutura, devido
terem sido mais contemplados por meio de programas e projetos propostos
ao longo dos anos. Os agrupamentos se constituiram, em sua maioria, em
torno desses equipamentos piblicos. Tal configuracdo implicava a juncdo da
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Fducacdo Infantil, Ensino Basico e Ensino Secunddrio, sendo chancelado pela
Direcdo Regional de Educagao em articulagdo com ME.

No que tange ao corpo docente de Portugal, o estudo realizado
Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (2014)
indica que o perfodo de formag@o tem duracdo de cinco anos, incluindo estd-
gio pedagdgico, a idade média entre esse grupo profissional € 44,7 anos de
idade e os professores de mais de 50 anos, ocupam-se 25% de atividades no
Ensino Secunddrio. Informa, ainda, que 85% desses profissionais participaram,
nos Ultimos 12 ou 18 meses, de atividades relacionadas ao desenvolvimento
profissional, ou seja, formagdo continua.

Em relacdo & reorganizacdo do sisfema de ensino por meio de agrupa-
mentos, é possivel considerar duas grandes vertentes: a primeira, considerada
positiva no ponto de vista relacionado a possibilidades de compartilhamento
de espacgos, equipamentos, infraestrutura; a segunda, relacionada & dificul-
dade de gest@o, pois os agrupamentos maiores, que congregaram um maior
nimero de escolas, acabam por restringir as especificidades dos diferentes
grupos, somando-se a isso a cultura ainda incipiente no que tange ao trabalho
coletivo a ser realizado na educacdo.

Andlise e discussées: Tecnologias e o Ensino Secunddrio em
Portugal

Ao apresentar a infrodugdo das Tecnologias em Portugal, tinhamos
como objetivo realizar um levantamento histérico dessa temética por meio de
programas e projetos realizados, repensando sua infegrag@o no curriculo e a
sua insergdo nas praticas escolares envolvendo os profissionais da educagdo.

A exemplo disso, pode-se apreender que o projeto MINERVA Meios
Informdticos no Ensino: Racionalizacdo, Valorizacdo, Actualizacdo, lancado
em 1985, foi o primeiro grande projefo na educagdo relacionado o uso e
& disseminacdo das tecnologias informaticas em suas diferentes dimensdes.
Embora sua apresentacdo tenha sido construida pelo Ministério da Educacao
de forma vertical, para sua efefividade, suas bases foram redimensionadas.
Nesse senfido, muitos profissionais que atuavam nas escolas, predominante-
mente no ensino secunddrio e que apresentavam maior afinidade com o ensino
e a integracdo das fecnologias, foram convidados a compor a equipe de
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execucdo desse projefo em polos, localizados principalmente nas universida-
des portuguesas, podendo, por sua vez, criar Centros de Apoio Local (CAL).O
polo da Universidade do Minho, considerado um dos mais dindmicos desse
projefo, por haver, no ano de 1987, realizado o I° Encontro Nacional do
Projeto Minerva, constitui oito CAL em municipios da sua proximidade geogrd-

fica [Arcos de Valdevez, Barcelos, Braga, Guimardes, Fafe, Gerés, Vila Verde
e V. N. Famalicgo) (SILVA, OSORIO, 2009).

Além disso, as universidades tornaram-se polos de formagdo, o que
acabou por aproximar professores das escolas e investigadores, relacionando
pratica e teoria. Essa possibilidade formativa foi paulatinamente consfruindo
enfre esses pares processos de formag&o continua e aproximagdo dos campos
de saber.

Os professores advindos da escola, a partir de suas “especialidades”,
que compuseram as equipes das universidades, foram legitimados nesses espa-
¢os encontrando campo de interlocug@o, fanto para o aprofundamento de suas
investigagdes, como fambém se tornaram mediadores competentes, j& que
dominavam o espaco escolar e suas vicissitudes.

Ao ascender os Projefos “Nénio Século XXI” e “Internet na Escola”, lan-
cados nos anos de 1996 e 1997, respectivamente, observa-se uma mudanca
paradigmdtica. Nesse caso, a insfituicdo escolar ocupou lugar de protago-
nista. As propostas emergiam das escolas a partir de iniciativas e de demandas
locais, fruto de articulacdes e representacdes dos grupos e de suas realidades.
Os professores e seus grupos de representacdo nas escolas tiveram aqui um
papel vital, para Silva:

O professor é o principal protagonista da concrefizagdo curricular
sobre quem recai a Ultima palavra da infegragdo das tecnologias.
A chave para esta infegragdo, que em muitos casos representa uma
proposta de mudanca num bom nimero de concepgdes educativas
e em muifos aspectos organizativos, funcionais, mefodolégicos e
relacionais do nosso sistema escolar, estd na formagéo dos profes-

sores (SIVA, 2001, p. 854).

N&o menos imporfante e que corrobora essa mudanca, incide a
participagdo das universidades e das insfituicoes formadoras que assumem o
papel formativo nessa nova configuragé@o. Dada a necessidade de consfrugao,
observase tanto na escola, como nos demais espacos, a apresentagdo de
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projetos que nascem a partir de pressupostos advindos de proposituras de fro-
balho colefivo, registrando-se, nessa ocasido, o estabelecimento de parcerias
proficuas entre a universidade e a escola.

Dessa movimentagdo intelectual e prdtica, surgem os denominados
Cenfros de Competéncias em Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo na
Educag@o — CCTIC dentro das universidades, compostos por investigadores
académicos e professores da escola publica, visando legitimar e fraduzir a
parceria efetivada enfre escola e as instituicdes formadoras.

Os movimentos observados, nessa fase da insercéo das tecnologias
em Portugal, concorrem para um substancial aumento de efusdes e discussdes
realizadas por diferentes grupos de profissionais da educagdo, tanfo os que
estdo na academia e dedicam suas investigacdes a essas questdes, como
aqueles que estavam na escola, no cotidiano e ousaram alterar sua prética.
Almeida (2012) acrescenta que diversos professores da rede publica em
Portugal em formagdo em nivel de mestrado. Nesse caso, pode-se inferir uma
maior aproximagdo entre teoria e prdtica, individual e coletivo, singular e plu-
ral, j&@ que essas relogdes nem sempre s@o factiveis no campo da educagdo.

Ao constituir um projefo, a escola se comprometia com o processo
formativo de seus profissionais. A gestdo dos recursos financeiros, a escolha
de um assessoramento por meio de um CCTIC, bem como o prazo para esse
frabalho esfariam acordados no projeto. Nessa ocasido, insere-se, nesse con-
fexto, a concepgdo de formacdo profissional, pautada na formagdo continua o
partir da realidade e dos lécus da escola

Ainda, Fusari e Franco (2005, p. 20) entendem que a formagdo con-
finua em servico nufre os conhecimentos e os saberes culturais, possibilitando
o enriquecimento pessoal e a superacdo dos desafios relevantes na atuagdo
cotidiana, pois “[...] permite ir além da reflexdo exclusiva das praticas, mobili-
zando os professores para um exercicio consciente e dialégico do pensamento
pedagdgico sistematizando feoria e préfica”.

O contributo desse encontro entre escola e universidade e a froca per
cebida entre os parceiros constituidos acabaram por impor a necessidade de
registro e partilha tanto das experiéncias vivenciadas nas escolas, como de pes-
quisas e arfigos académicos, culminando na primeira edicdo do “Challenges

/Desafios 1999".
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Tal arficulacdo tornou-se mola propulsora para disseminacdo de tro-
balhos, construgdo de conhecimento, inovacdo e divulgagdo da ciéncia. O
marco “Challenges” foi progressivamente se tornando um evento académico
de reconhecida dimensdo nacional e internacional relacionando discussées
propositivas na educacdo, no ensino, na aprendizagem, nas fecnologias em
suas diferentes dimensdes, nas praticas pedagdgicas, nas metodologias inova-
doras entre outros tantos tfemas correlacionados. Nesse evento cientifico, uma
das temdticas era consagrada & rubrica “Experiéncias de Escolas”, através
da apresentagdo e debates oral dessas experiéncias e publicag@o dos fextos
nos respectivos livios de atas. logo na primeira edic@o, em 1999, ha 10 tex-
fos no livio de atas que relatam essas experiéncias; na segunda edicdo, em
2001 [CHALENGES, 2001) hé 21 textos, um aumento significativo em relagao
ao primeiro evento. Essa rubrica, mesmo com o término do Projeto “Nénio
Século XXI", tem sido mantida ao longo das edicdes do evento cientifico, sendo
mesmo uma marca da sua singularidade, oportunizando e incentivando que
docentes [muitas vezes acompanhados de seus alunos) participem no evento
com apresenfagdo de suas experiéncias com as TIC nas escolas e publicacdo
dos respectivos textos no livio de atas.

Em 15 de setembro de 2015 por meio do Despacho n.° 10252,
foi consfituida a Equipe de Recursos e Tecnologias Educativas (ERTE), na
dependéncia da Dire¢@o de Servigos de Projetos Educativos (DSPE), dentro
da Direcao-Geral de Educagéo (DGE) em Portugal, que, entre suas metas,
pretende: ‘Propor modos e modalidades de infegracdo nos curriculos, nos
programas das disciplinas e nas orientagdes relativas as componentes do cur-
riculo e componentes de formagdo da utilizagdo efetiva das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) em todos os niveis de educacdo e de ensino’.

A partir da criag@o dessa equipe, foi instituido frabalho em
"laboratérios de Aprendizagens/ Future Classroom Lab (EUN)”, utilizando-se
como metodologia formativa da realizacdo workshops nas escolas, oportu-
nizando aos professores a experimentagcdo de diversas ferramentas digitais.
Em julho de 2016, com a colaboragdo do Centro de Competéncia em TIC
na Educacdo do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (CCTIC-
IEUM), foi sediado o | Encontro “laboratérios de Aprendizagem” sob o tema:
"Repensar os Cendrios de Aprendizagem”, apoiando a construgéo de projetos
inovadores e colaborando para a implementagdo da cultura digital e a expan-
s@o de cendrios de ensino nas escolas.
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Reflexos educacionais em Portugal frente @ Comunidade Europeia

A participacdo de Portugal na comunidade europeia acabou por
gerar processos de mudancas que produziram efeitos em todas as esferas.
As mudancas prefendidas propagavam a necessidade do pais se tornar mais
competitivo, cumprindo mefas a curto, médio e longo prazo em todos os sefo-
res, comprometendo-se em producdes e inovagdes que pudessem alterar a
condicdo do pafs, colocando-o em proximidade com demais paises europeus.
Conforme Almeida, “Os recursos advindos dessa comunidade e as trocas
propiciadas pela integragdo continua com os pafses membros, frouxeram a
Portugal um alto nivel de desenvolvimento nas Gltimas décadas” (AIMEIDA,

2008, p. 33).

As metas do PTE, que previam o apetrechamento das escolas e seus
parques tecnoldgicos, bem como reformas e solugdes de infraestrutura nos espa-
¢os fisicos das unidades escolares do pafs, ndo projetaram, nos orcamentos
da educacdo/escolas, a previsdo de verbas para a renovagdo e susfentacdo
desses parques de informdtica. Assim, muitas equipes gesforas de unidades
escolares tiveram dificuldades na reposic@o e na manutengdo dos equipamen-
fos, sobretudo a partir da crise econdémica de escala mundial no ano de 2010,
quando o Plano Tecnoldgico foi cancelado, deixando & deriva unidades esco-
lares que esfavam aguardando reformas e adaptagdes, concorrendo para um
desequilibrio entre o planejado e o executado, o esperado e o realizado.

Nas aquisicoes planejadas no PTE, um dos intentos se relacionava ao
projeto “e.escolinhas” que prefendia a “distribuicao” de um computador portdtil
para os alunos do 1.° ciclo, de acordo com a faixa de rendimentos familiares.
A disfribuicGo de equipamentos na escola de forma escalonada acabou por
propagar a ideia para as familias de que o computador era um insfrumento
imprescindivel para educacdo de seus filhos, ocorrendo dessa feita uma “cor-
rida das familias” que n&o foram contempladas com esse equipamento para a
compra de aparelho. Segundo Silva e Pereira, (2011), em estudo realizado,
nessa fase no ano de 2009 em um agrupamento de escola localizado numa
zona agricola, bastante carenciada em fermos socioeconémicos, informam:

A aquisicdo de computadores (existentes em mais de 80% dos
lares) e da Internet (existente em 40% dos lares) é feita devido a
propositos educativos (aprendizagem dos jovens, assinalada por
80%, e realizagéo de frabalhos escolares por 70,6%), existindo um
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consideravel esforco financeiro por parte das familias para propor
cionarem o acesso aos filhos destas tecnologias (SILVA; PERERA,
2011, p. 227).

No estudo desses autores é salientado que, gragas ao PTE, no cendrio
assimétrico de acesso as TIC,

[...] a escola fem-se assumido, claramente, enquanto fafor de inclu-
sdo digital primdria [acesso], facilitando acesso a jovens que, de
outra forma, dificilmente feriam essa possibilidade. No confexto
geogréfico, social, econémico e cultural do nosso estudo, todos
os jovens indicam ter acesso na escola aos computadores/Internet

(SILVA; PEREIRA, 2011, p. 231).

Embora tenha havido essa movimentagé@o por parte das familias e
do governo para esse investimento, registra-se a apatia de muitos professo-
res que, por ndo terem participado de nenhum processo formativo para o
uso do “Magalhdes”, ndo se sentiam compromissados com a inclusGo desse
equipamento no processo de ensino e de aprendizagem. Além disso, para
Weckelmann (2012), os professores exerceram um papel restritamente burocrd-
fico para a distribuicdo e controle dos “Magalhdes”, gerando uma insatisfagdo
i& que sua participag@o restringia-se ao administrafivo.

No que tange ao ensino secunddrio, as politicas publicas relaciona-
das as tecnologias em Portugal, na maioria das vezes, estiveram relacionadas &
aquisicdo de equipamentos, ponto de internet, Kit tecnologico (computadores,
quadros inferafivos e videoprojecfores), entre oufros, a formagdo de professores
mais afrelada ao dominio instrumental, voltado para o uso das maquinas em
defrimento do uso pedagodgico. Segundo OCDE (2014, p. 11}, a avaliagdo
do Plano Tecnolégico de Educagao, realizado no ano de 2010, indica que
"[...] os objetivos referentes ¢ formagdo dos docentes e & distribuicdo de confe-
dos educativos em formato digital ndo foram totalmente alcancados”.

Anténio Névoa, em entrevista recente, quando questionado por que
os professores “apesar de usarem os recursos digitais em sua vida pessoal,
ainda tém resisténcia para utilizé&-los na sala de aula”, responde que,

O principal problema é que os professores ndo sabem como ufi-

lizar esses recursos em seu trabalho pedagégico. Faltalhes uma
vivéncia propria, ndo no plano pessoal, mas no plano académico
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e profissional. Os programas de formag@o de professores t&m
falhado nessa missdo (NOVOA, 2014, p. 3).

Nesse sentido, o uso e a busca de integracdo nas tecnologias no
ensino secunddrio aconteceram, principalmente, muito mais por insisténcia de
alguns profissionais ([docentes, gesfores e investigadores) que se animavam
mutuamente em novas atividades, ou mesmo pelos jovens/alunos que, ao fro-
zerem para a escola suas diferenfes midias, acabavam por apresentar uma
inovagdo a realidade da sala de aula, provocando movimentas aos grupos.

Consideracoes finais

A maioria das escolas secundarias de Portugal conquistou com o
fempo uma infraesfrutura bastante inferessante relacionada ¢s tecnologias. Nas
salas de aula, s@o disponibilizados recursos multimidia, sendo que em parte
delas existem quadros inferativos, computadores, acesso & internet wireless.
Além disso, os laboratérios sdo bem equipados, tanfo para os cursos cienfificos
como para cursos profissionais. Contudo, a infegracdo das fecnologias ao
curriculo ainda tem um caminho a frilhar. Somente o apefrechamento, fermo
muito usual em Portugal nos programas e projetos editados pelas politicas publi-
cas, ndo é capaz de promover movimentos dos profissionais da educagdo
direcionados ao processo de reflexdo e as possiveis mediagcdes formativas
imprescindiveis & prdtica docente.

A formacdo de professores ndo aparece como um fafor explicito nas
politicas publicas. Nesse caso, muitos gestores apelam para a formagdo conti-
nua, buscando nas universidades ou nos centros de formacdo profissionais que
se disponibilizem para esses encontros na prépria escola, j&@ que ndo existe
incentivo financeiro governamental para esse fim. Somado a isso, nos dias de
hoje, conta-se, apenas, com 09 dos 21 Centros de Competéncia que foram
criados por ocasido do Projeto Nénio Século XX,

Essa condicdo demonstra que, mais uma vez, configura na educagdo
a soliddo de seus profissionais. De um lado, os gestores que, ao responderem
pelos agrupamentos, assumem com isso a responsabilidode de processos de
formacdo acarretando a necessidade de uma leitura especifica das diferentes
realidades que, muitas vezes, sdo diversas e representam anseios diferentes
dada a diversidade de professores e a composicdo dos distintos niveis de
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ensino. Em outro extremo, se localizam os Centros de Competéncia que foram
criados na perspectiva de dar suporfe e assessorar o uso das TIC nas escolas
que, com o tempo, sedimentaram um trabalho tanto reconhecido na prética
como na academia, hoje sobrevivem por meio de poucas equipes constitul-
das, reduzindo e limitando, significativamente, sua atuagcdo, seu frabalho e
consultoria.

A inexisténcia de processos formativos para a infegragdo das TIC na
escola concorre, nos dias atuais, para um esvaziamento das discussdes, assim
como promove a subutilizagdo dos apetrechos. Isso converge para um uso ins-
frumental, com foco no conhecimento de ferramentas, e procedimentos, ainda
longe de um uso pedagdgico inovador, com foco na inovacdo, criagdo e
investigagdo que contribua para a desejada mudanga das praticas pedagé-
gicas tal como era preconizado no referencial para as “Competéncias TIC”,
elaborado para fundamentar o eixo “formacdo” do PTE (COSTA, 2008). A
ascensdo da cultura digital fazse presente na sociedade e nas relagdes por ela
estabelecida. Jovens e criancas conectam-se com facilidade as redes sociais e
ao uso de aplicativos diversos. A contemporaneidade é expressa na educagdo
a partir de sua multiplicidode. A escola n&o é o Unico espaco de conheci-
menfo. A velocidade das informacdes e o acesso ilimitado ds comunicacdes
reprogramam fempos e formas de aprender. Sendo assim, fazse emergente a
infegracdo das TIC ao curriculo dotando a escola de significado e, com isso,
promovendo o estabelecimento de relagdes reciprocas. Muito @ se caminhou
desde que o percurso foi iniciado, mas essa condicdo ainda ndo ¢ suficiente
para a mudanga de paradigmas. Além de reconhecer as tecnologias presentes
na sociedade atual, & preciso incorpord-las ¢s praticas cotidianas, fomentando
atividades em parcerias com os alunos.

Neste sentido, no ensino secunddrio, especialmente considerando seu
cardter piblico, & preciso fazer valer o contributo das tecnologias nas mefodo-
logias apresentadas, abrangendo as possibilidades educativas e, ao mesmo
tempo, respeitar esses jovens que estdo imersos fecnologicamente na socie-
dade digital e precisam que a escola seja dotada de significados, sobrefudo
mediante a partilha e a construgdo de espagos inferativos.
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