UMA PROPOSTA CURRICULAR
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Entre as estratégias definidas pelo nicleo de estudos e pesquitas
em Educacio Baésica - NEPEB, encontra-se a Pesquisa “Escola e Currfculo - a
formacdo de conceitos como componente bésico da organizagdo curricular”.
Trata-se de um estudo que aborda uma das questdes cruciais da escolaridade
bésica - o curriculo - na tentativa de encontrar alternativas para o desafio que
é a escola bésica num pafs como o Brasil marcado por tantas e tdo profundas
desigualdades, em particu|af, ade esco|aric|ade.

Compreendendo que o Currfculo é social, politica e culturalmente
construido, na leitura de APPLE (1996) um “territério colonizado”, a questdo
que se impde é de como descolonizé-lo.

Nessa tentativa e, em consondncia com a politica de integracdo
com a rede publica de ensino que vem norteando as acdes do Departamento
de tducacao  DEPED/AUIRN, particularmente o NEPEB, um grupo de
professores, 40 Qual se ntegram alunos da graduacdo e da pés-graduacio vem
tentando tomar esse propds to viavel No entanto, I1sso seria impraticavéf sem
d adesas dos professores e prolessoras das escolas que vislumbram, também, a
possibilidade nao s6 de resistir mas, acima de tudo transformar.

Assim, a pesquisa se desenvolverd em parceria com duas escola da
rede piblica estadual da cidade do Natal/RN. Essa parceria de quase dez
anos ¢ que cria as condicdes para se pensar uma proposta curricular que se
contraponha aos modelos impositivos adequados ao projeto de conso|iddgéo
da hegemonia neoliberal.
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A PROBLEMATICA

Os desafios impostos & sociedade, advindos do processo de
globalizacdo e das influéncias das novas tecnologias, conduzem & problematizagdo
de vérias éreas da atividade humana, dentre elas, a educacao.

Nas dltimas décadas observa-se, no Brasi\, signiFicativas discussdes
nessa drea, particularmente, no dmbito do curriculo escolar.

lsso se evidencia até na preocupacio dos érgdos da administragio
central em propor diretrizes para a reformulacdo dos curriculos escolares.

Durante vérias décadas o aspecto quantitativo, expresso na expansao
do acesso & escolaridade obrigatéria, deu tom &s politicas educacionais
implementadas no Brasil.

E bastante divu\gado o fato de que, apesar do déficit de
escolaridade, o sistema de ensino brasileiro continua seletivo, apresentando
diferencas marcantes de escolaridade em termos das regies e das zonas urbanas
e rurais. Outro aspecto marcante da seletividade é o que se relaciona ao
sucesso escolar. A\ despeito da melhoria evidenciada pelo aumento ascendente
das taxas de promocio (55% em 1989 e 62% 1999), a 1¢ série do
ensino fundamental continua sendo o ponto central de estrangulamento. Dos
alunos inscritos nessa série, 449 sdo retidos a cada ano, reproduzindo-se,
assim, O ciclo que resulta ng expu|s'éc> dos alunos da escola e na distorgéo
idade/série. No primeiro caso, apds em média, cinco anos de escolaridade.
No segundo, mas de 63% dos alunos desse nivel de ensino tem idade
superior 3 faixa etdria exigida para cada série.

lsso imp\ica, além do aumento de gastos plblicos e sub-utiiizagéo
de recursos humanos e materiais, nas séries subsequ'zzntt::sJr em particu\ar, as
Gltimas séries do ensino fundamental, na incapacidade do sistema garantir a
permanéncia do aluno na escola. Evidencia, também, a baixa qua\iddde do
ensino. Segundo os dados dos estudos da SD/\E/MEC, quanto maior 4
distorcdo idade/série menor o rendimento do aluno, o que demonstra a
inutilidade da retencdo. Tudo indica que ela ndo acrescenta nada ao processo
de ensino—dprendimgem.
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Os dados evidenciam a necessidade de investigaces substanciais
3 melhoria da qua|idade do ensino—aprendimgem, particu[armente, no ensino
funclamentaf_

Dentre os vérios fatores essenciais & garantia da qua!idade da
escolaridade, destaca-se a e\abordgéo curricular.

No entanto, pard tecer 4 textura onde seja possive| situdr com mais
clareza a questdo curricular é importante, além dos aspectos sdcio-econdmicos
e poh’ticos, considerar g conﬁgurac;éo que assume O saber No contexto que se
consubstancia numa proposta curricular,

Sem o status do saber que é definido para o0s niveis mais elevados
de escolaridade, o saber elementar, ao longo da histéria de sua construcdo, foi
adquirindo significados cada vez mais complexos que variam de acordo com as
organizacdes sociais e sua histdria.

Durante um |ongo perfodo (sociedade escravista, sociedade servil
¢ infcio da sociedade burguesa) o saber elementar identificou-se & trilogia do
ler-escrever-contar, constituindo-se em facetas diferenciadas das préticas comuns
da cultura escrits, identificado como suporte da doutrina cristd ou como suporte
necessdario a gestao da vida cotidiana. Posteriormente, passa & ser considerado
como preliminar & passagem & ciclos de estudos mais avangados. Em sua forma
contempordnea a escola bésica soube disciplinar de forma muito explicita, a
transmissdo dos saberes elementares de que necessita e as praticas de ensino
que lhes s3o necessdrias.

[sso se evidencia, particularmente, na forma como se concebe o
trabalho escolar, isto é, o curriculo. Este é entendido na perspectiva abordada
por SAVIANI (1994). Segundo essa autora, o curriculo resulta de uma
seiegéo NO Que d Organizagao curricular estd fortemente associada ao contexto
histérico da estruturagdo social na qual se insere.

Como 4firma GOODSON (1997: p. 17) "O curriculo é um
artefato sodial, concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos

Nesse sentido, o currfculo é constituido social e politicamente e os

atores envolvidos em sua construcdo utilizam-se de recursos materiais e ideoldgicos
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para cumprirem suas funcdes individuais e coletivas. Subjaz em sua estruturacao
as idéias de unidade, ordem e seqiiéncia dos elementos na expectativa de
assegurar maior rigor a organizagao do ensino.

Considerando o curriculo como construgdo social que se viabiliza
a nivel de instituicao escolar pretende—se elaborar e testar uma proposta curricular
para o ensino fundamental centrada na formagdo de conceitos.

Para isso, adotar-se-4 como referéncia tedrica a abordagem sécio-
histérica da formagéo e desenvolvimento de conceitos. Os estudos de \/ygotsky
e colaboradores oferecem uma considerével contribuicdo para a compreensao
do que o saber ocupa no espaco escolar. A aprendizagem que nele se opera
¢ a principal fonte de formacio de conceitos em criangas na idade escolar.

Para VYGOTSKY (1988) a formacio de conceitos é entendida
COMOC dpropriacao pelo sujeito do conhecimento acumulado pela humanidade,
ao longo de sua histéria social, Or UM Processo de medidgéo simbdlica, interativa
(com 5IgN0OSs € outros sujeitos). Esse Processo ocorre pe|a internahzagéo do
conhecimento via atividade de aprendizagem.

Fssa aprendizagem, quando ocorre de forma adequada, constitui-
se fator determinante das diferenciacdes conceituais que se operam no processo
de formacao e desenvolvimento dos conceitos e das funcdes mentais.

O significado que VYGOTSKY atribui a0 saber escolar dd uma
nova dimensao ao acesso & escola e & aquisicio desse saber. Ele seria o locus
onde se [Processa a apropriagao do saber sistematizado.

Fssa abordagem conduz a uma problemética de natureza tedrico-
orética que se coloca num dup\o aspecto. Em primeiro lugar, como associar a
andlise da ciéncia enquanto conceito & andlise de acdes concebidas em suas
duas dimensdes sociais: pPOr um |ado, resultante da culturs; por outro ]ado;
orocesso interativo no curso do qual a interiorizagao do contetdo cultural se
processa, em segundo lugar, como elaborar uma estrutura curricular que possibihte
d apropriacao do conhecimento sistematizado como instrumento para o exercicio
da cidadania consciente e participativa.

E no interior dessa prob|emética que esta proposta de trabalho se
situa. A\ pesquisa, o centrar-se no estudo do currfeulo, pretende contribuir pars 4
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compreensdo dos limites e possibilidades de viabilizar, no dmbito da escola piblics,
uma proposta curricular e, ainda, para o entendimento de questdes tais como:

Quais os conceitos fundamentais que se constituirdo em COrpus
tedrico do curriculo”?

Que conceitos bésicos COmMpPOrao 4 rede conceitual?

Como associar a andlise légica desses saberes & anélise psicoldgica
da crianga?

Como transformar esses saberes em situacoes facilitadoras da
aprendizagem do aluno?

Qual o efeito dessa 0rgdnizagao NO Processo de reeorganizacao
conceitual do aluno?

Como se situam os professores em relacao a essa problemética”?

TRABALHO OBJETIVA

EFlaborar e testar uma proposta curricular 4 nivel do ensino
fundamental (1¢ a 8¢ série) objetivando:

a) sistematizar elementos que caracterizem o processo de formacao
e desenvolvimento de conceitos na instituicdo escolar;
b) contribuir para um ensino-aprendizagem de qua}iddde‘

OBJETIVA MAIS ESPECIFICADAMENTE

a) Analisar a estrutura légica das ciéncias que compdem as diversas
éreas do curriculo escolar.

b) Elaborar a rede conceitual que constituird o corpus tedrico da
proposta curricular.

c) Eleger os componentes motivacionais (emotivos e volutivos)
facilitadores da aprendizagem e de relacdes interpessoais
afirmativas que orientem o posicionamento dos individuos face
3s metas 4 atingir nas diferentes situacdes de vida.
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d) Criar procedimentos pedagégicos e verificar sua adequagéo aos
processos de intemahzagéo de conceitos e atitudes e ao
desenvolvimento de habilidades de criangas no nivel da
escolaridade fundamental.

e) Capacitar os professores para criar, via acdo educativa intencional,

condiches que permitam ao aluno:

® apropriar-se de conhecimentos e desenvolver capdcidades
que favorecam a formacdo e desenvolvimento de
conceitos sistemdtizados;

* formar atitudes que lhes possibihtem agir positivamente
em re\agéo 3 realidade que O cerca engquanto cidadio
consciente e participativo.

CAMPO EMPIRICO

Por se tratar de uma pesquisa praxiolégica que traz como caracteristicas
construir e testar uma proposta curricu\ar, delimitou-se como referéncia empirica
duas escolas da rede pablica de ensino da cidade de Natal/RIN.

A populacio a ser pesquisada serd composta dos elementos
diretamente envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (professor e aluno).

A primeira, “Escola Estadual Berilo \X/ancledey“ servird de campo
para a testagem da Proposta. A escolha deu-se em Fungéo da experiéncia de
um trabalho de pesquisa e extensdo que se efetiva nessa escols, cujos resultados
garantem a viabilidade de reahzagéo da pesquisa.

| A segunddf Esco|a EstadUcﬂ Estela dederley apresenta
caracteristicas semelhantes & primeira exceto &s referentes & intervencdo acima
referida. lsso possibi|itaré que nela se efetive a testagem dos instrumentos de
colets de dados, como também fornecerd pardmetros para comparacdes relativas

305 resultados da pesquisa.
Como se trata de um estudo longitudinal compordo a amostra os

professores de cada um dos ciclos que constituem O ensino fundamental e o
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grupo de alunos inscritos no 12 ciclo no ano letivo de 1988 Estes serdo
acompanhados ao longo da escolaridade referente a esse nivel de ensino.

(s dados serdo coletados através de diferentes instrumentos, de
forma que se construa um corpo de informacdes significativas em relacio ao
processo de assimi|agéo, pe\os d\unos, dos contetidos (conceituais, processuais,
atitudinais) em situacoes de aprendizagem escolar.

A coleta abrangerd duas categorias de dados. A primeira relativa
elaboracdo e implementacdo da proposta curricular em sua globalidade abrange
o assessoramento, acompanhamento e reorganizacdo do Projeto Pedagégico
da Escola.

As estratégias utilizadas para sua consecucao englobam:

= atualizagéo continud das equipes (dssessoramento;
técnico-pedagdgico e docente) que integram o trabalho;
- planejamento sistemético da acdo educativa;

- avaliacao continua e sistematica da intervencao;

Os meigs para sua efetivacdo incluem cursos, seminérios oficiais
pedagdgicos, reunides.
A segunda espécie de dados abrange informagdes que permitam:

a) diagnosticar:
- a estrutura e funcionamento da escola;

- 0 domfnio de conhecimentos pré-existentes referentes 4
diunOS X prOF@SSOreSj

b) acompanhar o processo de assimilagdo dos contetdos
(conceitudis, processuals € atitudinais) em cada uma das etapas
de aprendizagem, no 12 ciclo da escolaridade. Para 1SS0, Serao
estabelecidos critérios que segundo VYGOTSKY podem
avaliar a mudanca da atividade mental no processo de ensino,
em particu|ar NO Processo de dominio dos conceitos e qua|iddde
das habilidades formadas. No primeiro caso, serd considerado

o grau de genefahzagéo dos conceitos, grau de INCOrPOragdo
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destes ao sistema conceitual e grau de abstragao; no segundo,
graus de generalimg’a’o e de consciéncia, forma de acao e grau
de abstragao;

c) avaliar e reorganizar O pProcesso de ensino~aprendizagem 3
partir das informacdes relativas ao processo de internalizacso
dos conte(dos, efetivado pelos alunos.

Serdo utilizadasi para ComposiCao das informagéesj, variadas técnicas
de coleta de dados como observagéo em sala de au1a, entrevistas, questionarios,
fichas, dossié, producao dos alunos.

Nessa primeira etapa as principais informagées serdo coletadas junto
a0s professores e alunos das 1% e 9% séries do 1° ciclo de Ensino Fundamental
ds Fscola Fstadual Berilo Wanderley nos periodos letivos - 1988 ¢ 1989.

Outras informag@es importantes para completar o estudo serdo
sistematizadas a partir dos dados relativos & atualizacdo do professor,
planejamento anual do 1° Ciclo do Ensino Fundamental (12 e 92 séries),

p|dnejdmento sistemdtico da pratica pedagégica da sala de aulg, avahagéo do
processo pedagdsico.

Direcionamento Metodolégico

Neste estudo, como foi afirmado anteriormente, parte-se da
compreensao de curriculo como construcao social. Enquanto ta|, o curriculo
ndo é neutro, nem atemporal. Encontra-se em consondncia com 4 realidade
sécio-econdmica e politica de cada época, nele se concretizando determinadas
prioridddes 50Cials.

Como afirma GODSON (1997 p. 79):

[ onge de ser um produto tecnicamente racional, que resume
. fmpdraa/me’n te o conbecimento tal como ele existe num dsdlo
momento histdrico, o curriculo escolar pode ser visto como

)

veiculo portador de prioridades socisis”
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Fssas prioridades sao definidas a partir da concepcdo de sociedade
que se quer construir e da apreensao que se tem do pape| que o individuo
nela ocupas.

Nesta perspectiva, permeia o estudo a compreensao da necessidade
de construcao de uma sociedade democrética onde o exercicio da cidadania
requer 4 participagdo consciente dos atores sociais. Para isso, é de fundamental
importdncia a interdgdo do sujeito no seu meio sécio-cultural enquanto agente
ativo na Cragao desse meio.

Nessa abordagem, o sujeito ndo ¢ nem reflexo passivo do meio,
nem espfiito pairando acima da realidade concreta. Ele ¢, ao contrério, fruto
das relagbes que estabelece com os seus semelhantes. A interacdo com o
outro, no meio cultural, constitui um universo indispensével, no qual o individuo,
Or um pProcesso de internalizacdo, atingird o seu desenvolvimento enquanto
ser humano. Esse se processa nas relacoes reais entre os individuos mediatizados
por atividades sociais, historicamente produzidas, internalizadas num processo
de aprendizagem.

Nesse contexto, o social, a atividade e a mediacdo tornam-se
conceitos fundamentais para a compreensdo da concepcio de desenvolvimento
que norteia o trabalho e do papel da aprendizagem nesse processo.

O socidl desempenha um dup‘o pape\: constitui 4 fonte de
desenvolvimento e, asinda, o meio no qual se organiza 4 atividade e a
aprendizagem. No primeiro, o desenvolvimento ¢, ao mesmo tempo, o resultado
da INsercdo no meio cultural e no processo de apropriacao desse meio. No
segundo, estd associado 3 interacao. E como ser atuante que o individuo se
apropria do seu meio cultural e o transforma.

Sendo este, acima de tudo, um ser ativo, os estudos centrados na
atividade como unidade de Investigacao permitem uma maior COMpreensao
das reidgées entre esses processos.

Segundo RUBINSTEIN (1977, p. 12):
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A stividade expressa ¢ relacio concreta do ser humano
com a redlidadle, na qual sparecem resimente as caracteristicas

o personalidsde”.

Nesse sentido, ¢ via atividade que se manifestam as relagdes do
sujeito com o mundo que o rodeia. A atividade submetem-se cada uma das

funcdes psiquicas e nela se realizam e se expressam.

E, ainda, RUBINSTEIN (1977, p. 13) que esclarece:

Ao mesmo tempo realizando-se na atividsde e por meio
dela o indlividuo impde-se como sujeito, como persondlidade:
como sujeito na sua relagdo com os objetos que cris, e
como persondlidade na sua relagéo com os demais seres
humanos, nos quais influi por meio da sua atividadle e com

i 5 L
Os quais entra em contato por meio O/L?/d :

lsso se explica por ser a atividade humana consciente e orientada
para determinados fins. Assim, essa atividade constitui-se naque\es processos
que possibilitam ao individuo realizar os seus objetivos e objetivizar os seus
projetos e suas idéias estabelecendo-se uma re|agéo entre o ser humano e o

mundo,

Como afirma LEONTIEV (1988, p. 68):

Por atividade cfmgndmos 0S processos psx'co/ég;’cos
caractenzados por dqurfo d que o processo como um to do se
dirige (seu objeto) coincidindo sempre com o objetivo que

. . i 5 : ” g 4
estimula o suerto a execular esta ati wo/da/e?, isto €, o motivo .

Analisando a estrutura da atividade, LEONTIEV (1988)
evidencia que esta surge de uma necessidade ou motivo. Essa necessidade s6
poderd realizar-se através de um objeto que lhe seja adequado. Esta relacio
permite explicitar a estrutura e a especificidade da atividade. Ela envolve

acdes e operacdes que se articulam entre si e se transformam.
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Assim, a atividade ndo é apenas resposta nem reﬂexo, mas nela estd
igualmente implicado um componente de transformagdo. A atividade integra as
caracteristicas sociais-interativas e individuais-cognitivas dos comportamentos humanos.
Na atividade g interacdo social se realiza mediada por instrumentos e signos.

£ medidgéo ¢ entendida como processo que possibilita g
trdnsFormagao de um processo interpsico\égico, interpessoal (entre pessods )
num processo intrapsicolégico, intrapessoal (no interior da pessoa). Esse processo
mediador permite, ao mesmo tempo, o controle dos processos de

comportamento e as transformacdes dos processos mentais.

Como sublinha VYGOTSKY (1988, p. 65):

A internalizacdo de formas culturais de comportsmento
envolve a reconstituicio ds atividadle psicoldsica tendlo como
base operagoes com signos |

Para ele, a internaﬁzagéo implica numa reorganizacao das atividades
psico|égicas a partir das operagoes com signos e supde a INCOrpPoracao da
cultura pelo sujeito. Isso ocorre através das atividades coletivas e sociais, entre
as quais a aprendizagem tem um papel fundamental. Como a aprendizagem
efetiva-se pela interre|agéo com 0s outros, poderé estimular e ativar processos
internos que, no curso interior do desenvolvimento, convertem-se em aquisicoes
internas do individuo. Apesar da aprendizagem e desenvolvimento serem
processos distintos, uma correta organizaco da aprendizagem poderd ativar
todo um grupo de processos que conduzird ao desenvolvimento mental. Isso
porque esses processos ndo se desenvolvem pOr si mesmo, Ou seja, sem 4
existéncia de um processo de aprendizagem aqui entendida como atividade

social mediada que, na idade escolar, assume o caréter de atividade principal.

Os Conceitos Epistémicos

O projeto educativo objetivado nessa proposta terd, como eixo
organizador do conteddo curricular, os conceitos de MATERIA.-

MOVIMENTO-ESPACO-TEMPO.
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|sso ocorre, dado & importdncia desses conceitos para a compreensao
da complexidade do universo (natural e cultural) e do papel que nele ocups
O ser Humano, entendido como ser cultural e histérico que se constrdi nd
apropriagao e construgéo/reconstrugéo desse universo. Entendendo que 4
origem desses conceitos situa-se no mundo FenomenaL apreendido pe\a
experiéncia sensivel via 5eNsacao e percepcao de objetos materiais, em constante
movimento, ocupdndo um espaco e persistindo através do tempo, como também
no mundo conceptual dos principios, leis, teorias que consubstanciam o saber
cientffico, ¢ a funcio a eles atribuida que orientard a se\czgéo e O tratamento

que seré dado ao contetdo curricular.

Como destaca LENIN (1984, p. 996/227)

" . Os conceitos humanos ndo sdo imdveis mas estio em
eterno movimento, se transformam uns nos outros,
desembocam uns nos outros, sem isso eles ndo refletem g
vida ativa. A andlise dos conceitos, o estudo de/es, a drte
de operar com eles’ (Fngels) exige sempre o estudo do
movimento dos conceitos, da f€/d§§0 entre e’/e’s, dlas

= P W
ffdﬂS/(OfmngES mutuas .

Fi

E nesta diregéo que se operacionalizard o curriculo em acoes
oedagégicas orientadas por dois movimentos a partir dos conceitos epistémicos.
Um de natureza \égica, objetivado nd Construcao de uma rede conceitual
estruturada a partir das relacdes de supra-ordenacdo, coordenacio e
subordinacdo entre os conceitos hierarquizados a partir de diferentes niveis de
generdhddde,. num movimento descendente de leis, principios e atributos
perceptiveis, elementares e concretos. Outro de natureza psico-pedagdsica,
onde as situagBes de aprendizagem propostas possibilitem o desenvolvimento
da, capacidade e a formdgéo de atitudes que permitam a intemahzagéo de
contelidos de natureza conceitual (atributos, relagdes, classificacses), processual
(procedimentos, saber fazer, realizacdes, tomar decisdes) e atitudinal (valores,
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normas, Prncipios éticos). Pretende-se, assim, criar um contexto favordvel §
evo|ugé'o da estrutura psicok’)gica da Crianga, Via um processo de aprendizagem
que englobe, da apreensao dos elementos perceptiveis dos fendémenos
elaboracao de generdhzag@es e vice-versa em niveis crescentes de abstrdgéo,
de forma a possibilitar conceituahzagées cada vez mais abrangentes e
posicionamentos cada vez mais conscientes e responsaveis.

A OpPGao em pautar a organizacdo dos conteddos pe|os conceitos,
anteriormente mencionados, dé-se ainda pela possibilidade de tornar efetiva
unidade entre vérias dreas do saber escolar - Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Geogrdfia, Histc’)ria; Educagéo Fisica e Artes. Nesta
perspectiva, procurar-se-4 pdr em evidéncia a inter-relacio entre aqueles conceitos
ed especificicldde de cada uma dessas dreas que, apesar do seu cardter parcial
e restrito, poderéo convergir para a produgéo dessa unidade. A alternativa
adotada serd a de considerar determinados aspectos, de ordem psicolégica e
epistemoldgica, como:

- a anterioridade do aprendizado em relacio ao desenvolvimento.
A aprendizagem de uma disciplina influencia o desenvolvimento
das fungoes mentais para além dos limites dessa disciplina
Cope ! (d, a5 Fuﬁgées psicolégicas por ela estimuladas se
Jeer O vem 40 lorgo de um processo comp|exo e integral,
o cargter urtdro do desenvolvimento psiquico. Os pré-
reau s 105 Ps.coldgicos para o aprendizado das diferentes
disciplinas escolares sdo, em grande parte, os mesmos e essas
disciplinas poderdo interagir contribuindo pdara o seu
desenvolvimento,

- a transespecificidade dos conceitos epistémicos & medida em
que estes permeiam as diversas dreas do conhecimento
cientffico. Estes constituem um sistema epistémico que orientd

as explicagdes que se dao a um mesmo fendmeno observado.

(MORENQO, 1986).
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Ainda que cada ciéncia tenha suas particularidades, © objetivo
fundamental em formar conceitos cientificos é poder orientar-se na realidade
e, com o auxilio desses conceitos, reconhecer fendmenos, confronté-los,
descobrir as caracterfsticas essenciais de cada objeto de uma classe dada,
compreender e formular teorias, caracterizando-se a fun¢do do conceito como
instrumento da experiéncia. Assim, deve-se compreender as contribuigées
dos conceitos de matéria, tempo, espaco e movimento na formacdo de uma
concepcdo do universo.

Segundo ZAYAS (1999), esta deverd atender aos aspectos
essenciais da realidade que a ciéncia estuda e incluir um sistema de idéids,
conceitos, leis e principios mais gerais que caracterizam uma etapa histérica do
seu desenvolvimento descrito do ponto de vista do objeto em movimento.
Neste sentido, representa uma genera\izagéo a nivel do sistema conceitual dos
elementos fundamentais das diferentes 4reas. Através do mesmo, ¢ possivé|
concretizar conceitos de um grau de generahdade que transcende essas areas,
como é o caso dos conceitos de matéria, tempe, espaco e movimento.

O estudo do conceito de matéria permitiré revelar ao aluno 4
materislidade do mundo, sua existéncia objetiva no tempo/espago onde o
movimento ¢ a trdnsformagéo constantes |he sdo inerentes.

O conceito de espago, usado amplemente, em todas as dreas,
deverd junto ao de tempo, movimento e matéria constituirem um grande lastro
para formar, n3o apenas conceitos, mas, sobretudo, estabelecer pardmetros de
transdiscip‘inaridade.

O conceito de movimento permitiré entender, além do
deslocamento de um corpo, a mudanga de POSICAO NO €5paco, O elo entre
matéria, tempo e espaco.

Por isso, o conceito de movimento assim como, o de matéria,
espaco e tempo formardo uma base sélids que permeard a organizacdo do
currfculo no sentido da transdiciplinaridade.

Os estudos tedricos e pedagdgicos desses conceitos possibilitardo

a formacao de uma rede de conhecimentos e outra conceitual onde poderdo
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destacar suas estruturas e fungdes préprias, em cada ciclo do ensino fundamental,
suds PosICOes de dependéncis, indepedéncia e interdependéndia, adequadas
3s diferentes situacdes pedagdgicas, num processo continuo, de modo s
concretizar graus cada vez mais crescentes de generalidade.

Esses aspectos extrdpo\am as pdrticu|aridddes de cada uma das
4reas do conhecimento, podendo se tornarem ponto de confluéncia para
todas elas. Desse modo, tentar-se- evitar a Fragmemtdgéo do saber pu|verizado
na multiplicidade das disciplinas escolares, direcionando os saberes especificos
de cada drea para a construcdo progressiva, pelo aluno, do conhecimento
acerca do universo, do ser humano e das relacdes que este estabelece com 4

natureza e com os seus semelhantes.
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