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Resumo

O trabalho discute o enfendimento da escola a partir dos conceitos de traba-
lho e humanizacdo em Marx, Engels e Lukdcs. A constituicdo humana por meio da sua
infervenc@o junfo & natureza e o estabelecimento das relagcdes sociais sGo processos
educativos que se repetem, tanto na histéria do homem, quanto no desenvolvimento
individual, recolocando, nos processos educativos, a construgdo do homem como ser
social e construindo o longo caminho de distanciomento de sua condig@o animal. Com
base nesse breve panorama, propde uma andlise acerca da escola e do ensino no
Brasil, indicando a fungdo social da educagdo escolar e o significado das perspectivas
pedagdgicas que secundarizam a relagdo entre ensinar e aprender.
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Education, school and humanization in Marx, Engels and Lukdcs

Abstract

The paper discusses the education and school understanding from the working
concepts and humanization on Marx, Engels and Lukdacs. The human constitution through
its infervention with nature and the establishment of the social relations are instructional
processes that are repeated both in the history of man and in the individual development,
replacing in the insfructional processes the construction of man, as social being and buil
ding the long distance path of his animal condition. From this such brief panorama, the
fext proposes an analysis about school and teaching in Brazil indicating the social role
of the education at school and the meaning of the pedagogical perspectives that put into
second place the relationship between teaching and leaming.
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Educacién, escuela y humanizacién en Marx, Engels y Lukdcs

Resumen

El trabajo discute el entendimiento de la educacién y de la escuela a partir
de conceptos de trabajo y humanizacion en Marx, Engels y Lukécs. La constitucion
humana por medio de su infervencién junto a la naturaleza v el asentamiento de
las relaciones sociales son procesos educativos que se repiten, tanto en la historia
del hombre, como en el desarrollo individual, reemplazando, en los procesos
educativos, la construccién del hombre como ser social y construyendo el largo
camino de alejamiento de su condicién animal. A partir de ese breve panorama, se
propone un andlisis acerca de la escuela y de la ensefianza en Brasil, que demuestra
la funcién social de la educacién escolar vy el significado de las perspectivas
pedagdgicas que ponen en segundo plano la relacion entre enseiar y aprender.

Palabras clave: Educacion. Escuela. Humanizacion.

Humanizagao e trabalho

O planeta Terra, em sua estrutura, é composto por elementos com e
sem vida — minerais, vegetais e animais. Sobre essa base natural, ergueuse o
mundo humano e, a partir dessa mesma natureza, incluise o Homem como ser
natural, como animal. Ocorre que, ao interagir de forma determinada com a
natureza, o homem foi capaz de se diferenciar do mundo natural e, em paro-
lelo, criar outro mundo, ou seja, o mundo da cultura, o mundo humano.

Compreender essa diferenciacdo da natureza — na medida em que o
homem se distancia de sua deferminacdo natural, sem nunca a abandonar — é
conceber a onfologia do ser social, como formulou Gydrgy Lukacs, com base
em Karl Marx e Friedrich Engels.

Assim como todos os seres vivos, em particular os animais, interagem
com a natureza para garantir sua sobrevivéncia, o homem, como um desses,
passa a construir formas dessa interacdo que permitem transformagdes cruciais
a ponto de alcangar a consciéncia. Com base na agéo consciente, é possivel
compreender de que forma fal a¢do, anfes natural, torna-se agdo social, o
frabalho.
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Engels (1986) afirma que o trabalho produz o homem e demonstra
essa afirmagdo de forma analitica, considerando, sobretudo, a producdo de
Darwin'. O autor expde como o homem se diferencia dos outros animais ao ter
uma transformacdo estrutural de sua méo em determinada condicdo histérica e,
a partir daf, o longo caminho até a utilizacdo consciente do gesto — e a teleo-
logia da agdo — como trabalho. Esse permite uma agdo cada vez mais coletiva
e arficulada entre os homens, que vai exigir a linguagem, consequentemente, o
caminho do desenvolvimento humano na natureza e no mundo humano como
ser social.

A essa grande alteracdo, Lukacs (1978) chama “Salto Ontolégico”.
Reafirma, apoiado nos estudos de Marx, que um ser social se desenvolve
fendo por base um ser orgénico e esse fambém o faz a partir de um ser inorgé-
nico, em um movimento em que o novo nasce do velho, mas de forma tGo mais
complexa que n&o mais se identifica com sua origem. Portanto, caracteriza um
"salto” i@ que produziu elementos 1Go préprios na sua complexidade, configu-
rando absolutamente novo?.

Como ontologia do ser social, porfanto, aquilo que define o homem
como ser, para além do mundo natural, é o trabalho.

Toda riqueza provém do trabalho, asseguram os economistas. E
assim o é na realidade: a natureza proporciona os matérias que
o frabalho transforma em riqueza. Mas o frabalho é muito mais
que isso: é o fundamento da vida humana. Podemos até afirmar
que, sob determinado aspecto, o trabalho criou o proprio homem

[ENGELS, 1986, p. 19).

O trabalho ¢ a forma especifica e deferminada pela qual os homens
respondem as suas necessidades individuais e coletivas em uma cadeia de
mediagdes que, ao se constituir, cria necessidades com o desenvolvimento
de instrumentos, ferramentas, procedimentos e, sobretudo, como 4 foi dito, a
comunicagdo e o desenvolvimento da linguagem. Além da atividade de alguns
animais, extremamente complexa e elaborada como a construgdo da casa do
péssaro jodo de barro, do dique do castor ou da organizagdo coletiva das
abelhas e formigas, ¢ a consciéncia da agdo que diferencia o trabalho como
algo especificamente humano.

A esséncia do trabalho consiste precisamente em ir além dessa
fixagdo dos seres vivos na competicéo bioldgica com seu mundo
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ambiente. O momento essencialmente separatério é constituido
ndo pela fabricacdo de produtos, mas pelo papel da conscién-
cia, a qual, precisamente aqui, deixa de ser mero epifenémeno da
reproducdo biolégica: o produto, diz Marx, & um resultado que no
inicio do processo existia ‘ja na representagdo do trabalhador’, isto
é, de modo ideal (LUKACS, 1978, p. 5).

E a origem dessa formulagdo em Marx:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o
homem e a Natureza, processo em que o homem, por sua prépria
agdo, media, regula e controla seu mefabolismo com a natureza.
Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forgo natu-
ral. Ele pdem em movimento as forcas naturais perfencentes & sua
corporalidade, bragos e pernas, cabeca e méo, a fim de apro-
priarse da matéria natural numa forma Util para sua prépria vida.
Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa @
ele e ao modificarla, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria
natureza. Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeitao
jogo de suas forgas ao seu proprio dominio. [...]. Pressupomos o
frabalho numa forma em que pertence exclusivamente ao homem.
Uma aranha executa operagdes semelhantes as do tecel@o, e a
abelha envergonha mais de um arquiteto humano com a constru-
¢do dos favos de sua colmeia. Mas, o que distingue, de anfemdo,
o pior arquiteto da melhor abelha é que ele consfruiu o favo em
sua cabega, antes de construi-lo em cera. No fim do processo do
trabalho obtém-se um resultado que j& no inicio deste existiv na
imaginagdo do trabalhador, e portanto idealmente [MARX, 1988,
p. 142).

A especificidade do trabalho seria o “pér feleoldgico” nos dizeres de
Lukées que revela a constituig@o de um novo ser que projeta em pensamento o

que deverd realizar na intervencdo no mundo real e cria inimeras mediagdes

para tal realizag@o no mesmo movimento em que o mesmo cria variadas con-

digdes dessa realizagdo, a fim de produzir a fal cadeio de mediagdes. Assim,
desenvolve o que se chama de ciéncia, tecnologia e arte — pura formulagdo

humana decorrente de sua atividade onfolégica.
A busca por responder &s necessidades inicialmente biologicas e,

depois, culiurais & que leva o homem a construir a ideia de algo a se efefivar.

Para fal realizagdo, é forcoso construir em pensamento os meios pelos quais
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poderd realizéa e ideias sobre como construir as ferramentas para efefivar seu
projeto e, ainda, as formas de utilizagdo dessas. E nesse emaranhado, a cons-
ciéncia vai produzindo o homem e a enormidade do mundo humano — cada
vez mais afastado da natureza, inclusive em suas necessidades.

Educar para Humanizar

O desenvolvimento do homem no tempo e no espago, como resultado
do frabalho, produziu as variadas formagdes histéricas e culturais que ndo
permitiiam identificar, nos dias de hoje, as necessidades basicas humanas
sem fazer mencdo & deferminada cultura. A consfituicdo de variadas organi-
zagdes sociais determina ndo apenas as mais diversas formas de definicdo
das necessidades bioldgicas e culturais, mas também a forma como essas se
concretizam.

Produtor de necessidades e motor da cadeia de mediacdes, o trabo-
lho & histérico e, diferente das abelhas; os homens ndo nascem aptos a ele.
Além das necessidades biolégicas bésicas, tudo o mais, ou seja, tudo o que se
constitui, além do animal humano, é transmitido nas relacdes sociais. O homem
nasce bicho e se faz homem nas relagdes sociais em que se encontra. Ainda a
fome e o insfinto reprodutor se dardo no homem, deferminados pela sua forma
social e cultural. E o que parece ser puro instinto se veste de determinagdes da
cultura a ponto de machos e fémeas néo se atrairem por ser da mesma familia
— ou determinada came n&o ser considerada alimento em um grupo camivoro.

Nesse mundo humano, ndo hd deferminagdo genética que cons-
fitua relacdes, mas praticas que sdo vivenciadas e reproduzidas, portanto,
aprendidas. O homem deve aprender a ser homem ou ndo o serd. S@o as
apropriacdes de suas relacdes sociais que o fazem ser um cavaleiro medie-
val ou um professor contempordneo. Assim, a educacdo é ontologia humana
como parte decorrente do trabalho humano.

O exercicio hipotético do conto acerca do menino lobo de Kipling
(2005)° permite compreender que ndo hé deferminagdo prévia acerca dos ele-
mentos humanizados a ndo ser a vida social e suas relagdes, a préxis humana.
E na insercdo real que nos conformamos & humanidade que nos parece ante-
rior ou predeferminada, ou causal ou como queiram as perspectivas idealistas
em suas mais diversas expressdes. Assim, educar é humanizar, na medida em
que, ao se apropriar daquilo que os homens produziram por meio do trabalho,
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os homens sGo constituidos e se afastam dos animais. Humanizacdo, nesse
sentido, se remefe ao afastamento da deferminagdo natural. Se o que caracte-
riza o frabalho é a sua ancora teleoldgica, consequentemente, a consciéncia
passa a ser fambém determinada pelo entorno histérico e social em que o
sujeito esfd inserido.

Esse aparente contraditério é o movimento dialético e multidefermi-
nado que define o ser social. A partir da forma como se aprende a ser homem,
ou seja, da forma social que determina a consciéncia, deferminam-se — ao
mesmo fempo - as formas de consciéncia com as quais serd produzido o
mundo onde se vive.

O modo pelo qual os homens produzem os seus meios de vida
depende, antes de tudo, da natureza dos meios de vida & encon-
frados e que tem de reproduzir. Néo se deve considerar tal modo
de produgdo de um Unico ponto de vista, a saber: a reprodugdo da
existéncia fisica dos individuos. Trata-se, muito mais, de uma deter-
minada forma de atividade dos individuos, determinada forma de
manifestar sua vida, deferminado modo de vida dos mesmos. Tal
como os individuos manifestam sua vida, assim sGo eles. O que eles
s@o coincide, portanto, com sua produgdo, tanfo com o que pro-
duzem, como com o modo como produzem. O que os individuos
s@o, portanto, depende das condigdes materiais de sua produgdo

(MARX; ENGELS, 1984, p.27).

Além de individualmente os seres humanos serem determinados, como
ser social determinam-se as relacdes sociais e vale reafirmar a dimenséo neces-
sariamente social do homem. José Paulo Netto e Marcelo Braz (2006) assim
definem essa relagdo entre o ser individual e a sociedade em que estd imerso
e as multiplas determinagdes de lado a lado.

A sociedade ndo é simplesmente o agregado dos homens e mulhe-
res que a constituem, n&o é um somatério deles, nem algo que
paira acima deles; por outro lado, os membros da sociedade nao
dtomos, nem ménadas, que reproduziram a sociedade em minio-
tura. Nao se pode separar a sociedade dos seus membros: ndo hd
sociedade sem que estejam em inferacdo os seus membros singulo-
res, assim como ndo hd seres sociais singulares (homens e mulheres)
isolados, fora do sistema de relagdes que é a sociedade. O que
chamamos de sociedade sGo os modos de existir do ser social;
é na sociedade e nos membros que a compdem que o ser social
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existe: a sociedade, e seus membros, constitui o ser social e dele se

constitui [PAULO NETTO; BRAZ, 2006, p. 37).

Considerando as colocagdes acerca da concepgdo de homem, tra-
balho e ser social — e indicado o lugar da educag@o no processo humanizador
do homem, imporfa discutir a concepgdo de desenvolvimento inerente & con-
cepgdo de educagdo.

A concepgdo de desenvolvimento, forfemente marcada pelo pensa-
mento positivista revigorado no neopositivismo e suas vertentes, remefe & ideig
de linearidade e progresso, de etnocentrismo e evolucionismo. Newton Duarte
(2012) trata dessa questdo ao recuperar os estudos de Lukdcs* acerca da esté-
fica e ajuda a compreender que, no percurso histérico da humanizagdo — do
distanciamento do mundo natural = hé um movimento de acimulo, ainda que
esse movimento ndo seja linear, fampouco homogéneo. Na complexa fensdo
entre humanizag@o e alienagdo propria da lbgica da organizagdo das socie-
dades em classes sociais, em que se constituem processos de desumanizagcdo
bastante profundos, a possibilidade humana de complexificar a consciéncia e
o pensamento na elaboragéo da tecnologia, da ciéncia, sobretudo das arfes
(objefo de andlise de Lukécs) € inalienavel ao género humano e possibilitadora
de ampliacdo da humanizacdo, conforme Mucci (1997).

As elaboracdes do pensamento que conseguem compreender a realr-
dade e seus elementos esfruturantes, de forma mais préxima do que a realidade
concrefa se apresenta, permitfem o que seria denominado de aproximagdo da
esséncia do real. Tais elaboragdes ainda que ndo se insiram na vida cotidiana
da maioria dos homens — por conta da alienag@o e expropriagéo da riqueza
por eles produzida — redimensionam a forma como se compreende o mundo
e se produz a vida humana. Isso ndo ocorre imediata nem linearmente, mas,
em um movimento bastante contraditério, e vai obrigar a reorganizagdo da
forma de ser dos homens e seu fempo. A medida que a ciéncia revisita o
compreensdo de deferminada informagdo do real, ela também aprofunda a
compreensdo, supera os elementos de aparéncia e identifica as conexdes além
daquelas possiveis até determinado momento, pois ela, a ciéncia, reescreve,
de forma mais aproximada, a verdade sobre aquele elemento. Ainda que, em
alguns momentos, possa se afastar dessa verdade, o exercicio mesmo da rigo-
rosidade cientifica produz, de forma histérica, condicdes de contfinuar a busca
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pela compreensdo do real e formular essa compreensé@o em pensamento, ao
desvendar o mundo, a natureza e as relacdes sociais.

Afinal, um dos pressupostos do pensamento de Marx e Engels € a
possibilidade humana de compreensé@o do mundo, de apreensdo do ser das
coisas, ou seja, da possibilidade efetiva de se chegar & verdade, entendendo-
-a sempre como histérica. A perspectiva materialista radical adotada por esses
pensadores indica que a verdade reside na coisa, na realidade, no fato, enfim,
na materialidade — e ndo no pensamento — ideia ou espirito. A possibilidade
construida historicamente pelo homem de — pelo pensamento — identificar a
realidade, ndo elimina o fafo de que a verdade esteja sempre contida na coisa
em si, e s6 como elaboracdo do pensamento e secundariamente na cabeca
do homem, como ideia. Para Marx, a elaborag@o em pensamento da reali-
dade material se d& como concreto pensado. Marx, na segunda tese sobre
Feuerbach, ¢ bastante explicito:

A questdo de saber se cabe ao pensamento humano uma verdade
objefiva ndo & uma questdo fedrica, mas prdtica. E na préxis que
o homem tem que demonstrar a verdade, isto &, a realidade e o
poder, o cardcter terreno do seu pensamento. A disputa sobre @
realidade ou ndo realidade de um pensamento que se isola das
praxis € uma quest@o puramente escoldstica (MARX, 1984, p.

126).

A precedéncia da matéria sobre o pensamento — principio do pen-
samenfo materialista — ndo desconsidera que, apesar de conter a verdade, o
real ndo se revela de forma direfa e € necessdrio um esforgo do pensamento
para a apreensdo dessa verdade. A ciéncia ¢ esse esforgo e, por isso, precisa
definir procedimentos rigorosos de validagdo e andlise, de elaboracdo e ree-
laboracdo. Como tais procedimentos sé podem ser adequados ao momento
histérico do homem que estuda o real, as sinteses possiveis serdo sempre his-
téricas e mais ou menos préximas da verdade contida no real, sua esséncia.
O movimento histérico de perseguir tal esséncia ndo é linear, porém, atingida
deferminada elaborag@o mais adequada, abrem-se as possibilidades de novas
apropriagdes e sinteses. Nesse sentido, hd um desenvolvimento humano no
conjunto histérico.

A crescente producdo de necessidades inerentes & mediagdo do
frabalho impele tal desenvolvimento. Assim, hé, na formulagdo histérica da
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ciéncia, o espaco fundamental de se buscar a solucdo da cadeia de necessi-
dades que o trabalho produz na histéria.

Durante esse longo periodo, de Descartes a Hegel e de Hobbes a
Feuerbach, os filésofos ndo avancaram impelidos apenas, como
iulgavam, pela forca do pensamento puro. Ao contrério. O que, na
realidade, os impelia para frente eram, principalmente, os formidé-
veis e cada vez mais répidos progressos das ciéncias naturais e da

industria (ENGELS, s/d, p.181).

Na histéria do homem, as intervencdes sobre a natureza e as relacdes
sociais produzem inumerdveis sinteses e compreensdes até se chegar ao que
se chama de ciéncia. Assim, seguimos na interlocugdo com as explicagdes
construidas, a partir de revisdes, da negagdo e superagdo, ou até serem aban-
donadas as temdticas e sinteses, recolocando as questdes que a necessidade
nos impde. Embora esse movimento ndo seja linear, existem aproximagdes da
compreensdo do real que a préxis confirma como mais préxima e indica que
se siga por ali e ndo por outro caminho de andlise. Esse tem sido o movimento
contraditério — de idas e vindas — da ciéncia.

Ao longo do contraditério e heterogéneo processo histérico, o
género humano tem se enriquecido, isfo &, fem adquirido forgas,
faculdades e necessidades qualitativamente superiores, que pas-
sam a constituir parte ineliminével do ser da humanidade no seu
conjunto, ainda que, em decorréncia das relagdes alienadas, essas
novas forcas, faculdades e necessidades ndo se efetivem na vida
da maioria dos individuos. Em outras palavras, é preciso distinguir
aquilo que deva ser suprimido no processo de superagdo da légica
societaria comandada pelo capital daquilo que, apesar de ter sur-
gido no interior de relagdes sociais alienadas, deva ser preservado
por uma sociedade socialista e elevado a um nivel superior de

desenvolvimento [DUARTE, 2012, p. 3).

A dlienagdo que resulta de relagdes histéricas superdveis ndGo compro-
mefe o cardter humanizante, efefivo e imeversivel do enriquecimento ontoldgico
do ser humano, conforme Duarte (2012). Se for feito o mesmo exercicio de
andlise considerando as arfes em vez da ciéncia, se ferd ainda assim a pos-
sibilidode de identificar, nos mais diferentes lugares da histéria, momentos de
elevada elaboragao humana que permitem, inclusive, reconhecimento univer-
sal (e nesse sentido independente do seu tempo) de sentimentos e sensagdes.
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£ importante pensar, pois, na escultura grega ou na pintura do renascimento
ou na misica classica. Esses momentos em que a sensibilidade e o engenho
humano produziram — de forma complexa e altamente elaborada — uma sin-
fese capaz de comunicar algo, além de seu tempo histérico, inclusive, s@o
indicios do desenvolvimento humano. Ademais, indicam um percurso de afas-
tamento da determinagdo da natureza e podem inclusive sinalizar um projefo
de mundo humano, como a consfrucdo de outro fipo de sociedade. Isso reforca
o argumento de que ndo hd qualquer concessdo ao pressuposto positivista do
desenvolvimento linear e progressivo da historia.

Apresentam-se até aqui, de forma pontuada, alguns argumentos
acerca da hipotese do trabalho como produtor do homem e do movimento
histérico de desenvolvimento humano. Sabe-se que o homem faz escolhas na
construgdo da histéria, visto que é determinado como ser social pelas suas
condicdes histdricas e, sobrefudo, sujeito dessa mesma histéria; assim, deve-se
pensar, a partir de agora, no papel da educag@o nesse processo humanizador.

Educacao e saberes escolares

O processo educativo é humanizador na medida em que permite que
os seres humanos desenvolvam sua capacidade ontoldgica. Se o Homem ¢
ser social, portanto, ao mesmo tempo, natureza e cultura, toda ampla dimen-
s@o ndo natural deve ser adquirida nas relagdes sociais. Assim, é possivel
inferir que o homem aprende a ser homem a partir das relacdes em que estd
posto. Por conseguinte, pode-se entender que a educagdo é constitutiva do
ser humano e a prdtica social passa a deferminar a forma como a dimensdo
natural acontece.

A educacdo tem uma funcdo social central na humanizacdo do
homem e em seu desenvolvimento — como homem individual e como espécie.
Todas as relagdes estabelecidas, portanto, fazem com que todos sejam, ao
mesmo tempo, educadores e educandos. Assim, o mais subjetivo de nossos
senfimentos & produzido socialmente. E, na histéria - no tempo, como campo
do desenvolvimento humano, os homens se humanizam. Afinal, ndo €, apenas,
na experiéncia direta que sdo recebidos os elementos de nossa humanizagéo,
mas no legado da humanidade em inumeraveis mediagdes.

Trata-se, ent@o, para se apropriar do objefo dessa reflexdo, de deli-
mitar em uma organizagdo social aquilo que é denominado de escola e de
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educacdo escolar. Nao cabe, aqui, recuperar a histéria da instituicdo escolar,
tfampouco identificar as distintas formas de organizagdo da escola em dife-
rentes fempos e espagos, apenas a compreensdo de que, dado determinado
desenvolvimento humano, fornou-se necessdrio sistematizar o conhecimento
cientifico, arfistico, filoséfico, politico e pensar nas formas de transmisséo des-
ses saberes para as novas geracdes.

Para a apropriacdo de tais saberes, surgiu, historicamente, a neces-
sidade de uma instituicdo fundamentalmente educativa — a escola, além da
necessidade de proceder a um recorte desses saberes — como saberes esco-
lares — e as formas de organizar a sua transmissdo como ensino. Do grande
conjunto de saberes humanos, portanto, parfe deles ¢ objefo de aprendizagem
na escola.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, o humanidade que é produzida histé-
rica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacdo diz respeifo, de um lado, & identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e con-
comitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para

afingir esse objefivo [SAVIANI, 1995, p. 17).

Assim, determinado conjunto de conhecimentos deve ser apropriado
pelos membros de um grupo social. Mais do que isso, a sociedade deverd defi-
nir tal espagco com préticas préprias que garantam essa apropriacdo. Cabe
definir qual conjunto de saberes é esse: assim trata-se dos confetdos escolares
e ainda de definir as formas pelas quais esses saberes serdo transmitidos, ou
seja, por meio de quais procedimentos ocorrerd sua apropriagdo. O conjunto
de saberes que estrutura o processo educativo formal é que corresponde a edu-
cagdo escolar. No que se refere aos saberes escolares, implica compreender
que as politicas educacionais orientam a organizagdo de fal processo.

Educacao e escola no Brasil
Na sociedade do capital, toda riqueza humana tornou-se mercado-

ria bem como os saberes sistematizados — fonte inclusive de toda fecnologia
motora da industria A apropriagdo dos resultados da industria e sua oposicdo
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fundamental, a diviséo enfre o capital e o trabalho, sGo evidentemente realiza-
das de forma desigual na légica das classes sociais; assim como ¢ desigual a
apropriag@o dos saberes.

A classe trabalhadora é expropriada da riqueza humana, inclusive dos
saberes e das artes. Assim, uma sociedade de classes apresenta, necessaria-
mente, o que se convencionou chamar de escola dual. De um lado, as escolas
projefadas para a classe propriefdria dos meios de producdo; de outro, o
escola para a classe trabalhadora. Os que podem consumir mercadorias mais
elaboradas, ou seja, a classe dominante, acessa uma escola que lhes permite
a apropriagdo de saberes mais complexos, mais elaborados, mais desenvol-
vidos. A arte como contetido escolar é uma boa medida dessa escola. Afinal,
a condug@o pela classe dominante, dos processos produtivos e da condugdo
politica da sociedade depende de um preparo considerével. A légica social
em que se estd inserido distribui, de forma proporcional, as classes o capital e
os saberes.

Em nossa sociedade brasileira, contemporénea, de forma geral, a
escola particular é aquela que se organiza em diversos niveis de estrutura.
Todavia, as mais onerosas sdo as que oferecem maior universo formativo a seus
alunos. Pode fazer parte do “conjunto de mercadorias educacionais adquiri-
dos” a carga hordaria ampliada, laboratérios, biblioteca, professores altomente
capacitados, afividade extraclasse, estudos do meio, e efetivo acesso a cul-
tura, as artes e &s ciéncias. Para os filhos da classe trabalhadora, a escola
publica e estatal.

A escola, como tudo no capitalismo, €, necessariamente, de classe,
e, & medida que se constitui como piblica e estatal é parte do Estado, com
todas as decorréncias por ser estrutura juridico-politica de determinada forma-
¢do social. Muitos estudos tém revelado o quanto a escola piblica - de forma
geral, quando n&o cumpre seu papel de formadora de sujeitos humanizados
— permite a alienagdo e a precarizagdo, humana necessdria ¢ submissdo &
logica de classes. Um exemplo é o emblemdtico trabalho A produtividade da
escola improdutiva de Gaudéncio Frigotto (1999).

Em tese, a funcdo da escola na sociedade seria transmitir os saberes
sislematizados pelo homem, a ciéncia, a filosofia, as artes. Ademais, permite
a compreensdo da prdtica social, a sociedade e suas relagdes. Conforme
Saviani (1995), isso significa produzir na singularidade do aluno aquilo que a
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humanidade produziu em seu percurso histérico. A forma como isso deve ocor-
rer exige a elaboracdo de procedimentos metodolégicos, orientados por uma
concepcdo de educacdo, uma pedagogia.

Tem-se— como constatagdo — uma escola piblica esvaziada de conte-
udos e orientada por uma pedagogia que defende tal esvaziamento, visto que
esfd amparada por uma concepgdo de negacdo da fransmisséo em beneficio
da construgdo do conhecimento. As pedagogias do “aprender a aprender”
se construiram na década de 1980 no Brasil e consolidaram um pensamento
fedrico e préticas pedagoégicas e politicas que seguem orientando a educagdo
escolar até os dias atuais (DUARTE, 2001). Simultaneamente ao enraizamento
dessa orientagdo tedrica e sua politica educacional decorrente, hé um con-
senso acerca do fracasso da educacdo escolar no Brasil.

A filiagao tedrica do pensamento pedagdgico hegemdnico em nosso
fempo, ao incidir inclusive em escolas da classe dominante, indica negagdo
da aprendizagem como parte de uma relagdo necessariamente vinculada ao
ensino. Ndo sendo compreendida como relagdo, ensinar se descola de apren-
der e a aprendizagem adquire aufonomia — como se o ser social fosse um
individuo auténomo e pudesse aprender fora de uma relagdo. A origem desse
pensamento pedagdgico estd absolutamente adequada a um momento de
reorganizagdo do capital — de suas relagdes sociais de produgdo —em que o
individualismo é a expressdo do homem urbano dos séculos XX e XXI. O prag-
matismo norte-americano, mais especificamente o pensamento de Dewey e da
Escola Nova, produziu o que Duarte (2010, p. 33) chamou de pedagogias
negativas: “[...] podem ser consideradas pedagogias negativas, na medida
em que aquilo que melhor as define é sua negagdo das formas classicas de
educacdo escolar”.

Nessa légica, a escola tem a funcdo de ensinar o método pelo qual
se aprende: o aprender a aprender. O objeto da educagdo estd dentro do
proprio processo, ou seja, o objetivo é sempre o fim ou propésito especifico
que estd imediatamente diante da atencdo e que produz o pensamento e a
afividade. Esse é o esfeio em que se assentam as pedagogias negativas que
serdo fratadas aqui como pensamento hegeménico em educagdo.

ligia Klein (2002) faz um balanco de que — ao final do século XX
— se dizia e se fazia na educacdo na escola piblica brasileira, particular-
mente a alfabetizagdo. Tao pertinente hoje quanto héd uma década, o trabalho
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pretende identificar, no discurso pedagdgico, a constatacdo dos problemas
que fozem da escola um rotundo fracasso em sua tarefa de permitir & classe
frabalhadora o acesso aos conhecimentos sistematizados. A autora foz um
representativo levantamento do discurso que constata o fracasso da escola
piblica. Ela destila alguns elementos constantes na indicagdo da superacéo do
esfado de coisas — amparadas pela apologia do novo e busca identificar a fra-
gilidade desse percurso — que, no limite, confirma a distribuicdo desigual dos
saberes na sociedade de classes. Como parece um estudo emblemdtico, pro-
curarsed parafrasear a autora, visando apresentar seu caminho analitico, por
entender que é um trabalho claro e preciso, além de absolutamente adequado
aos pressupostos e fundamentos da compreensdo do homem e do mundo aqui
apresentados.

A educacéo escolar para o enriquecimento humano

Klein {2002) apresenta um recorte denominado de literatura pedagéd-
gica que constata a crise na educacdo brasileira, o fracasso escolar, a evasdo
e a repeféncia que poderia, hoje, somar ao volume de andlises e publicacoes
acerca das notas e nimeros dos indices nacionais e internacionais que medem
o desempenho escolar tanfo de criangas como de jovens brasileiros. Os auto-
res a que Klein se refere s@o relevantes e referenciais nesse debate. Em geral,
o discurso — bastante homogéneo — reivindica uma pedagogia para as classes
populares. Isso indica uma consciéncia de classe orientadora desse discurso
e um anunciado compromisso com a escola publica. Ademais, Klein identifica
uma relagdo com o conjunto categorial do marxismo: histéria, luta de classes e
fotalidade, porém a raiz desses termos esté absolutamente descolada da con-
cepcdo ontolégica — materialista, histérica e, sobretudo, dialética. Além dos
fermos, a autora revela o quanto a compreens@o é c-historica e liberal, além
de idedlista.

£ preciso deixar de ensinar. Assim, o professor precisa ser um facilito-
dor, pois aprender é algo individual. No limite, & necessdria uma intervencdo
nao invasiva, que respeife o limite, o interesse, enfim, a expectativa do aluno.
Ele & o centro do processo, sobretudo, por ndo ser uma relagdo, ele é o todo.
Nessa direcdo, Klein reafirma, no interior dessa critica, como ocorre um esva-
ziamento da compreensdo ontolégica da educagdo e da materialidade da
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construcdo do homem no interior das relacdes sociais, manifestada sob a forma
de critica & escola tradicional.

A denuncia ¢ sistematizada em quatro pontos interligados, mas expos-
tos de forma bastante diddtica A escola tradicional ndo considera o aluno redl,
mas uma abstracdo idealizada. Ela fragmenta o real e lida com conhecimento
pronfo, acabado, desvinculado da realidade e relega o aluno a uma condigdo
passiva.

Confrapondo-se a fais pontos, se propde o aluno concreto, a busca
da totalidade, a identificacdo de confeddos que sejam de inferesse dos alunos
e a construgdo do saber pelo aluno, agente de seu processo de conhecimento.
A desmontagem do discurso pela andlise cuidadosa de Klein (2002) revela o
quanto ha de pragmatismo filoséfico nas solugdes indicadas e mais, o quanto
o aparente discurso materialista histérico e dialético se revela, no limite, como
individualismo liberal.

O reducionismo revela-se ao ser identificado o aluno concreto ndo
como o ser social posto na totalidade das relagdes sociais de produgdo, mas
vinculandoo a uma comunidade. Mas, o gueto, o local, o espaco ao entorno
sdo suficientes para determinar a concretude do aluno que, em vez de ganhar
o peso do ser do seu tempo, limita-se a um espécime pontual enclausurado em
um cofidiano e desenho geografico bastante limitado.

De fafo, as consideragdes que completam essa afirmagdo ddo mar-
gem & compreensdo de que existe uma realidade do aluno que
se processa & margem de outra realidade que néo é a dele. A
realidade fica assim, fragmentada em tantas partes quanto forem
os ambientes em que as pessoas vivem, e se supde que cada um
desses fragmentos tem, no seu préprio interior, os elementos que
o determinam. Mais uma vez, aqui, abstraem-se as relacdes mais
amplas que fozem com que, para além das diferencas individuais,
locais, regionais, todos os homens se encontrem e se reconhecam
como homens de uma mesma sociedade [KLEIN, 2002, p. 53).

A compreensdo da fofalidade como contraposicdo do real, por mais
legitima que se apresente, revela-se como arremedo ao identificar uma tofali-
dade em si fragmentada — a totalidode do aluno e a totalidade do conteddo.
A totalidade do aluno se remete a um individualismo extremado — a ideia do
aluno como um todo, como um individuo Gnico — sua individualidade, sua par-
ficularidade, seu ritmo, seu interesse, seus desejos, seus medos, seus sonhos,
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absolutamente descolados da determinacdo social de cada uma dessas indivi-
dualidades e, como decorréncia, a realidade, também, se fragmenta — e com
ela os contetdos. A saida indicada pelo pensamento pedagdgico em questdo
é a soma das partes, o multidisciplinar, o multicultural, a infegracao das partes.

Anesfesiando dessa forma o centro nervoso que unifica todos os
membros, sé resta aos autores clomar para que cada membro, com
uma vida que lhe é prépria, se reintegre ao corpo, relacionando-se
ndo mais a partir daquele cenfro — agora subjugado — mas, a partir
de uma ligagdo mecanica com os outros membros (KLEIN, 2002,

0. 61).

A postura que denuncia os saberes prontos e acabados caracteriza
desprezo pela sintese historica dos saberes acumulados enquanto riqueza
humana, sobretudo, a relativizacdo da ciéncia. A identificacdo dos discursos
cientifico, filosdfico e artistico — como saberes distantes da realidade dos alu-
nos — e reafirmados como desinteressantes e descolados do seu universo de
interesses, descarta aquilo que seria o objeto em si da escola — sua fungdo
social por exceléncia. Em seu lugar, a realidade do aluno no limite da empi-
ria, do senso comum, da repeticdo de elementos, das prdticas e percepgdes
que criangas e jovens acessam em seu cofidiano — sem a menor necessidade
de irem & escola. A construg@o conceitual — base da elaboragdo do pensa-
mento — limita-se a conceitos j& construidos e simpdticos, porque s@o familiares.
Afinal, a autora afirma a impossibilidade de haver interesse por algo que ndo
se conheca. Nesse movimento empobrecedor, hd uma apologia dos sentidos,
supervalorizag@o da experiéncia individual e particular, e, ainda a afirmagdo
da miséria e da expropriag@o a que estdo submetidos os alunos das classes
populares.

Causa no minimo estranheza a contradi¢do que salfa a vista nessas
proposi¢des: por um lado declara-se a intengdo de uma ‘educagéo
em favor das classes populares’; de outro, respeita-se exatamente
aquilo que, nos alunos das classes populares, ¢ expresséo da
expropriacdo. Se estamos convencidos de que a sua fonfe de vida
é a condigdo de todo Bem e Verdade, ndo se explica nossa luta
por mudangas sociais. Penso ser necessdrio invertermos o eixo de
nossas preocupagdes: & preciso respeifar o homem, opondo-se as
condigdes reais de vida que o condicionam a um esfado de misé-
ria, ignoréncia, doenga etc (KLEIN, 2002, p. 88).
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Se a escola n&o se compromete com o enriquecimento humano no
senfido da humanizacdo aqui defendido, no limite, opera a expropriagdo,
confribui com o movimento préprio da légica intrinseca ao modo de producdo
capifalista que ¢ a alienacdo da classe frabalhadora. Essa questdo recoloca o
grande debate acerca de a escola ser espaco de dominacdo ou de libertacao
de classe. Na dire¢do que se prefende argumentar, ela &, na sua promessa,
espaco de humanizag@o e, no movimento da luta de classes, é fundamental
perseguir, exigir, lutar para que ela cumpra esse papel.

A escola precisa garantir o acesso das classes trabalhadoras aos con-
teddos sistematizados pela humanidade; como os sujeitos da escola piblica
— alunos e professores - sGo oriundos dessa mesma classe, é imperativo ter cla-
reza das pedagogias escolhidas como orientadoras das préticas educativas.
A seducdo do discurso pedagodgico do “aprender a aprender” que se enraiza
na critica acerca da faléncia da escola tem uma direcao politica. Assim, urge
perguntar a quem serve essa pedagogia, ou como fez Klein (2002): Quem tem
medo de ensinar?

Portanto, o conjunto de andlises criticas e a contundéncia do fracasso
da escola, sobretudo a publica, elaboram a demonizagdo da transmissao.
Nesse sentido, entende-se aqui fransmissao, socializacdo, comunicacdo. O
fermo fransmissGo ¢, de cerfa forma, proibido no interior do debate pedagé-
gico como a constatagdo do desrespeito ao outro, da autoridade da escola
fradicional e da empdfia do defentor do saber que oprime e diminui o seu
aluno. Desse universo, muitas vezes, real na escola tradicional, demonizou-se
a esséncia da escola e sua fungdo, contudo, o papel social do professor se
perdeu no ar. Por isso, ele procura, constrangido, seu lugar como facilitador,
colaborador, mediador, porém ndo mais como fransmissor de saberes.

Dessa forma, chega-se ao Ultimo ponto levantado por Klein, se o pro-
fessor ndo é o defentor de saberes e ndo lhe cabe ensinar, é mister que o aluno
seja senhor do seu processo de aprendizagem, desde a determinagdo dos con-
tetdos que Ihe apetecam até as formas e préticas do fazer escolar. Ahistérico,
individualista e com limitada compreens@o das relagdes que o cerca, o aluno &
o cenfro de um processo que comega e termina em si mesmo.

A relagdo rompida — ensinar/aprender é substituida pela aprendizo-
gem em si, sozinha, alheada e se daria pela construgéo do conhecimento.
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A preocupagdo perfeitamente justificada, de que, no ato de ensi-
nar, aquele que ensine ndo o faga de maneira que inviabilize
sittacdes em que o aprendiz desenvolva reflexdes, compare, ano-
lise, conclua, em outras palavras compreenda as relagdes implicitas
num dado objefo de conhecimento, tem assumido um cardter de
fal forma dogmdtico, que praticamente anula os outros elementos
implicados na aprendizagem: o professor e o confetdo (KLEIN,

2002, p. 81).

Klein apresenta uma rica e pertinente andlise, sempre parfindo de um
conjunto de falas que revelam as escolhas, as quais — de forma geral - oriento-
ram a organizagdo da escola piblica quanto aos contetidos e procedimentos
em um denuncismo que ndo tem levado a alferagdes no quadro de fracasso —
quando se compreende que o papel da escola é o de dar acesso aos saberes
sistematizados. Defende, ainda, que a escola e seus professores ensinem.

Educagdio, escola e o “aprender a aprender”

Nessa mesma linha da compreenséo do consenso pedagégico
atual expresso por construgdes analiticas e politicas educacionais, procurar-
-se-G seguir outro estudioso da pedagogia no Brasil, Newton Duarte, autor
que fem construido um caminho de andlise que se desenha como militancia
em defesa da Pedagogia Histérico-Critica® na inferface com a Psicologia
Histérico-Cultural® . Essa perspectiva pedagégica é legatdria do movimento de
incidéncia do pensamento marxista na produgdo educacional brasileira entre
os anos 1970 e 1980, sobretudo por indugdo do professor Dermeval Saviani,
& época, no Programa de Pés-Graduagdo da Pontificia Universidade Catélica
- PUC, de S@o Paulo, conforme Yamamoto (1998, p.23).

Assim, nessa perspectiva, a compreens@o de que a socializacéo dos
conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos é direito humano, e a classe
frabalhadora ndo os acessa de forma plena ¢ reafirmada pela légica oriento-
dora de a escola publica estar contaminada pelo construtivismo, as chamadas
pedagogias do aprender a aprender que limitam seu acesso ao conhecimento,
condigdo de compreensdo do real para a superacdo da alienacdo — e, por-
fanto, cenfral na luta de classes. Afinal, a [...] postura critica sobre a realidade
permite identificar o percurso histérico de superacao”(DUARTE, 2000, p.103).
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A defesa que Duarte faz da pedagogia histéricocritica se ancora na
ideia de que a educagdo é um meio para a superagdo da alienacdo e esfa,
a condi¢do da efetivagdo do trabalho educativo — indica que, assim como a
produgéo da riqueza no capitalismo ganha contornos abissais, tal riqueza vem
acompanhada dialeticamente do empobrecimento e esvaziamento do trabalho
humano. Ao manusear um smartphone, tfem-se & disposicdo a sintese de formas
extremamente elaboradas de compreensdo do mundo que permite produzir um
aparelho para comunicagdo que acesse lugares remotos, imagens, pessoas,
e os mais variados servicos — enfim, sinfese de riqueza e desenvolvimento
humano. A posse de tamanha riqueza pode expressar um conjunto de seres
humanos fragilizados e incapazes de compreender o funcionamento do apa-
relho, sua estrutura, os métodos de transmissdo das informacdes e, até mesmo,
as informagdes em si que possam ser acessadas.

Essa imagem é emblematica devido & contradicdo entre humanizacao
e desumanizagdo. A hipdtese central de Newton Duarte — com base nas formu-
lagdes de Saviani — é a de que o empobrecimento humano n&o é expressdo
Unica do capitalismo, mas a contradicdo entre empobrecimento e enrique-
cimento. A questdo central é que essa ndo é uma dicotomia — ainda que
se expresse na oposigdo das classes sociais — mas um movimento dialéfico.
Afinal, a raiz de toda realizacdo capitalista se inicia nas maos dos trabalhade-
res e se encerra na apropriacdo pela classe dominante da riqueza produzida.

O capitalismo fem sido a forma de organizagdo social que alcancou a
maior eficiéncia — fanto na producdo da riqueza quanto na sua expropriagdo.
No movimento dialético de produgéo do trabalho educativo, fem-se a certeza
de que a escola publica brasileira é altamente capaz de produzir a alienagdo
e a idenfifica em um vasfo conjunto de andlises e pesquisas acerca de proce-
dimentos pedagdgicos e politicas educacionais — a eficiéncia da sociedade
burguesa em tornar a escola um espago de vazios e incompeténcias. Ocorre
que a légica burguesa se apropria desse espago e - com absoluta consciéncia
do risco que seria permitir & classe anfagénica acesso aos saberes elaborados
e desenvolvidos — imprime & escola o papel de alienadora e disciplinadora.

O movimento confrério que se coloca para os trabalhadores é lutar
pela plena apropriagdo dessa riqueza e com ela a ampliagdo da humaniza-
¢do do homem. Evidentemente, nGo se trata de uma apropriagdo direta da
riqueza produzida pelo capitalismo (tanto material como intelectual). Trata-se
de uma escola que seja capaz de permitir a compreensdo do mundo além da
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mercadoria e da propriedade privada que suponha uma sociedade em que
o individuo apreenda sentidos ou contetdos, que possa se entender pleno
no colefivo e que sua realizacdo seja a realizacéo do outro, conforme Marx
(1982, p. 5): “De cada um segundo as suas capacidades, a cada um segundo
as suas necessidades!”.

Para que se possa construir tal sociedade, € fundamental que se defe-
nha o dominio do actmulo produzido na sociedade capitalista para que se
possa proceder & superag@o — no movimento dialético de negagdo por supera-
¢do. A transformacdo ocorre, necessariamente, a partir do que se fem — afinal,
se estd considerando o pressuposto materialista e sobretudo histérico; nessa
hipdtese, o novo s6 pode nascer do velho.

Nesse processo, essas forcas produtivas terdo que passar por
profundas transformagdes, pois muitas de suas atuais caracterfsti-
cas ndo serdo adequadas a uma situacdo em que os obijetivos
da producdo material e ndo material ndo sejom mais aqueles
deferminados pela légica econdmica capitalista. Ocorre que as
fransformagdes radicais das forcas produtivas ndo acontecerdo a
partir do nada, mas sim a partir da apropriacdo do que & existe

(DUARTE, 2014, p. 37).

Importa ressaltar na argumentacdo de Duarte (2014) que a superagdo
da alienagdo é necessdria para que se possa socializar a riqueza humana — a
"realizagdo plena da educagdo escolar ndo serd alcancada na sociedade
capitalista”. Isso ndo exime a pedagogia comprometida com a luta social de
construir, cotidianamente, as condigdes para a humanizagcdo; e ainda que
muitas pedagogias progressistas pretendom fazé-o, a alternativa que descon-
sidera a apropriacdo dos acimulos da ciéncia, tecnologia, filosofia e arte
permite um caminho contrdrio daquele que defende. Nesse ponto, encontro-
-se o volume da produgdo de Duarte na critica ds chamadas pedagogias do
"aprender a aprender”. Entre tais equivocos, sobressai aquele que entende ser
necessdrio aproximar a escola da vida.

Quanto mais as acdes realizadas no interior das escolas se asse-
melham ao cotidiano da sociedade capitalista, mais alienante se
torna a educacdo escolar. Ao contrario das acusacdes feitas &
escola ao longo do século XX, de distanciamento em relagdo &
vida, minha interpretacdo ¢ a de que & medida que a escola foi se
universalizando, a burguesia e seus aliados foram pondo em acdo
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mecanismos que aproximam as atividades educativas escolares as
formas mais alienadas que a vida assumiu na sociedade capitalista

(DUARTE, 2014, p. 38).

Em “Vygotsky e o ‘aprender a aprender’: critica as apropriagdes nec-
liberais e poésmodermnas da teoria vygotskyana” (DUARTE, 2001a), o caminho
percorrido pelo autor prefende refletir, analisar e denunciar a diluigéo de teo-
rias revoluciondrias em educacdo em meio a formulacdes conservadoras na
compreensdo da educagdo escolar e da relagéo entre ensinar e aprender.

A obra se inicia com uma leitura de documentos importantes e orien-
tadores de politicas educacionais como o Relatério para a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco] da Comissdo
internacional sobre Educacdo no Século XXI e os Pardmetros Curriculares
Nacionais. logo, isso indica que mais que se apropriar de conhecimentos e
da ciéncia, o papel da educagdo escolar é estimular os estudantes a conhecer
e desenvolver métodos para construir conhecimento, como atividade principal
e capacitadora para os desafios do século XXI. Ocorre que, orientada pela
ideologia pds-modema e neoliberal, essa hipdtese se reafirma na negacdo da
fransmissGo de conteddos e na condenacdo dos acimulos da ciéncia moderna.

Tal caminho analitico permite que o autor, no terceiro capitulo, recu-
pere elementos de sua obra A Individualidode para Si (DUARTE, 2012) em
que ocorre um esvaziamento da individualidade no mundo capitalista — e o
ser social vem substituindo a sociabilidade pela mediagdo da mercadoria.
Essa, como explica Marx, assume dimensdes humanizadas — em sua reifica-
¢do — na mesma medida em que os seres humanos se desumanizam. O mesmo
movimento ocorre na escola — condi¢des abstratas de aprender substituem con-
tetdos cientificos e artisticos. Aprender a aprender é muito mais desejavel do
que saber histéria, matemdtica ou dominar a lingua portuguesa.

Duarte segue afirmando a necesséria retomada de Vygotsky pelo pen-
samento materialista histérico e dialético e de sua rigorosa vinculagao a Marx
e direciona os Ultimos capitulos a defender a distingao entre Vygotsky e outros
autores. Inicialmente, os pensadores da chamada psicologia séciohistérica
alertam para a necesséria revisdo das traducdes de seus escritos. Na sequén-
cia, focaliza Piaget quando afirma o radical antagonismo entre esses autores,
identificando-os com propostas pedagégicas, vinculadas ao projeto capitalista
de mundo e de escola em oposicdo ao projefo de mundo socialista.
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Neste texto e na importante obra “A anatomia do homem é a chave
da anatomia do macaco: A Dialética em Vygotsky e em Marx e a quest@o do
saber objetivo na educacdo escolar”, Duarte (2000) recupera o “Manuscrito
de 1929" de Wgotsky, para afirmar que

[...] a relagdo filogénese-ontogénese no desenvolvimento orgénico
é distinta da mesma relagdo no desenvolvimento cultural: enquanto
o embriGo humano se desenvolve sem interagir com o organismo
adulto, o desenvolvimento cultural da crianga sé ocorre por meio
da inferac@o com o adulto, isto &, com o ser mais desenvolvido

[DUARTE, 2000, p.1).

A relacd@o entre o mais desenvolvido e o menos desenvolvido como
mote do desenvolvimento tem por fundomentacdo o estudo de Marx sobre
a anatomia de o homem constituir a chave da anatomia do macaco. Nessa
argumentagdo, ele recupera as relagdes entre a dialética em Vygotsky e em
Marx. De forma diddfica, o autor reconsiréi mefodoldgica e epistemologica-
mente a compreensdo da dialética nos autores. Duarte defende a fese de que
"a psicologia vygotskyana fornece apoio a uma pedagogia que valorize o
fransmiss@o das formas mais desenvolvidas do saber objefivo produzido pela
humanidade” (DUARTE, 2000, p. 1).

A afirmacdo contundente desses estudos é a de que a escola cum-
pre um papel que, efefivamente, contribui com o processo de consfrucgo do
homem mais humanizado quando possibilita que os alunos aprendam con-
teddos da ciéncia, filosofia e das artes. Dessa recuperacdo dos contetdos
das relagdes, Newton recupera e reafirma - na defesa do debate académico,
instaurado entre estudiosos da educacd@o que apresentam como marxistas - @
concepgdo de trabalho educativo.

A definicdo de trabalho educativo proposta por Saviani ndo é outra
coisa sendo uma sinfese das possibilidades méximas de educagdo
que se constituiram historicamente e se apresentam na sociedade
confemporanea de maneira extremamente confraditéria e heferogé-
nea. £ uma definicdo ao mesmo tempo histérica, onfolégica, ética
e politica (DUARTE, 2014, p.42).

A maxima de Marx e Engels, — presente no inicio deste fexto — de
que o trabalho produziu o homem é que essa é uma atividade humana e
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humanizadora e, por exceléncia, deve ser retomada na conclusdo. A pro-
posic@o de Duarte prefende reafirmar que a superacdo do capitalismo, de
forma alguma, implicaria a superacdo do trabalho — mas do tfrabalho na légica
capifalista, produtor de mercadorias e de desumanizagéo — em todas as suas
dimensdes na medida em que é a raiz de toda alienacdo.

Dessa forma, pretende-se colocar como questdo a compreensdo do
papel da escola na luta de classes — suas contradicdes e possibilidades. Isso
s6 faz sentido se colocar como questdo o entendimento de que no movimento
da dialética — movimento de que contém a contradicdo, mas também a sin-
fese - nGo ¢ possivel se pensar a escola como absolutamente reprodutora ou
transformadora, mas, necessariamente, uma fensdo constante entre esses dois
polos. Ainda que, no momento histérico atual, a escola se apresente como
muito mais alienadora que fransformadora, sempre constituiu espaco da tensdo
deferminadora das relagdes sociais de produgdo no capitalismo — a tensdo
entre capital e trabalho.

E, se é tensGo, hd o espago para que a escola seja instrumento e
espago de resisténcia e de luta na medida em que se permita a apropriagdo
dos saberes mais desenvolvidos que os homens puderam sistematizar como
riqueza humana, promotora de mais desenvolvimento e como riqueza de todos

Notas

1 Aqui nos referimos ao estudo cléssico "A origem das espécies” de Charles Darwin, 1859.

2 Deboate central da obra de Lukécs ¢ a afirmagdo materialista do pensamento como ontologia em
oposicdo &s perspectivas do pensamento filoséfico que indicam diferentes formas de autonomia
do pensamento em relogdo & matéria.

3 Esfe personagem é o profagonista do texto literdrio O livio da selva” de RudyardKipling, 1894.

4 Em referencia & obra LUKACS, G. Estetica — laPeculiaridad de lo Estetico. Barcelona: Grijalbo,
19606. (4 v).

5 Pedagogia histéricocritica — pedagogia que se apresenta como materialista histérica e dialética,
vinculada & psicologia histérico-cultural e proposta e sistematizada, em suas linhas gerais por
Dermeval Saviani

6 Psicologia HistéricoCultural: A teoria histérico-cultural tem suas origens nos estudos de lev

Semenovich Vygotsky [1896-1934).
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