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Colocar em questdo o aluno-problema é uma tfarefa que exige
alguns cuidados. Embora seja uma nogéo que pode ser facilmente situada,
especialmente por remeter a situacdes vivenciadas no cofidiano escolar, o
aluno-problema é uma nogcdo que permite significados pouco precisos. Isto
ocorre porque o termo “aluno” refere-se a pessoas que estdo vinculadas a
alguma instituicdo de ensino como estudantes. Mas a no¢do “problema” &
capoz de se espraiar de tal forma que dificulta a construg@o de um consenso
a respeito do seu sentido. O livio do professor Marcos Cezar Freitas é ousado
nesse senfido. O autor propde, ao longo do seu livio, uma definicéo simples
buscando indicar um senfido comum em meio a foda essa polissemia. Nele, a
nog&o de “aluno-problema” aparece na perspectiva das dificuldades de ensino
e de aprendizagem quando elas sGo vistas como associadas & pobreza e/ou
a ambientes urbanos socialmente vulnerdveris.

A infancia é, portanto, o primeiro ponto abordado pelo autor para
elucidar sua abordagem. Expondo, em linhas gerais, o estudo de Philippe
Ariés (ARIES, 1978), a inféncia é apresentada como uma construcdo histé-
rica, deferminada por lugares, épocas e circunstancias especificas sujeitas as
configuragdes sociais e & disposicdo de poderes presentes em determinados
momentos histéricos. E a partir do enclausuramento das criangas em ambientes
proprios para o tempo de escolarizagdo, iniciado enfre os séculos XVIl e XVII,
que o tempo da inféncia configura algo paralelo ao tempo da adultez.

Freitas, fambém, discorre sobre a organizagdo do tempo escolar estru-
turado nos rituais de simultaneidade. A experiéncia da seriagdo é, portanto,
aponfada como fundamental nesse processo que acaba por mesclar a con-
tagem dos anos na inféncia com a progressdo escolar. Em uma escola da
simultaneidade e que se propde, também, a ser escola das massas, os estu-
dantes participam de um impiedoso jogo de comparacdes em que uns sGo
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comparados aos outros, e cada um é comparado ao contetdo programado
em cada disciplina. Professores devem ser capazes de ensinar a um maior
nimero de estudantes um mesmo contetdo que deve ser aprendido durante um
fempo determinado.

O problema ético colocado por Freitas e que se impde & escola
que assim configura, é trafar fodos sob as mesmas regras mesmo néo sendo
capaz desconectar cada estudante da sua realidade social. Na escola da
simultaneidade, os que ndo aprendem s@o considerados elementos desestabi-
lizadores do ritmo do trabalho escolar. As desvantagens pessoais a que todos
estdo sujeitos, seja por uma deficiéncia fisica ou cognitiva, podem se somar
s desvantagens sociais. Por esse mofivo, a crianga pobre se converte no eixo
principal para se pensar o aluno-problema. Apesar de o tempo social da infan-
cia haver se misturado ao tempo da escolarizagdo, as condicoes materiais de
escolarizacdo ndo se equipararam.

No terceiro capitulo, Freitas discorre, com mais profundidade, sobre
os embates acerca da presenga dos pobres na escola piblica ao longo do pro-
cesso de expansdo e massificacdo da escola no século XX. E em um confexto
que predominava a nogdo de “anormalidade” e da crianga pobre como sendo
"propensa ao crime”, que se desenvolve o trabalho de Arthur Ramos (RAMOS,
1939) que fornece novas referéncias conceituais para pensar a presenca des-
sas criangas na escola. Afravés do conceito da “crianga-problema”, estudantes,
antes considerados “anormais”, passaram a ser apontados como incompre-
endidos e “anormalizados” pelo meio a que pertenciam. Ramos, através da
observacdo sistemdtica da vida domiciliar de criangas de escolas publicas
do Rio de Janeiro, indicava, com bastante contundéncia, que era necessario
compreender o que estava subjacente a cada “aluno-problema”, pois eram, na
sua maioria, criangas cujas trajetérias demonstravam que as marcas do espaco
fisico e suas limitagdes estavam combinadas com as marcas comportamentais
em contraste com a moral vigente da época e ao que se esperava deles na
escola. Era em fungd@o das contradicdes presentes no seu meio social e da
escola que eles passavam a ocupar o lugar da crianga-problema.

Nesta direcdo, se insere, também, o trabalho de Josildeth Consorte
(CONSORTE, 1959). Esse contexfo era influenciado pela pesquisa de Ramos,
mas ainda marcado pela ideia de que o trabalho escolar era prejudicado
pela intencdo de integrar a escola e a favela. Consorte distingue a criangca
pobre de forma geral da crianca favelada. Da mesma forma como a “crianga
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problema”, o “aluno favelado” também tinha na escola, sua formacdo condi-
cionada & solucdo antecipada dos seus problemas familiares. Assumindo um
aspecto ndo escolar da escola, ficavam sob a responsabilidade dos professo-
res menos qualificadas e segregadas nas salas dos “afrasados”.

Corroborando o pensamento de Arthur Ramos e Josildeth, Freitas
busca, portanto, as bases para pensar o aluno-problema como estudante
pobre que ndo aprende por trazer desvantagens sociais em face dos rituais
de simultaneidade e homogeneidade na escola. Trata-se de um estudante visto
como perturbador do frabalho escolar. Observando dois movimentos de inclu-
s@o, ele distingue aquele que diz respeito & ampliacdo do nimero de vagas
de um segundo movimento, necessdrio, mas que pouco se efefivou: a inclusdo
ao ritmo escolar, ou seja, a impossibilidade de garantir que estudantes, mesmo
em condi¢cdes de desvantagem social, acompanhassem os processos de homo-
geneidade e simultaneidade da educagdo na sua forma escolar. A falta da
efefividade do segundo movimento de inclusdo, impds & escola o problema
ético de lidar com alguns estudantes como “indesejados”.

Essa desadaptacdo ao ritmo escolar comum ao aluno-problema ¢
apontada por Freitas como sendo suscetivel aos preconceitos sociais produto-
res de diagndsticos. Nesta direcdo, o autor alerta para a necessidade de evitar
a patologizacdo dos problemas escolares sem negar que a medicina fem algo
a informar & sala de aula. Nesta perspectiva, o estudo do aluno-problema
perpassaria por questdes microscopicas, por se referir nGo apenas a aspectos
estruturais do tempo-sala de aula, mas também por questées macroscopicas,
por indicar para aspectos estruturais da sociedade.

Freitas coloca, entretanto, diante de uma escola que se constituiu
dependente da uniformidade dos ritmos e em que toda dissondncia é apon-
tada como atraso diante dos demais. Conforme Ramos, em 1939, trata-se de
uma produgdo escolar que reflete aspectos das desigualdades sociais brasi-
leiras e da organizacdo da educagdo em sua forma escolar. Neste sentido,
é inquestiondvel as contribuicoes que o livio traz aos estudos que prefendem
discutir a situagdo daqueles que ndo sdo alcangados pelo sistema educacional
vigente. No enfanto, mais do que respostas, Freitas apresenta uma elaboragéo
lucida que contribui para organizar melhor as perguntas
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