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Resumo

O Grupo de Estudos de Praticas Educativas em Movimento (GEPEM), da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, coordenado pela professora Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco
(1994-2018), desenvolveu agdes formativas para a formagdo de professores nos Estados do
Rio Grande do Norte, de Séo Paulo e do Rio de Janeiro. O presente trabalho analisa as praticas
escolares resultantes das referidas agdes formativas em conformidade com o pensamento e a
praxis pedagdgica sistematizada por Paulo Freire. Em termos de conclus@o, o estudo identificou
os principios que orientam as agdes formativas do GEPEM: o sujeito como ser histérico-social faz
parte de uma deferminada comunidade; o conhecimento é construido nas relagdes sociais; e a
realidade local é geradora de confetdo. Ademais, considera a perspectiva freiriana de dialogici-
dade e de construcdo coletiva a partir da agdo-reflexdo-agdo e do processo de conscientizag&o.
Palavras-chave: Pensamento e praxis de Paulo Freire. Formacdo de professores. Acdes formativas.

Formative references of the Group of Studies on Educational
Practices in Movement

Abstract
The Group of Studies on Educational Practices in Movement (GEPEM), of the Rio Grande do Norfe

Federal University, coordinated by the professor Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco
(1994-2018), developed formative actions for the teacher training in the Statesof Rio Grande do
Norte, SGo Paulo and Rio de Janeiro. The present work analyzes scholar practices as a result from
the mentioned formative actions in accordance with the thought and pedagogical praxis systemo-
tized by Paulo Freire. To conclude, the study identified the principles that guide GEPEM's training
actions: the person as a hisforicalsocial being is part of a community; knowledge is built in social
relations; and local reality is content-generating. Furthermore, it considers Freirianperspective
of dialogicity and collective construction based on action-reflection-action and the process of
awareness.

Keywords: Thought and praxis of Paulo Freire. Teacher fraining. Formative actions.
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Referencias formativas del Grupo de EstudiosPrdcticas Educativas
en Movimiento

Resumen

El Grupo de Estudios de Practicas Educativas enMovimiento (GEPEM|, de la Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, coordinado por laprofesora Marta Maria Castanho Almeida
Pernambuco (1994-2018), desarrollbacciones formativas para laformacién de profesoresenlos
estados de Rio Grande do Norte, de Sdo Paulo y Rio de Janeiro. El presente trabajo analiza
las practicas escolares resultantes de las referidas acciones formativas en conformidad con el
pensamiento y la praxis pedagdgica sistematizada por Paulo Freire. En términos de conclusién,
el estudio identificé los principios que orienfan las acciones formativas del GEPEM, con los
siguienfes presupuestos: el sujeto como ser histérico-social forma parte de una deferminada
comunidad; el conocimiento se construye en las relaciones sociales; y la realidad local es
generadora de contenido. Ademds, considera la perspectiva freireana de dialogicidad y de
construccién colectiva a partir de la accién-reflexion-accion y del proceso de concientizacion.
Palabras clave: Pensamiento y praxis de Paulo Freire. Formacion de profesores. Acciones
formativas.

Introducao

O ser humano aprende a ser humano aprendendo as significacdes
que os outros ddo & vida, & ferra, ao amor, & opressco e & liberto-
¢do (FREIRE, 2007).

O Grupo de Préticas Educativas em Movimento (GEPEM| histori-
camente tem atuado tanto nos movimentos de reorientacdo curricular, na
assessoria de politicas educacionais e gestdes administrativas, em proposfas
educativas que se propdem & mudanga nas sistematizagdes das pesquisas
que vem realizando sobre prétficas educativas e sociais, considerando que a
formagdo de professores se dd permanentemente fendo como foco a escola.
O GEPEM é um Grupo de Pesquisa que foi criado em 1994, pela professora
Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco, vinculado ao Nicleo de Estudos
e Pesquisa em Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — NEPECT/PPGEd/UFRN, com
drea de concentracdo em ciéncias humanas e educacdo. Desde sua criacdo
vem desenvolvendo projetos, que proporcionam um espaco de arficulag@o nas
frés dimensdes da universidade, a saber: ensino-extensdo-pesquisa, bem como
na formagdo de professores e pesquisadores.
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Desde entdo, uma quest@o sempre inquietou o grupo: como sistema-
fizar essas contribuicdes de forma que possam ser generalizadas para outras
realidades?

Tal proposta caracteriza a forma de construir conhecimento de um
grupo de pesquisa, tanfo nas reflexdes fedricas quanto nas infervengdes. Para
Delizoicov (2004), uma das caracteristicas da producdo é de ser elaborada
de forma compartilhada por pesquisadores, estando agregados em torno de
alguns elementos. Nesse sentido, tenta-se explicitar o “pensamento coletivo”
que os integrantes do GEPEM vém construindo a partir de suas atuagdes em
processos educativos e nas pesquisas.

Segundo Delizoicov (2004) e LudwikFleck (1896) esse “pensamento
coletivo” apresenta uma vasta produgdo sobre epistemologia, podendo ser
considerado pioneiro na abordagem construtivista e sociologicamente orien-
tada sobre Histéria e Filosofia da Ciéncia. Nas palavras do proprio Delizoicov:

Fleck, nas suas consideracdes epistemolégicas que faz, argu-
menta sobre o papel dos distintos coletivos de pensamento [...]
oo analisar a producdo e a disseminagé@o de conhecimentos. Ele
caracteriza um coletivo de pensamento como constituido por um
coletivo de individuos que é portador de um estilo de pensamento, 3
o qual pode compreender sinteticamente como sendo caracteri-
zado por conhecimentos e prdticas compartilhadas. [...]. Para ele
o sujeito do conhecimento estabelece interagdes com o objeto do
conhecimento afravés de relagdes que sdo mediatizadas pelo que
ele denominou estilo de pensamento [DELIZOICQV, 2004, p. 164,
grifo do autor).

Ao propor o seu modelo epistemologico, Fleck tem a intengdo de pro-
por uma teoria do conhecimento que ndo se ocupe apenas da produgdo da
ciéncia, afirmando que:

A fertilidode da teoria do pensamento coletivo se mostra preci-
samente na possibilidade que nos proporciona para comparar e
investigar de forma uniforme o pensar primitivo, arcaico, ingénuo
[...], também pode ser aplicado ao pensamento de um povo, de

uma classe ou de um grupo [...] (FLECK, 1986, p.96).

Dessa forma, a pesquisa caracterizou um colefivo de pensamento que
foi sendo constituido por um grupo de individuos que adotou um estilo de pen-
samento ao longo de sua trajetéria historica de producdo, de conhecimentos
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e de prdticas compartilhadas nas pesquisas e nas atuagdes em escolas e em
movimentos sociais. Na identificagdo dos principios que fundamentam esse
Crupo, aparecerem recorrentemente nos diferentes documentos analisados,
fais como: teses de doutorado, livios publicados, material de apoio para pro-
fessores e alunos efc., os quais sdo constitutivos das prdticas, parametrizando
as tomadas de decisdo. Vale ressaltar que esses principios s@o indissocidveis,
ou seja, ndo é possivel separdlos na pratica, embora, para mais bem os
definir, seja conveniente procurar fraté-los separadamente, mesmo correndo o
risco de ser repetitivo em alguns momentos. Nessa perspectiva, discutimos os
referenciais que fundamentam os fatores presentes nas préticas formativas de
professores orientados pelo GEPEM.

Os principios do GEPEM também sdo balizadores para todas as suas
acdes, seja para a formagdo de professores e reorientacdo do projefo da
escola, seja para as agdes de pesquisa com grupos sociais organizados:
movimento de mulheres, dos trabalhadores do campo, entre outros. Nesse
processo, consideramos que foda prética depende de uma visGo de mundo
dos sujeitos que atuam nela, ou seja, as prdticas educativas sempre frazem
uma opgdo fedrica, considerando que nem sempre essa opgdo é consciente
e coerenfe, [& que muitas vezes se assumem posturas que sGo aprendidas
com os outros — familiares, professores, colegas — ao longo da vida, as quais
se "misturam” com as novas concepcdes, porque ¢ dificil romper com velhos
comportamentos, aprendizagens que j& foram incorporadas no cofidiano. Essa
opgdo é explicitada na definicao de principios, organizadores, parémetros e
critérios de escolha que embasam as tomadas de decisdes no seu processo de
consfrucdo.

A opcdo tedrica fornase intencionalconsciente, no momento em que
se conseguem formular propostas de acdo orientadas pela concepgdo ¢ qual
se filia e isso nGo acontece naturalmente com todas as acdes cotidianas. Os
integrantes do GEPEM sempre tiveram a preocupagdo-intencionalidade de
extrair referéncias, fentando sistematizar sinteses durante toda sua frajetéria
de construgdo coletiva, posto que, fambém, est@o vinculados a um grupo de
pesquisa.

Os principios identificados e que orientam as agdes do GEPEM nas
praticas formativas fundamentadas, principalmente, nas ideias de Paulo Freire,
podem ser sintefizados nos seguintes:
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e O sujeito como ser histéricosocial faz parte de uma deferminada
comunidade:

e O conhecimento é construido nas relacdes sociais e a realidade local é
geradora de contetdo;

* As relagdes sdo estabelecidas mediante os processos de dialogicidade,
construcdo coletiva e processo de conscientizag@o.

Revendo as obras de Paulo Freire, consideramos que s6 é possivel
haver reflexdo sobre a agdo, com os outros, num processo de construgéo
coletiva, no qual o sujeito (individual) é produtor de seu conhecimento e de
sua histéria, e o conhecimento é construido nas relacdes sociais (na constru-
¢@o coletiva), entendendo a realidade local como geradora de contetdo, de
conhecimento.

O sujeito como ser histérico-social e parte de uma determinada comunidade

Paulo Freire (1988) defende a ideia de sujeito da préxis, posto que
se humaniza e se constréi no tempo histérico e em determinado espago social.
Para ele, a realidade social objetiva é produto da agé@o dos homens e, assim 5
como ela ndo existe por acaso, fambém ndo se fransforma por acaso. Nesse
sentido, transformar a realidade’[...] é tarefa histérica, é tarefa dos homens”
(FREIRE, 1988, p. 39). A esse respeito, Paulo Freire afirma que:

Comecemos por afirmar que somente o homem, como um ser que
frabalha, que tem um pensamento-linguagem, que atua e é capaz
de refletir sobre si mesmo e sobre a sua prépria afividade, que dele
se separa, somente ele, ao alcancar tais niveis, se fez um ser da
praxis. Somente ele vem sendo um ser de relagdes num mundo de
relagdes. [...] Desprendendo-se do seu contorno, veio fornando-se
um ser, ndo da adaptagcdo, mas da transformagdo do conforno, um

ser de decisdo [...] [FREIRE, 1992, p. 39).

O sujeito forna-se/fazse humano pelo agir, agir que é simultanea-
mente histérico e social (SEVERINO, 1995). Considerar o professor como sujeito
histéricosocial significa pensar quem é esse professor, em que prdtica e rec-
lidade est¢ inserido, quais as necessidades e possibilidades desse professor,
considerando que a nossa humanidade estd reconhecida pelas diferencas dos
nossos modos de ser, pensar e agir, diferenciando-se das condicoes bioldgicas
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que sGo comuns aos outros seres vivos. Freire chama a afengdo para o pro-
cesso de humanizacdo,/hominizacdo do homem em toda a sua obra:

Tenho chomado a aten¢do para a natureza humana construindo-se
social e hisforicamente e ndo como um a priori. A frajetéria pela
qual nos fazemos conscientes esté m arcada pela finitude, pela
inconclusdo e nos caracteriza como seres histéricos (FREIRE, 1996,

p. /5).

Esse principio tem fundamentado todas as tomadas de decisdes a
respeifo dos professores. Considerar o professor como sujeito histéricosocial
pressupde reconhecélo como capaz de refletir sobre suas agdes, capaz de
replanejar, pensar, agir, ou seja, de fazer e refazer a sua prdtica cotidiana.
Nas prdticas formativas analisadas, a prética que o professor j& desenvolve
é o ponto de partida, mas ele é o sujeito dessa prética e é ele que precisa
analiséa, desvendéla para transforméa. Sem essa atuagdo do professor,
ndo acredito que haja fransformagdo da prética. Néo é um grupo de pesqui-
sadores/formadores “iluminados” que vai transformar a pratica dele. “A ndo
ser que se prefenda fazer para eles a transformagdo e ndo com eles — somente

4 como nos parece verdadeira esta transformagdo” (FREIRE, 1988, p. 54, grifo
do autor).

Em todas as atuagdes do GEPEM, o professor é o sujeito de sua prd-
fica e, portanto, ele participa ativamente do seu processo de formag&o. Nas
préticas analisadas, os professores atuavam em todos os momentos: no levan-
tamento preliminar da realidade local, na andlise dos dados coletados, no
planejomento da programag&o curricular, no planejamento das aulas para os
alunos, fazendo e refazendo o caminho que seria percorrido com o aluno,
participando das andlises dos resultados das pesquisas, inclusive apresentando
os resultados dessas prdaticas em diferentes locais (congressos, encontros entre
professores efc.).

Nas agdes desenvolvidas pelo GEPEM, a escola onde o professor
atua é o espago de construgdo e produgdo de conhecimento delela). Na ané-
lise das prdticas, esse principio orienta a elaboragdo de todas as agdes dos
professores.

Segundo Delizoicov, Castilho, Cutolo, Ros e Lima (2002), conside-
rar o professor como sujeito da sua histéria significa instrumentélo para atuar
sobre sua prdtica, envolvendoo em todos os momentos dessa formagdo,
reconhecendo-o como sujeifo de sua prdtica. Por sua vez, na dtica de Paulo
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Freire (1996, p. 22), é indispensdvel que desde o inicio de sua experiéncia
formadora o docente assuma-se como sujeito também da producdo do saber,
convencendo-se “[...] definitivamente de que ensinar ndo é fransferir conheci-
mento, mas criar as possibilidades para a sua produgéo ou a sua consfrugdo”.
Porfanto, considerar o docente como sujeito do conhecimento significa, tam-
bém, considerd-lo capaz de construir a programagdo da escola e ndo a
receber pronta de uma equipe de especialistas da secretaria de educag@o.

Para considerar o sujeito como ser histérico-social, é necessario um
esforco conjunto das equipes da escola na construgdo da programacdo de
um ano letivo. Os professores participam ativamente de todos os momentos,
inclusive na estratégia de inclusdo na construgdo de novos sujeitos que entram
ao longo do percurso. Incluir os novos sujeitos significa retomar o processo &
construido e incorporar a forma de pensar e atuar desses docentes, assim, eles
fambém se sentirGo sujeitos dessa prdtica, sendo capazes de atuar e recriar.
Nesse senfido, é importante que os docentes cheguem como sujeifos atuantes
e ndo como objetos que precisam ser encaixados. Dessa forma, é necessdrio
planejar, intencionalmente, estratégias que incluam todos no processo de cons-
frugdo, garantindo a elaboragdo coletiva da programagéo da escola, ndo
sendo, portanto, a prefixacdo de um programa para ser cumprido, fampouco 7
cair num esponfaneismo que aproveita a interagdo do momento.

Nesse processo, o didlogo surge como necessidade para a elabora-
¢do do programa com os educadores que opinam, problematizam, discordam,
sentindo-se produtores e participantes do programa. Os educadores s@o envol
vidos em todos os momentos da programag@o, desde a andlise dos dados da
realidade até a producdo das atividades de sala de aula. Nessa construgao,
os educadores desvelam fanto a realidade em que estdo trabalhando quanto
a sua propria pratica. Ao olhar a prdtica a disténcia e, ao mesmo tempo, ao
problematizéda, é crioda a necessidade de transformar essa realidade, de
construir algo novo. Para fransformar essa realidade, fazse necessdrio, num
primeiro momento, desveld-la, pois ao desveldla os sujeitos comprometem-se
na praxis com a sua transformagdo, para, num segundo momento, em que a
realidade ¢ foi transformada, deixa de ser dos outros e passa a ser de todos,
dos sujeifos que participaram da transformagdo, num processo de permanente
transformacdo (FREIRE, 1988).

Como afirma Pernambuco (1993, p. 21), a inclus@o dos sujeitos numa
construgdo coletiva pode ser frabalhosa, mas também é recompensadora, pois,
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"como um processo dindmico, precisa ser continuamente repensado e, como
um processo coletivo, reformulado com os nossos parceiros na caminhada”. E
preciso, porfanto, respeitar a diversidade da formag@o dos docentes, tentando
identificar o que é necessidade e o que ¢ significativo para o grupo, perce-
bendo dificuldades, limites e avancos.

E igualmente imporfante a construgdo conjunta dos materiais/ estraté-
gias/ instrumentos que serdo utilizados nas aulas, considerando, dessa forma,
o professor como produtor do seu trabalho. Nessa perspectiva, Pernambuco
acrescenta que:

Denfro da compreensdo de processo que fundamenta esta pro-
posfa, entende-se que a criagdo de novos instrumentos e a busca de
fundamentagdo sdo parte infegrante e permanente, fanto da ativi-
dade dos educadores — e de cerfa forma pesquisadores — que esta
sendo desenvolvida na escola, quanto da de outros pesquisadores
que a assessoram. Dentfro de um quadro de referéncias e alterna-
tivas de materiais diddticos, cabe aos professores, que também
sdo produtores de referéncias e materiais, fomarem as decisdes e
organizarem as atividades de sua sala de aula ([PERNAMBUCO,
1994, p. 79).

Revendo as ideias de Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1988),
é possivel considerar que os homens, nos varios momentos de sua agdo e/ou
fransformag@o, precisam reconhecerse como homens, na sua vocag&o onto-
lbgica e histérica do ser mais. “A reflexdo e a agdo se impdem, quando néo
se prefende, erroneamente, dicotomizar o conteido da forma histérica de ser
homem."(FREIRE, 1988, p. 59).

D~

O conhecimento é construido nas relacdes sociais e a realidade local
geradora de conteddo

Para os integrantes do GEPEM, a realidade dos sujeitos também é
geradora de contetdos, constituindo o ponto de partida e o ponto de che-
gada. Esse principio perpassa todas as agdes educacionais do GEPEM, ou
seja, ocorre nas situagdes escolares para alunos, nas situagdes de aprendiza-
gens ndo formais, nas situagdes educacionais com movimentos sociais e nas
situagdes formativas de professores. Pernambuco considera que:
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Conhecer ¢ apreender o mundo em suas relacdes, um processo
necessariamente dindmico, no qual, afravés de agdes fisicas
e mentais, os diferentes sujeifos constroem, em uma interagdo
colefiva, novas formas de se relacionar e compreender o mundo

(PERNAMBUCO, 1993, p. 24).

Ademais, a utilizagdo de temas geradores para a construcdo de pro-
gramagdes escolares tem sido a forma de sistematizar os conhecimentos da
realidade local, como ponto de partida para a seleg@o dos contetdos. A esse
respeifo, Paulo Freire (1988, p. 83-84) defende a ufilizacdo de temas gerado-
res, como forma de “[...] devolver ao povo os elementos que forneceram aos
educadores-educandos de forma organizada, sistematizada e acrescentada”.

Considerar que o conhecimento é consfruido nas relagdes sociais sig-
nifica dizer que ele é consfruido coletivamente. Desde muito cedo, os sujeifos
aprendem com o grupo social do qual fazem parte, tanfo regras sociais como
valores, crengas, afitudes, linguagens e explicacdes, evoluindo, ao longo de
sua vida, em consequéncia de seu crescimento orgdnico e do tipo de relagdes
que estabelecem.

Em muitas cidades no interior do Rio Grande do Norte, existem
pessoas que nunca foram & escola e que ufilizam, cotidianamente, alguns 9
conhecimentos aprendidos nas vivéncias com oufros mais experientes, que sGo
passados de geracdo em geragdo, como as parfeiras e as pessoas que usam
remédios caseiros fipo chds e “garrafadas”.

Na sociedade ocidental, o conhecimento sistematizado ou da
ciéncia tem um conjunto de pressupostos de organizag@o e construcdo com
caracteristicas e especificidades proprias. Para Pernambuco e Paiva (2005),
as ciéncias naturais, humanas, a mafemdtica e a filosofia #€m alguns pontos
comuns: coeréncia interna nas explicagdes; interpretacdes construidas a partir
da delimitagdo do objeto investigado; definicdo do seu dominio de validade,
referendado por outros cientistas e/ ou filésofos, por meio de registros escrifos e
processos explicitos de ensino.

Também é sabido que o conhecimento sistematizado tem origem no
enfrentamento de problemas e situagdes que a sociedade ocidental necessitou
resolver no passado ou confemporaneamente. Pernambuco e Paiva (2005) con-
sideram que os seus resultados influenciam o cotidiano dos sujeitos, ou seja, na
forma como o frabalho se organiza, o que é disponibilizado para se comprar,
como trafar do corpo etc. Argumentam ainda que: “Se queremos intervir na
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maneira como a vida se organiza, participar da construgdo da sociedade e
da natureza em que vivemos, precisamos saber o que ¢ foi acumulado como
conhecimento sistematizado” [PERNAMBUCO; PAIVA, 2005, p. 10).

A relacdo entre os conhecimentos sistematizados e os do cotidiano
tem sido trabalhada por diversos autores e em diferentes perspectivas, embora,
uma questdo & seja consensual: os dois fipos de conhecimentos sGo o sujeito
vive ou do contexto macrossocial. Os imporfantes para serem considerados
pelas praticas educativas, seja para alunos, sejo para docentes. Os conheci-
mentos do cofidiano podem ser originados do local onde conhecimentos locais
s@o construidos pelos sujeitos em suas vivéncias cotidianas no grupo social
do qual fazem parte, ou da realidade micro; os conhecimentos globais s@o
oriundos das vivéncias e do acesso ds informacdes do contexto social ou da
realidade macro.

No mundo contemporaneo, em funcdo do acesso aos meios de comu-
nicagdo, o cotidiano dos sujeitos estd impregnado de informagdes diversas
e explicacdes diferenfes para o que aconfece no enforno. Essas construcdes
conduzem as agdes dos sujeitos sobre o mundo (DELZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002). Portanto, existe uma relacdo dindmica entre esses dois
fipos de conhecimentos, um retroalimentando o outro, tanto nas agdes dos indi-
viduos como na organizacdo da sociedade contempordnea. Compreender o
cotidiano de quem aprende a cultura em que esté imerso, sua visdo de mundo,
os meios de comunicagdo a que tem acesso ¢ fundamental para propiciar o
fransicd@o desses dois tipos de conhecimentos.

Nos processos de formacdo docente do GEPEM, a problematizagdo
da prética do professor, do que este j& foz e sabe, é desencadeadora ndo s6
para a reorientagdo do curriculo, mas também como parte fundamental de sua
propria formagdo. Comegar a partir da realidade, do contexto, dos inferesses
dos alunos tornou-se um jargdo repetido por todos na drea da educagdo,
mas, na pratica, ndo fem sido trivial fransformar os conhecimentos do cotidiano
como ponto de parfida para infrodugdo de novos contetdos em sala de aula.

A esse respeito, Silva [1999) afirma que selecionar os conteddos a par-
fir dos problemas da realidade local ndo é um processo simples, pois mesmo
os professores fendo participado de todo o processo (pesquisa e reducao femd-
fica), confinuam a selecioné-los de livros diddticos. Nesse caso, ainda persistem
visdes e atfividades genéricas e o estudo sobre a problemdtica da realidade
serve apenas como ilustracdo do contetdo. Esse autor constata ainda alguns
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equivocos muifo comuns nesse processo, como, por exemplo: os professores
tendem a considerar apenas a sua prépria visdo da realidade; € dificil cons-
fruir um enfendimento da visGo de mundo da comunidade a partir das falas
selecionadas; a andlise reducionista feita pela equipe sobre a problemdtica da
realidade local ndo possibilita uma aquisicdo significativa — operacionalizada
nas agdes dos alunos —, restringindo-se & transmissdo de confetddos estanques
e atitudes ideais, sem considerar as vivéncias da comunidade com o tema
gerador escolhido.

Na opinido do mesmo autor, a selegdo de confetddos ndo pode se res-
fringir a cortes fragmentados de objefos de estudo; anfes, deve-se realizar uma
andlise relacional e contextualizada na micro e na macroestrutura social. Sob
essa otica, Silva (1999, p. 60| afirma que: “A andlise relacional e sisfémica da
realidade local a partir de suas contradicdes exige sucessivas aproximagoes
e confextualizagdes metodolégicas que a construgdo de uma rede temdtica
procura organizar”.

Também ¢ preciso considerar que os conhecimentos e/ou as con-
cepgdes construidos/adquiridos no cofidiano pelos professores, das vezes,
inferferem na forma de “ensinar” e “aprender” alguns confeddos. Muitas vezes,
os professores, culturalmente, acreditam em deferminadas crencas, o que os 11
leva a perpetuar essas crengas com seus alunos. A esse respeito, destacamos
UM Caso Curioso num curso que ministramos numa pequena cidade do interior
do Rio Grande do Norfe para professoras de educacdo infantil. Nessa cida-
dezinha, a populagdo acreditava que os ratos, & noite, transformavam-se em
morcegos. Mesmo depois de terem estudado sobre os dois animais, alguns
professores continuaram argumentando que 1&, na cidade deles, isso ocorria.

Além disso, & sabido que os professores constroem, nas suas vivén-
cias anteriores como alunos, um senso comum pedagdgico sobre
a aprendizagem dos individuos. E preciso considerar essas visdes,
construidas no cotidiano, nos processos de formacdo docente,
posto que elas interferem direfamente na pratica pedagdgica. Da
mesma forma que é preciso considerar o que os alunos & sabem
sobre os confeddos que se pretende ‘ensinar’ (PERNAMBUCO,
1993, p. 122).

Segundo Pernambuco (1993, os alunos jé& tm muitas informagdes
sobre o assunto a ser estudado, eles frazem para a sala de aula ndo sé infor-
magdes como ainda concepgdes e explicagdes, ds vezes, tdo consolidadas
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que entram em conflito com o conhecimento a ser apreendido. Também néo é
facil nem trivial conseguir uma construcdo com os alunos, atendendo a todas
as situacdes que surgem, fais como: os questionamentos inesperados, a tarefa
de conciliar a ansiedade dos alunos, de ouvir e aproveitar as contribuicoes
relevantes e, ao mesmo fempo, aproveitar aquelas que est@o fora do assunto,
mas que sGo importantes para os alunos que a levantaram. Enfim, a farefa de
manter um clima de construgdo coletiva, conquistando um ambiente de ami-
zade e confianca.

Nesse processo, € possivel, a partir do que os alunos @ sabem, da
problematizacdo de suas falas, proposta pelo professor ou pelos colegas, bus-
car formas de interagir e aprender conjuntamente. Torna-se, assim, fundamental
a construgdo conjunta de uma programagdo para um ano lefivo da escola,
envolvendo todos os segmentos escolares: professores, direcdo e coordenagdo
pedagdgica. Segundo Pernambuco:

Ao criar as condi¢des para o préprio conhecimento ser adquirido
de forma ativa, sendo principalmente as informagdes o suporte
necessdrio para a composicdo de seus padrées e formas de
padrées, podemos entendé-lo como socialmente construido, e,
portanto, em modificacdo permanente [PERNAMBUCO, 1993, p.
25).

O conhecimento é construido nas relagdes sociais que os sujeitos
estabelecem e, portanto, a realidade local é geradora de conteddos para os
processos de programagdes escolares.

Dialogicidade, construgdio coletiva e o processo de conscientizagdio

Considerando que didlogo, construcéo coletiva e conscientizacdo
sdo indissocidveis, identificamos esses frés conceifos como sendo um principio
balizador para todas as agdes desencadeadas pelo Grupo e fundamentadas,
principalmente, nas ideias de Paulo Freire. O pressuposto é que o processo de
conscientizacdo ¢ efefivado por meio da dialogicidade e da consfrugdo cole-
fiva, sendo dificil falar de uma sem considerar as demais.

Em relacdo ao didlogo, na perspectiva de Freire, este é considerado
um fendmeno essencialmente humano constituido de duas dimensdes indisso-
ciGveis e radicalmente e dependentes: a acdo e a reflexdo. A interagéo entre

Revista Educagdio em Questio, Natal, v. 57, n. 51, p. 1-21, e-15546, jan./mar. 2019



Artigo
Maria Carmem Freire Didgenes Régo | Marta Maria Castanho Almeida Pernombucm

elas & fundamental para a efetivagdo do didlogo, de tal forma que sacrificada
uma, mesmo que parcialmente, a outra fica prejudicada. Nao hé palavra
verdadeira que nGo seja praxis. Sob essa dtica, pode-se dizer que a palavra
verdadeira seja transformar o mundo (FREIRE, 1988, p. 77).

A palavra isolada da agdo se fransforma em palavreiro, verbalismo,
bla-bla-bld. Do mesmo modo, se for exclusivizar a acdo sem a reflexdo, ela se
fransforma em afivismo. Nesse sentido, a a¢do pela acdo, negando a refle-
x@o, nega também a préxis verdadeira e impossibilita o didlogo (FREIRE, 1988).
Didglogo que é esfabelecido entre os homens para compreender e transformar
o mundo.

Para Paulo Freire (1988), o didlogo sobre o mundo, necessariamente,
tem de ser significativo para os sujeitos envolvidos. Didlogo no senfido mesmo
de trocatroca de visdes, de saberes, de concepgdes, o que implica uma atitude
de respeito sobre o que o outro sabe, compreende e pensa. Nesse sentido, o
didlogo é o encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncié-
1o, ndo se esgotando, portanto, na relagdo pessoal eutu. Nas palavras de
Freire:

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que é préxis,
é transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns 13
homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isso,
ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para
os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra dos

demais (FREIRE, 1988, p. 78).

Essa froca se estabelece na acdo que realizam, no projefo que
constroem colefivamente e fem um devir que aponta para a frenfe, para a
possibilidade de mudanga de consciéncia. O didlogo verdadeiro propicia a
mudanga de consciéncia, implicando uma mudanca na agdo do sujeito. Sob
essa Otica, mudar ndo signiﬁco simp|esmeme mudar uma visdo, um conceito
isolado, mas mudar a forma de trabalhar com o conjunto de informacaes, con-
seguindo extrair o que é relevante, o que é fundamental para os sujeifos. Nesse
senfido, conscientizar é criar elementos-mecanismos gerais de interprefagéo e
acdo sobre o mundo.

Na formagdo do educador, é preciso estabelecer um didlogo sobre a
prética do professor, do seu cotidiano, do seu confexto, assim como dos seus
saberes, e “[...] nGo & no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
frabalho, na agdoreflexdo” (FREIRE, 1988, p. 78). Esse didlogo funciona como
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propulsor das mediagdes que se estabelecem entre os sujeitos envolvidos na
relag@o pedagdgica.

Segundo Freire (1988), o diglogo na formacdo do educador ndo pode
comecar a ser estabelecido apenas na relagdo pedagdgica de um curso para
professores, deve comegar muito antes, quando nos perguntamos em torno do
que vamos dialogar com os educadores. Nesse sentido, [...] esta inquietagdo
em torno do didlogo € a inquietagdo em torno do contetido programdtico [...]"
(FREIRE, 1988, p. 83).

Para Paulo Freire (1998), a experiéncia existencial do educando,
nesse caso, o professor, & o ponto de partida para o esfabelecimento de uma
formacdo dialdgica, considerando-o inserido num deferminado contexto de
vida, que pode ser conhecido e modificado. Se é inerente & dialogicidade, o
dialogar com alguém sobre alguma coisa, na formacdo do educador, & con-
dicdo sine qua non que se parta do que é familiar ao proprio educadorl(a), ou
seja, a sua agdo na sala de aula e na escola. S6 assim ele participard efefivor
mente do didlogo (DELIZOICOV, 1982).

Nesse sentido, a utilizacdo do didlogo para a transformagdo da acdo
dos educadores|as) precisa propiciar:

e Construcdo coletiva do projefo politico pedagdgico da escola, com ampla
parficipac@o nas decisdes e acdes do curriculo e da gestdo escolar;

* Arficulogdo teoria-prética, traduzindo um consfante agirrefletiragir dos edu-
cadores e demais sujeitos envolvidos na escola;

® Formacgdo permanente dos educadores, partindo sempre da reflex@o sobre
a prépria prética da escola e da sala de aula.

A formagdo deve ser realizada com o professor a partir da reflexdo da
sua prépria prdatica, e ndo para o professor ou sobre o professor. Isso implica
considerélo como sujeito da agdo educativa, como sujeito do conhecimento.
Nesse sentido, a sua parficipagéo no processo de formagdo deve se dar em
todas as dimensdes e em fodos os momentos.

Pernambuco (1993, p. 23-24) analisa a relagdo dialégica que se
esfabeleceu na experiéncia afirmando: O didlogo, a interlocugcdo sobre um
mundo, uma realidade partilhada, embora vista sob diferentes dngulos, ¢ o
principal motor, o que desencadeia e mantém o movimento do grupo”. Nesse
processo, ela afirma que se deve considerar o respeito pela fala de cada um,
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a assimetria de posicdes, estabelecendo comunicagdo a fim de que ndo vire
um mondlogo.

Nas diferentes propostas de trabalho realizadas a partir dos principios
do GEPEM, o didlogo estabelecido foi/é mediatizado pela propria realidade
local e pelo contexto de atuacdo docente, respeitando as diferentes visdes,
assim como os diferentes niveis de conhecimento dos sujeitos envolvidos no
processo, uma vez que a diversidade é considerada como fafor positivo para
a construcdo da prética. A partir da investigac@o femdtica, iniciava-se um
didlogo entre os afores: equipe da universidade, docentes, discentes e comuni-
dade, realizado por meio de questiondrios e entrevistas, reunides e conversas
informais com moradores, professores e alunos.

No processo de formagdo de professores, é condicdo necessaria levé-
os a refletir sobre o que pensam, o que sabem, o que fazem e como atuam
na realidade, tomando consciéncia de suas visdes de mundo, de infancia,
de aprendizagem, entre outros. Nessa perspectiva, a codificacdo, a desco-
dificacdo e a problematizacdo surgem como procedimentos metodologicos
fundamentais para a mediagdo entre o contexto concreto e o tedrico.

Tomando a prética como ponto de partida para a formagdo, revelam-
-se fensdes, conflitos, intencdes e contradicdes que s@o replanejados de forma
coletiva. Nesse sentido, o préprio processo de construgdo coletiva da pro-
gramacdo curricular j& se constitui uma formacdo dola) professor(a). Assim,
é necessdrio possibilitar uma experiéncia de distanciamento, de modo que
formadores e educadores possam reflefir juntos, de forma dialégica e critica,
acerca do objeto que os mediatiza. A finalidode da decodificag@o € alcangar
um nivel critico de conhecimento da realidade, iniciando pela propria exper-
éncia que o professor fem de sua situag@o em seu contexto real.

O distanciamento da realidade tem o obijetivo de levar o professor a
um processo de conscientizag@o, ou & passagem de uma consciéncia ingénua
para uma consciéncia critica da realidade. Para Freire (1980, p. 29), cons-
cientizag@o é [...] tomar posse da realidade [...]. A conscientizagdo produz
a desmitologizacdo”.

O sentido da educag@o continua sendo compreendido como “[...]
um ato de intervencdo no mundo” (FREIRE, 1996, p. 122). Nesse caso, a cons-
cientizacdo é enfendida como um processo permanente de construg@o da
crificidade.
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Na perspectiva freiriana, no processo de conscientizag@o do educa-
dor, o ponto de partida seria o proprio educador com sua maneira de captar
e de compreender a realidade, que, num primeiro momento, caracteriza-se
por uma apreens@o e captacdo de tipo especialmente mégico ou sincrético
do real. Dessa forma, “[...] do mesmo modo que toda compreens@o de algo
corresponde, cedo ou tarde, uma agdo, a uma compreens@o primordialmente
magica corresponde uma agdo também mégica” (FREIRE, 1980, p. 52).

Para concretizar o didlogo e a conscientizagdo na formagdo do edu-
cador, o ponto de partida, necessariamente, € o proprio educador, ou seja,
deve-se partir da sua necessidade como sujeito, da sua necessidade do novo,
que emerge das contradicdes que o proprio educador percebe-identificaexpli-
cita. Assim, o conlflito oriundo das contradicdes é o motor que impulsiona a
mudanga de visGo, o que repercute na agdo do educador, promovendo uma
mudanga no fazer. Segundo Paulo Freire (1980), o processo de aprendizagem
em si j@ se constitui numa forma de fomar consciéncia do real, ndo podendo,
portanto, efefuarse a ndo ser no seio dessa tomada de consciéncia.

Por sua vez, os momentos pedagdgicos sdo utilizados para possibilitar
uma prdtica sistemdtica de problematizacdo dialdgica, tanto na sala de aula
quanto na formagdo docente. Isso significa dizer que esses momentos fazem
parte do processo praxiolégico da formagdo permanente dos educadores.

A definicao desses momentos pedagdgicos é fruto do trabalho cole-
fivo de quatro fisicos — Marta, Angotti, Delizoicov e Cristina —, que tiveram
como ponto de partida o Projefo “Ensino de Ciéncias, a partir dos Problemas
da Comunidade” [ECPC), em S@o Paulo do Potengi e na Escola Estadual Jorge
Fernandes.

Uma sintese ([de como esses momentos se orgonizom) foi sistemati-
zada na tese de doutorado de Pernambuco. Para ela, a primeira fase consiste
em ouvir o outro. A segunda fase é o momento de cumprir as expectativas. A
terceira fase é a sintese, quando “[...] uma fala ndo predomina sobre a outra,
mas juntas exploram as perspectivas criadas, reforcam os instrumentos apre-
endidos, fazem um exercicio de generalizacdo e ampliacdo dos horizontes
anteriormente estabelecidos” [PERNAMBUCO, 1993, p. 35-36). Esses momen-
fos ndo se constituem em fases estanques e distinfas no tempo, hd sempre um
movimento entre eles. Para a autora, € uma forma de refletir sobre aonde quere-
mos chegar e qual direcdo podemos dar ao frabalho em cada momento, para
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ndo cair nos exfremos de impor um conteddo escolar centrado na fala de s6 um
dos lados, do professor ou do aluno.

Desde as primeiras experiéncias, algumas estratégias de trabalho
foram sendo sistematizadas na perspectiva de garantir a dialogicidade prefen-
dida nas diferentes relacdes dos sujeitos envolvidos no processo, didlogo que
é mediatizado pelo contexto de vida, ou, como diria Paulo Freire, pelo mundo.
As principais sistematizagdes/ estratégias foram:

A) A investigagdo temdtica — realizada por todos os sujeitos, inclusive alunos e
a prépria comunidade, com o objefivo de fazer um levantamento do confexto
social, econdmico, politico e cultural da comunidade local, estabelecendo
uma relagGo dialégica entre os diversos segmentos envolvidos — equipes da
universidade, professores, alunos e comunidade —, mediatizada pelos dados
oriundos da realidade local, que sistematizados, analisados, dao origem &
programacdo para a sala de aula.

B) Dinémica de trabalho com os docentes — a organizagdo do trabalho com os
professores era planejada para garantir uma relacdo dialdgica sobre o trabo-
lho a ser desenvolvido com os alunos. Para Pernambuco (1988), a sequéncia
programdtica a ser desenvolvida com alunos deve ser construida numa relogao
dialégica com os professores|as). 17
A dindmica de frabalho com as professoras seguia uma sequéncia programé-
fica que estava organizada em tempos intensivos de longa e curta duragdo
para a elaboragdo coletiva da programagdo e havia reunides de acompanhao-
mento durante fodo o semesire, com um encontro final avaliativo, garantindo
que todos os envolvidos no processo dialogassem em torno do objefo que os
aproximava, ou seja, na perspectiva da construgdo coletiva da programagao
pedagdgica.

C) Metodologia dialégica dos momentos pedagdgicos —logo nas primeiras
experiéncias — em Sdo Paulo do Potengi e na Escola Jorge Fernandes —, a
mefodologia dos frés momentos pedagdgicos foi sistematizada para garantir a
fala dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem.

Para Pernambuco, esses momentos podem orientar a organizagdo de
uma aula, a sequéncia de confeddos, a programagdo da escola, uma reunido
de pais. Nesse sentido, uma fala ndo predomina sobre a outra, “[...] mas jun-
fas exploram as perspectivas criadas, reforcam os instrumentos apreendidos,
fazem um exercicio de generalizacdo e ampliacdo dos horizontes anterior
mente estabelecidos” (PERNAMBUCO, 1993, p. 34).
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Os principios identificados e discutidos acima fundamentam fodas as
acgdes educativas do GEPEM, orientando a escolha de organizadores e os
parametros identificados nas agdes formativas com professores e professoras,
que, por sua vez, também sGo ancorados, principalmente, nas ideias de Paulo
Freire.

Uma pesquisa que pretenda olhar préticas sociais educativas que se
propdem a mudanga, a movimento, ndo comporta conclusdes definitivas e sim
sinteses provisdrias, gerando novos questionamentos e a necessidade de um
novo aprofundamento. Por isso, este texto aponta apenas sinfeses, pelo proprio
principio que orienta o olhar dessas préticas e do proprio GEPEM.

Ao longo do estudo, na andlise das préticas formativas do GEPEM,
identificamos principios, organizadores e pardmetros. Os principios fundo-
mentam e orientam a escolha de organizadores, os quais sGo considerados
fundamentais nas propostas formativas desse Grupo, aparecendo com regulari-
dade em todas as agdes analisadas neste frabalho. Desse modo, explicitamos
e analisamos os principios que fundamentam as préticas formativas do GEPEM,
revelando que eles sco articulados no fazer e refazer das praticas.

Atualmente, novos desafios foram impostos ao Grupo, mas & nos deso-
fios que enconframos forca para continuar na luta por uma pedagogia do
movimento alicergada nos principios construidos nas décadas de atuagdo do
Grupo. A perda de Marta Pernambuco, além de repentina, nos marcou de
diversas formas. Foi uma ruptura esfrutural em todos os niveis que englobam a
formagdo desse grupo. Nesfe momento, estamos em um processo de ruptura,/
continuidade, com uma reestruturacdo dos sujeitos que compdem e/ ou atua-
ram em algum momento, sintetizando e agrupando a agdes coletivas para que
o fluxo de formag@o que o GEPEM desempenha em quase 25 anos ndo pare.
Seguimos, entdo, considerando a perspectiva freiriana de dialogicidade,
consfrug@o colefiva a partir da agé@orreflexdo-acdo e processo de conscienti-
zagdo. Ademais, seguimos também destacando o modelo adotado por Marta
Pernambuco, e pelo grupo do GEPEM, de andlisar préticas educativas que se
propdem & mudanga, promovendo a inclus@o dos sujeitos de forma coletiva.

Nota

] A professora Marta Pernambuco, apesar de sua prematura parfida, consta como coautora deste
artigo, considerando ser esfe resultado de uma fese de doutorado, tendo a referida professora
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como orientadora. Este artigo, porfanto, também faz homenagem péstuma & grande pesquisa-
dora e incentivadora do projeto dialégico, colefivo, na perspectiva freiriana.
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