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Resumo

O objefivo desse estudo é o de identificar o modo que os professores do 2° ciclo do ensino
fundamental compreendem e constroem metas para o ensino da ortografia, enfocando, especi-
ficamente, o trabalho com as relacdes lefra-som da Norma Ortogréfica da lingua Portuguesa.
Tomamos como referéncia a classificagdo da orfografia elaborada por Morais (1998). Segundo
esse aufor a Norma Orfogréfica apresenta regularidades (diretas, contextuais e morfolégicas) e
iregularidades em sua relagdo lefra-som. Participaram dessa pesquisa 20 professores do 2° Ciclo
de dois municipios da regido mefropolitana do Recife, sendo 10 professores de cada municipio
(5 professores do 4° ano e 5 professores do 5° ano, de cada municipio). A coleta de dados foi
realizada por meio de enfrevistas. Os resultados apontaram que 80% dos professores entrevis-
fados n&o fratavam a ortografia como objeto especifico de ensino, nesse sentido ndo havia um
planejamento voliado para as especificidades da relagéo lefra-som da norma orfogrdfica.
Palavraschave: Metas de ensino. Norma orfogrdfica. Lingua portuguesa. Planejamento.

Understanding and planning the teaching of spelling by teachers
of 2nd cycle of Elementary School

Abstract

The purpose of this paper is to identify the way teachers of the 2nd cycle of Elementary School
understand and construct goals for the teaching of spelling, specifically focusing on the work with
letter-sound relations of the Portuguese Language Orthographic Standard. We take as reference
the classification of spelling elaborated by Morais (1998). According fo this author the orthogra-
phic standard presents regularities (direct, contextual and morphological) and iregularities in its
letter-sound relationship. Twenty feachers from the 2nd Cycle of two municipalities in the metro-
politan region of Recife participated in this research, with 10 teachers from each municipality (5
teachers from the 4th grade and 5 teachers from the 5th grade, from each municipality). Data
were collected through interviews. The results showed that 80% of the interviewed teachers did
not freat spelling as a specific object of teaching, in that sense there was no planning focused on
the specificities of the leftersound relation of the orthographic standard.

Keywords: Teaching goals. Orthographic standard. Brazilian Portuguese Language. Planning.
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Comprensién y planificacién de la ensefianza de ortografia por
profesores del 2° ciclo de la ensefianza fundamental

Resumen

El objetivo de este documento es identificar la forma en que los maestros del segundo ciclo
de la escuela primaria comprenden y construyen metas para ensefiar orfografia, centrdndose
especificamente el frabajo con las relaciones entre lefras y sonidos de la Norma Orfografia de
la Lengua Portuguesa. Tomamos como referencia la clasificacion de la orfografia fue elaborada
por Morais (1998]. Segin ese autor, la norma ortogrdfica presenta regularidades (directas,
contextuales y morfolégicas) e iregularidades en su relacién letrasonido. Participaron en esta
investigacion, 20 maestros de dos municipios de la region metropolitana de Recife, siendo 10
profesores de cada municipio (5 profesores del 4° afio y 5 profesores del 5° afio, de cada
municipiol. La recoleccién de datos fue realizada por medio de entrevistas. Llos resultados
apuntaron que el 80% de los profesores entrevistados no frataban la orfografia como objeto
especifico de ensefianza, en ese sentido no habia una planificacion orientoda a las especifici-
dades de la relacion lefra-sonido de la norma ortogrdfica.

Palabras clave: Metas de ensefianza. Norma ortogrdfica. lengua portuguesa. Planificacion.

Introducdo

Ha mais de uma década difundem-se pesquisas (MORAIS, 1998;
MELO, REGO, 1998; MORAIS, 2007; PESSOA, 2012; NOBREGA, 2013) cujas
inducdes orientfam & sistematicidade e reflexdo dos principios ortogréficos.
Especiﬁcomente, uma das orientacdes mais latentes refere-se & importancia de
praticas de ensino comprometidas com o diagnéstico sobre o que as criangas
[& sabem sobre a norma e sobre o que elas ainda precisam aprender. Segundo
compreendemos, o pardmetro advindo desse diagnéstico é o que poderd sub-
sidiar eficazmente o planejamento diddtico dos professores e a aprendizagem
dos alunos.

Notoriamente, os diagnésticos dos conhecimentos apropriados (ou
ndo) pelos discentes, somado ao fratamento diferenciado das correspondéncias
ortograficas regulares e irregulares (tendo em vista que essas correspondéncias
requerem esfratégias distintas para sua apropriagdo) € um dos principais prin-
cipios capazes de gerar uma organicidade, referenfe ao estabelecimento de
mefas especificas, bem delineadas, para a aprendizagem da orfografia pelos
alunos dos diferentes anos do ensino fundamental.

Tomando esses pressupostos como fundamentadores das concepgoes
aqui defendidas, neste trabalho, buscamos identificar o modo que professores
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do segundo ciclo do ensino fundamental compreendem e constroem metas
para o ensino da orfografia.

Marco tedrico

A norma ortogrdfica da lingua portuguesa

A norma ortogrdfica é um conhecimento advindo de um acordo social
esfabelecido ao longo da histéria, com a qual foi possivel definir com quais
lefras escreve-se determinada palavra, como também foi possivel conhecer
a segmentagdo e a acentuagdo que as palavras devem assumir num fexto
(MORAIS, 2007).

Se a norma orTogréficq é uma convencdo social, podemos, entdo,
afirmar que ela pode sofrer alteragdes. Como exemplo disso, basta conside-
rarmos as diversas reformas ortogréficas sofridas desde o inicio do século XX
(AGUIAR, 2007). E como exemplo recente, podemos verificar a nova reforma
ortogréfica entre Brasil, Portugal e demais paises de lingua portuguesa, tam-
bém fruto de um acordo social. Acordo esfe, que tem a finalidade de facilitar e
unificar a escrita entre esses paises.

Em continuag@o ao explanado pelo professor Artur Gomes de Morais,
a norma orfogréfica ndo se configura como um sistema, pois sGo as propriedor
des do sistema de escrita alfabética que definem com quais letras ou digrafos
as palavras podem ser grafadas. Porfanto, a apropriacdo e compreensdo do
sislema de escrita alfabética fazem-se necessarios para que os aprendizados
da orfografia e de suas resfricdes socialmente negociadas possam ocorrer,
Diante disso, os aprendizes precisam saber da existéncia do repertério limitado
das lefras; que a escrita representa a pauta sonora, muito embora a forma gré-
fica de uma palavra possa ser pronunciada de maneiras diferentes, ou seja,
possa sofrer variagdes na modalidade oral; que para a notacdo da pauta
sonora é preciso registrar graficamente mais letras do que as silabas que pro-
nunciamos; que um som pode ser representado por mais de uma lefra, do
mesma forma que uma letra pode ser representada por mais de um som etc.

Concomitantemente, a norma orfogrdfica cria propriedades carac-
terizadas pela presenca e pela auséncia de regras, as quais sdo definidas
enquanto casos regulares e imegulares, respectivamente. As regularidades
s@o assim caracterizadas, pois possuem critérios e principios gerativos que
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normalizam e especificam com quais letras determinadas palavras devem ser
escritas. Convém enfatizar que essas especificidades das regularidades assina-
lam os casos regulares enquanto um conhecimento que pode ser adquirido por
meio da compreens@o de seus principios geradores. Por outro lado, a auséncia
de critérios e principios gerativos para especificar a escrita de palavras denota
os casos de irregularidades da norma ortogréfica; j@ que a compreensdo e
a reflexdo ser@o dispensdveis, nesse caso, para a nofagdo correta de cerfas
palavras (MORAIS, 1998).

Diante disso, podemos conceber a ideia de que para a apropriagdo
de uma escrita orfograficamente valorizada pelo confexto social é necessdrio
propor um ensino organizado, sistematicamente, que auxilie os alunos no pro-
cesso de compreens@o da forma como a norma orfogrdfica é organizada.
Contudo, a sistematizag@o desse ensino sé serd desenvolvida caso os professo-
res fenham conhecimento do funcionamento da ortografia brasileira e esfejam
compromissados com um planejamento que envolva reflexdo quanto & norma
estudada.

O aprendizado da ortografia

Conforme o explanado no tépico anterior, a ortografia brasileira esta
organizada em casos regulares e irregulares, os quais deverdo ser tomados
como alvo de ensino. Diante disso, femos por cerfo que o aprendizado da orto-
grafia ndo se dd, unicamente, por estratégias de memorizag&o de regras e nem
da grafia correta das palavras. O estudo aprofundado de suas propriedades
nos revela principios que devem ser tomados como objefo de conhecimento
reflexivo e sistemdtico em sala de aula.

Essas compreensdes, por sua vez, deverdo ser somadas aos aspectos
relacionados ao modo como as criangas aprendem. Por isso, docentes do
ensino fundamental além de terem conhecimentos sobre as especificidades da
norma, precisam esfar atentos aos aspectos relacionados ao modo como as
criangas se apropriom desse conhecimento.

Um dos aspecfos fundamentais & compreensdo do aprendizado da
orfografia e que, portanto, precisa ser reconhecido pelos docentes, diz res-
peito & capacidade que as criancas reelaboram seus conhecimentos sobre a
escrita. Segundo o modelo psicolégico da “redescricdo representacional” de
KarmilofF-Smith (1992), compreendemos que o progresso das aprendizagens
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dos alunos, independentemente da drea de conhecimento, estd inteiramente
relacionado ao nivel de explicitacdo sobre seu objeto de estudo. O nivel de
explicitagdo, por sua vez, varia de acordo com os momentos de aprendiza-
gem sob os quais os aprendizes estardo submetidos.

logo, conforme Karmiloff-Smith (1992), em um primeiro momento
de acesso ao objeto de estudo, o individuo formula seu conhecimento num
nivel implicito, ficando limitado & reproducdo mecanica das informacdes que
recebe. No entanfo, com o avanco das exploracdes sobre os temas (ortografia
como objeto de estudo especifico), os processos de aquisicdo seguem uma
progressdo diferente, podendo alcangar o nivel explicito consciente, o qual
recebe essa denominagdo por estar caracterizado pela habilidade do apren-
diz em ter consciéncia do que faz e consciéncia dos porqués de sua agdo.
Posteriormente, o aluno poderd alcancar o nivel explicito consciente verbal,
segundo o qual o aprendiz se vé capaz de verbalizar as suas representagdes
mentais.

A partir dessa teoria podemos conceber a importancia de uma inter-
vencdo diddtica reflexiva e sistemdtica relacionada & ortografia, uma vez que
concebemos o docente como o sujeito capaz de potencializar as elabora-
¢Oes mentais que os alunos desenvolvem sobre a escrita. Vale ressaltar que a
capacidade referida acima estd implicada ao desenvolvimento de diferentes
estratégias de ensino que valorizem o aprendiz como sujeito ativo no processo.

Sendo assim, reconhecer o aprendiz como um sujeito que processa
afivamente as informagdes que recebe é o primeiro passo para o favoreci-
mento do ensino e da aprendizagem da norma orfogréfica.

Um segundo aspecto que dialoga com a teoria da “redescrigdo repre-
sentacional” e que, do mesmo modo, pode revelar a forma como as criancas
aprendem ortografia se refere ao reconhecimento de seus erros enquanto
demonstragdes dos conhecimentos que estdo sendo elaborados. Morais
(2007, p. 37) € um dos autores que admite essa concepcdo, pois conforme
afirmou: “Quando o aluno erra — porque cria cerfas ‘regularizagdes’, escre-
vendo, por exemplo, *mininu no lugar de ‘menino’ —, esté nos revelando que
elabora suas proprias representacdes sobre a escrita das palavras, que ndo é
um mero repetidor das formas escritas que vé ao seu redor.”

Cagliari (2005), por sua vez, dlerfa a escola e os professores quanto
& necessidade de assumir os erros dos alunos como uma verdade do ensino.
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Segundo disse, é desta maneira que a educagdo contribuird com o desenvolvi
mento de alunos que refletem sobre o que fazem:

[...] enquanto a escola ndo assumir os erros de aprendizagem
como uma verdade do ensino, camuflando-os e escondendo-os de
todos, inclusive do proprio aprendiz, é impossivel desenvolver uma
educagdo que leve o aluno a refletir sobre o que faz, porque ha
uma parte do processo na qual ele estd sempre enganado. Ensinar
os alunos a corrigir seus erros é talvez a tarefa mais desafiadora
que a escola tem, mas sem resolver essa questdo, em vez de ensi-
nar, a escola vai criando um caos pedagodgico (CAGLIARI, 2005,
p. 84).

Além da ateng@o aos erros, Morais (2007) apresenta trés principios
gerais que podem norfear as praticas de ensino da orfografia. O primeiro prin-
cipio cita a importancia do convivio da crianga com materiais escritos segundo
a norma e que, assim, possam servir como fomentadores de reflexdes sobre a
ortografia. J& o segundo principio afirma o valor das praticas promotoras da
explicitagdo dos conhecimentos que as criangas desenvolvem sobre a escrita,
Segundo Morais [2007) tais prdticas tendem a semear (nos alunos) dovidas
sobre a grafia correta das palavras, bem como tendem a propor a trans- b
gressao infencional das regras estudadas e a verbalizagdo dos porqués de
deferminada palavra ser escrita com determinadas letras. O terceiro principio
convoca os professores a definirem metas de aprendizagem ortogréfica para
os diferentes anos de escolaridade. O estabelecimento dessas metas objefiva
conseguir progressos significativos do rendimento orfografico dos alunos ao
decorrer dos anos.

Além desses principios gerais, Morais (2007) também apontou alguns
principios especificos ao planejamento e encaminhamento das situagdes de
ensino-aprendizagem da ortografia, dentre os quais podemos compreender
que: a reflexdo sobre a orfografia deve estar presente em todos os momentos
de escrita; ndo devemos controlar a escrita esponténea dos alunos; ndo deve-
mos fomar a nomenclatura gramatical um requisito para a aprendizagem de
regras (confextuais e morfolégico-gramaticais); € preciso promover sempre
discussdo colefiva dos conhecimentos que as criancas expressam e fazer o
registro escrito de suas descobertas (regras, listas de palavras etc.); além da
possibilidade das atividades serem desenvolvidas coletivamente, em pequenos
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grupos ou em duplas; e que, ao definir metas, ndo podemos deixar de levar
em conta a heterogeneidade de rendimento dos alunos.

Diante desses principios orientadores do ensino da ortografia, convém
agora apresenfarmos um dos estudos desenvolvidos por Melo e Rego (1998),
cujo objetivo foi desenvolver uma forma alternativa de se ensinar orfografia,
como também de avaliar os efeitos dessa pratica pedagégica alternativa sob a
qual o aluno foi estimulado a compreender, explicitar e fazer uso gerativo das
regras contextuais trabalhadas.

As referidas autoras estruturaram a metodologia de seu frabalho em
cinco efapas, das quais participaram 51 criancas de 1° série e 45 criangas
da 2° série de duas escolas da cidade do Recife. A 1° efopa pretendeu a
capacitagéo de professores para lecionarem conforme a forma alternativa de
ensino da ortografia. A 2° efapa efetuou-se com a organizacdo de frés grupos
em cada série: um Grupo Experimental (GE), sujeito a intervengé@o que consi-
derava a ortografia enquanto conhecimento que pode estar sujeito & reflexdo,
discuss@o, compreensdo e explicitogdo de seus principios gerativos; e dois
Grupos Controle (GC) devidomente emparelhados para cada série, os quais
ndo foram submetidos & intervencdo. Os Grupos Confrole confinuaram sujeitos
a situagdes de ensino e aprendizagem que revelavam a concepgdo mnemé-
nica e normativa que os professores possuiam a respeito do conhecimento
ortogréfico.

A 3° efapa foi destinada & aplicacdo de um préteste para avaliar o
nivel de conhecimentos ortogréficos dos alunos e selecionar o fipo de regra a
ser frabalhada durante a intervencdo. A 4° efapa foi dedicada & intervencdo
dos professores. Esta intervencdo foi efetuada com o Grupo Experimental de
criangas, as quais, como & dito, esfiveram sujeitas & uma prdtica alternativa de
ensino da orfografia. A 5° etapa efetuou-se com a realizacdo de um pésteste
para avaliar e comparar o avango (ou ndo) dos conhecimentos ortogréficos
que os alunos possuiam.

Com o péseste foi possivel constatar o avango dos alunos dos Grupos
Experimentais e a estabilidade dos alunos do Grupo Controle referente aos
conhecimentos relativos & regra frabalhada. Dentre outros dados analisados
por Melo e Rego (1998), constatou-se que exercicios de freinamento e memé-
ria ndo garantem o dominio mais elaborado (uso gerativo) das convengdes
orfogrdficas, uma vez que o dominio no uso das restricdes contextuais traba-
lhadas sé ocorreu com criangas do Grupo Experimental, as quais estiveram
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sujeitas a instrucdo moldada na compreensdo e conscientizagdo dos principios
ortogréficos.

Diante dessas constatagdes, cabe investigarmos o modo como, atual-
mente, os professores do segundo ciclo do ensino fundamental compreendem
e consfroem metas para o ensino da orfografia.

Metodologia

A pesquisa foi realizada em dois municipios da Regido Metropolitana
do Recife, Camaragibe/PE e Paulista/PE. Os professores que foram sujeitos
desse trabalho lecionavam no 4° ou 5° anos do ensino fundamental |.

Vale ressaltar que a opeao pela escolha dos docentes que lecionavam
no 2° ciclo do ensino fundamental, respaldou-se em nossa concordé@ncia com
os Parémetros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997), os
quais preveem que os alunos & tenham se apropriado do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e, por isso, orientam maior explicitacdo/rabalho da norma
ortogréfica nesse segundo ciclo da aprendizagem; uma vez que algumas regu-
laridades da orfografia j& devam ser frabalhadas desde o curso do primeiro
ciclo do ensino fundamental, mesmo que de forma incipiente. 8

Portanto, participaram do estudo 20 (vinte) professores do 2° ciclo do
ensino fundamental {10 professores de cada municipio, sendo 5 professores
do 4° ano e 5 professores do 5° ano, em cada cidade), os quais foram subme-
fidos a uma entrevista semiestruturada, composta por questdes que permitiam
esbocar uma ideia sobre suas expectativas de ensino-aprendizagem em relo-
¢@o aos conhecimentos ortogréficos trabalhados com turmas do referido ciclo
de ensino.

Com o interesse de preservarmos a identidade dos docentes partici-
pantes dessa pesquisa, elaboramos cédigos de identificagdo para cada um
deles. Os professores dos quartos e quintos anos do ensino fundamental foram
identificados respectivamente pelos numerais 4 e 5 posicionados no inicio do
codigo. A lefra X e a lefra Y preservavam a indicag@o dos municipios. J& os
nomes dos docentes dos dois municipios eram preservados afravés das lefras
A B C D EFGH,Ilel

Todas as entrevistas foram gravadas em dudio. As andlises dos dados
ocorreram pela franscrigéo dos registros gravados das falas dos professores.
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Portanto, as transcrigdes de Gudio de todos os entrevistados serviram de proto-
colos, os quais permitiram a selec@o de comentarios e agdes relacionados ao
objetivo dessa pesquisa.

Resultados e discussoes

Metas de ensino e aprendizagem da norma ortogrdfica segundo docentes
do 2° ciclo do ensino fundamental

Quadro 1

Objetivos para o ensino da ortografia mencionados pelos professores de acordo
com o municipio e a escolaridade

4° ano X 4°ano Y % 5% ano X 5°ano Y %
Professores | A|B|C|D|E|A|B|C|D]|E FIGIHIILJIFICGIH] ]
Escrever 1y L [ | o | [ [ P f 190 Lo [ [ o fx ] x| x| 199
correfo % %
Produzir |y |y f % x | x 50% x| x 20%
texto coeso
Pontue
de forma | X X 20% X X 50%
correta

legenda: 4 e 5 refere-se & escolaridade; X e Y referese aos municipios parficipantes e as
lefras de A a ] representam a identificagdo dos professores.

No Quadro 1, percebese que os 20 docentes partficipantes da
pesquisa, independentemente do municipio e do ano de ensino. Quando
indagados sobre os principais obijetivos relacionados ao ensino da ortografia,
afirmaram que sua infencdo era que os alunos escrevessem corretamente as
palavras de lingua portuguesa.

Paralelamente s respostas que revelaram conhecimento sobre a espe-
cificidade do objefo de ensino da ortografia, alguns docentes ainda pontuaram
o desejo de ver seus alunos desenvolvendo um texto coeso e compreensivel
(50% do 4° ano e 20% do 5° ano), e fazendo uso correto dos sinais de pontu-
acdo (20% do 4° ano e 20% do 5° ano).
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Porfanto, ao relacionarmos a especificidade do objeto de ensino da
ortografia com as demais metas (objetivos) que foram referidas por alguns dos
professores entrevistados, observamos que, para alguns deles, escrever néo se
limita a grafar corretamente.

Essa realidade, constatada a partir de algumas das respostas as entre-
vistas (conforme quadro 1), permite-nos a consideracdo de que, em ao menos
50% dos casos entrevistados, hd praticas docentes que se comprometem em ir
além da verificacdo ortogrdfica nos textos produzidos pelos seus alunos; aten-
tando-se, também, para os aspectos textuais que ddo coeréncia ds producdes
escritas analisadas. Vejamos um exemplo:

Pesquisadora: Quais sdo os principais objetivos2 O que & importante ensinar
para esse ano de ensino?

Professora 5XJ: £ que eles se apropriem melhor das nogées bésicas de ortografia,
de saber, af também ndo seria sé ortografia, mas de saber colocar no texto outro
vocabulério, ndo ser tdo repetitivos, eles sdo muito repetitivos. Eu estou trabalhado
muito isso agora, eu estou fazendo sinénimos, anténimos, homénimos para que
eles se apropriem de palavras novas, fanto na lingua..., na linguagem oral como
na linguagem escrita.

Pesquisadora: Quando a senhora fala de nogdes basicas da ortografia, quais
nogdes especificamente a senhora estd se referindo?

Professora 5XJ: E que eles escrevam com qualidade. Que eles escrevam de forma
compreensiva, legivel, adequada a idade deles e de forma a errar menos. Na
hora de escrever, de pontuar, de acentuar. Uma paolavra simples as vezes “ilha”
eles esquecem do "H", "minha” eles colocam “mia”.

Na fala da docente, podemos inferir que em seu frabalho com orfogra-
fia h& uma preocupagdo em atender aos aspectos relacionados & produgdo
fextual. Essa preocupagdo parece dialogar com a concepedo que fundamenta
os pensamentos de Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004) quando afirmam
que:

A questdo orfogréfica ndo deve obscurecer as outras dimensées
que enfram em jogo na producdo textual. Primeiramente, para
o aluno, que, preocupado sobretudo com a orfografia, perderd
de vista o sentido do trabalho que estd realizando, isto é, a reda-
¢do de um fexto que corresponde a uma farefa de linguagem; em
segundo lugar, para o professor, cujo olhar, afraido pelos “erros
ortogrdficos”, ndo se deterd na qualidade do texto nem em outros
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erros considerados mais fundamentais do ponto de vista da escrita:
incoeréncia de confetdo, organizagdo geral deficiente, falta de
coesdo entre as frases, inodoptogdo a situagdo de comunicacdo

efc [SCHNEUWILY, DOLZ, 2004. p. 117).

Tal concepgao levanos & reflexdo sobre os aspectos que devem ser
tomados como prioridade durante o processo de escrifa (pelo aluno) e andlise
de uma producdo textual (fanfo pelo professor, quanto pelo aluno): sentido, quo-
lidade e organizacdo do texto; coeréncia de contelddo; coesdo entre as frases;
adapfogdo & situagdo de comunicagdo efc. logo, como é possivel conceber,
voltar & ateng@o aos aspectos meramente ortogréficos durante a producdo
textual poderd comprometer a qualidode de sua produgéo e de sua andlise.

Contudo, a respeito desse tipo de comprometimento com as produ-
¢des textuais dos aprendizes, convém ressaltarmos que aspectos relacionados
& coesdo, & pontuagdo e & ortografia ndo podem ser frabalhados ao mesmo
tempo e de uma Unica maneira. Tanto a orfografia quanto as dimensdes relacio-
nadas & fextualidade das producdes escritas dos alunos precisam ser tomadas
como obijetos especificos para andlise/estudo em sala de aula.

Como respaldo a essa defesa, segue parte das orienfagdes explicito-
das pelos Parémetros Curriculares da Lingua Portuguesa:

Ou bem se foca a atengdo na coeréncia da apresentagdo do con-
fetdo, nos aspecfos coesivos e pontuagdo, ou na ortografia. E,
quando se toma apenas um desses aspectos para revisar, € possi-
vel, ao fim da tarefa, sistematizar os resultados do trabalho coletivo
e devolvé-lo organizadamente ao grupo de alunos (BRASIL, 1997,

p. 81).

Tendo clareza quanto a essas concepgdes e compreendendo que as
questdes de textualidade devem ser priorizadas no processo de produgdo tex-
tual, & necessario, também, ter clareza que um texto bem escrito requer um bom
dominio da norma ortogréfica para se fazer inteligivel. Assim, o que conside-
ramos essencial ao tratamento da dimensdo desse objeto de conhecimento
(ortografia) referese ao desprendimento de um trabalho comprometido com @
reflexdo dos principios que regem a norma e, por isso, insistimos na organiza-
¢do de metas de ensino especificas para que o desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem da ortografia promova a geracdo dos principios que regem
a grafia das palavras.
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Analisando de modo qualitativo as respostas oferecidas pelas docen-
tes, relacionadas aos principais objefivos do ensino ortografico (apresentadas
no quadro 1), em alguns casos, obtivemos respostas muito amplas, se ndo
vagas demais para conseguirmos verificar se de fato os docentes planejavam
o ensino da orfografia tendo por base as caracteristicas regulares e iregulares
da norma.

Analisemos a resposta da docente SXI quando indagamos sobre quais
aspectos da ortografia s@o importantes de serem ensinados:

Pesquisadora: Entdo... se fosse pra dizer os principais objetivos para trabalhar
ortografia, a senhora diria... quais os principais objefivos?

Professora 5XI: ler e escrever. Pra onde ¢ que ele vai... no quinto ano... sem saber
escrevere

Pesquisadora: Assim... na orfografia... quanfo & orfografia, o que é importante
ensinare

Professora 5XI: A escrita.

Pesquisadora: O qué que da escrita? O que qué da escrita, especificamente? O
que qué da escrita?

Professora 5XI: Saber escrever as palavras que sédo ditas. A ortografia requer isso
do aluno [...]. Por exemplo, quando eu digo: hoje vamos para ortografia. Entéo,
orfografia... com o que é que ela vem?@ Ela vem com palavras para eles escreverem
com grande dificuldade. Isso é orfografial Dependendo do... do... ano que vocé
t& ensinando o aluno, vocé vai trabalhar ortografia com ele. Vocé pode trabalhar
orfografia afravés do qué? Afravés de... misical Isso af é o diferentel O meu
objetivo para que é que eu passo pra eles e de que forma eu vou trabalhar & outra
coisa. Eu posso trabalhar com misica, com mensagem, com histéria. .

Como podemos perceber, muito embora houvesse uma insisténcia no
questionamento sobre os seus objetivos para o ensino da ortografia, 5XI ini-
cialmente pontuou “saber ler e escrever” e quando impelida a responder sobre
"o que da escrita especificamente”, limitou-se a fazer referéncia ao ensino da
orfografia como algo que se destina a escrita de palavras “com grande difi-
culdade”. No decorrer dessa entrevista, com o fim de obtermos uma resposta
que nos desse maior subsidio para a andlise das metas de ensino de 5XI, o
questionamos sobre quais eram as principais dificuldades ortogréficas de seus
alunos, ao que ela respondeu:
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Por exemplo: tem palavras que ele ndo sabe escrever... é... com X, com CH,
encontro consonantais... confunde muito eles. SGo coisas que a genfe tem que
preparar para um sexto ano. Conhecer os enconfros consonantais, os digrafos
que & imporfante.... Numa ortografia, a gente puxa tudo isso. Ortografia é para
aprender a escrever. Ortografia é pra ter conhecimento em... digrafos, encontros
consonantais. .. ditongo, fritongo e hiato.

A partir da referéncia aos fipos de letras, encontro consonantais,
digrafos, ditongo, tritongo e hiato podemos inferir que essas eram algumas das
mefas de ensino de 5Xl em seu trabalho com ortografia. Além disso, a partir de
sua resposta, ainda pudemos reconhecer que o seu trabalho com tal objeto de
ensino limitavase a freinos ortograficos quando SXI referiu solicitar “cinco vezes
a palavrinha quando ele (o aluno| erra”.

Esta resposta demonstrou o cultivo de uma prdtica docente pautada na
memorizagdo da escrita correfa das palavras e desprovida de reflexdo sobre
as regras que podem ser tomadas como alvo de reflexdo em sala de aula
(regularidades ortogrdficas). Diferentemente desse tipo de prdtica, defendemos
as que reconhecem os “[...] diferentes critérios que hd por trés das relagdes
entre os sons e as lefras [...]" [MORAIS, 2007, p. 29) e, assim, estabelecem a
disting@o enfre o que é regular e irregular na orfografia; pois, sé afravés desse
conhecimento distintivo e, consequentemente, sobre os principios que o regem
é que os docentes poderdo organizar mais claramente o seu trabalho.

Semelhanfemente & prdtfica j& discutida, o maioria dos docentes do
municipio Y também revelou desconhecimento das especificidades orfograficas
e incompreensdo da norma como um objeto de conhecimento que precisa ser
ensinado de forma reflexiva e sistemdtica.

A fala das professoras parece evidenciar que, na maioria das vezes,
a escola ndo vem tratando a ortografia como objeto de ensino, mas continua
fratando a ortografia como simples objeto de verificacdo e avaliacdo. A partir
das enfrevistas realizadas, vimos que predominantemente existe falta de cla-
reza sobre as especificidades da ortografia e, consequentemente, auséncia de
discussdes sobre os porqués de determinada palavra ser escrita com defermi-
nadas letras. Ao contrdrio disso, mostra-se a escrita correta e solicita-se a sua
copia.

A partir das entrevistas, fambém pudemos inferir que as dificuldades
e os erros cometidos pelas criangas ndo consfituem, para esses docentes, uma
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oportunidade de mapeamento do que seus alunos ainda precisam compre-
ender sobre a orfografia. Isso implica direfamente na auséncia de mefas de
ensino para o 2° ciclo do ensino fundamental. A ateng@o dada aos erros de
escrita dos alunos, parece se limitar a proposta e solicitacdo dos exercicios
de freino ortogrdfico. Praticas docentes que se assemelham a essas parecem
desconhecer que o erro pode revelar as represenfacdes que os alunos realizam
sobre a escrita e que, porfanfo, o que pensam sobre a escrita e como criam
reqularizagdes a seu respeito.

Dois docentes entrevistados (5XH e 5YF) apresentavam metas claras e
que viam a possibilidade de tratar a ortografia como objeto de ensino reflexivo.
5XH, através de suas respostas & entrevista, demonstrou estabelecer mefas de
compreensdo no frato com algumas regras ortogréficas. Vejomos o fragmento
da entrevista que realizamos com essa professora

Pesquisadora: Quais sdo os principais obijefivos em relagdo & orfografia para o
ano que vocé leciona?

Professora 5XH: Eles escreverem corretamente, né... Respeitando a ortografia. .
Sem cometer erros orfograficos e compreender mesmo... algumas regras
ortogrdficas da lingua portuguesa.

Como ¢ possivel perceber, a referida professora foi clara quanto aos
seus objefivos de ensino da orfografia. Para ela ndo bastaria que os seus alunos
escrevessem correlamente, mas que, além disso, compreendessem “mesmo”
algumas regras que ditam a norma. O termo “mesmo” que fora utilizado por
ela, evidenciou enfaticamente o quanto essa professora pareceu esfar compro-
metida com o processo de reflexdo dos regulomentos ortogréficos.

No decorrer da entrevista, 5XH, dentre os outros entrevistados do
municipio X, foi a Unica docente que concedeu maiores subsidios para andlise
positiva de sua prdtica. Vejamos sua resposta ao ser indagada sobre a impor-
t&ncia dada ao ensino de orfografia para o ciclo de ensino que lecionava:

Pesquisadora: Professora, a senhora acha que a orfografia é importante para o
ciclo de ensino que a senhora leciona?

Professora 5XH: Com certeza! Sobretudo nessas séries finais. .. do segundo ciclo.
Porque quando o aluno j& se apropriou do sisfema de escrita alfabética é agora
ele vai entender como ¢ que funciona todas as convencdes ortogrdficas, né... A
quest@o dos sons, das semelhancas sonoras do X, CH, NH... Tudo isso eu acho
importante.
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Através dessa resposta, podemos inferir quanto as expectativas de
aprendizagem que 5XH estabelece com relacdo aos anos de ensino. Pois,
quando afirmou “sobretudo nessas séries finais... do segundo ciclo" o ensino
da orfografia fazse importante, na realidade, a docente esté expondo sua
compreensdo a respeifo das metas de ensino que orientam a sua préfica e que,
portanto, lhe ddo pistas quanto aos conhecimentos que os alunos j& devam fer
desenvolvido e quanto aos conhecimentos que precisam desenvolver ao longo
do caminho da escolarizacdo.

Portanto, podemos conceber que 5XH baseia sua prética e, con-
sequentemente, planeja suas metas de ensino da orfografia a partir das
concepgdes que defendemos nesse frabalho. A afirmacdo da professora dia-
loga com o referido por Morais (2005, p. 16) quando manifesta a respeito dos
conhecimentos que precisam ser construidos anfes que o fratamento sisfemdtico
com a ortografia possa ser realizado: “[...] primeiro os aprendizes dominam as
restrices ou propriedades do sistema de escrita alfabética e, s6 em seguida e
aos poucos, vao infernalizando a norma ortogréfica”. logo, préficas docentes
que fragam metas para os aprendizados de leitura e escrita de seus alunos,
compromefem-se em possibilitar a aprendizagem do SEA como prérequisito &
aprendizagem da orfografia.

Além disso, como dito pela referida docente, apds a apropriagdo
do SEA os alunos poderdo “[...] enfender como é que funciona todas as con-
vengées orfogrdficas [...]". Essa afirmagdo é mais uma evidencia de que a
proposta de trabalho dessa docente, aparentemente, visa a orfografia como
objefo de ensino que pode ser reflefido e compreendido pelos alunos.

5YF, por sua vez, também demonstrou compreender a importancia de
um ensino sistemdtico da norma orfogrdfica, preocupado, sobrefudo, com o
frabalho de algumas especificidades da orfografia com base nas dificuldades
enconfradas no ano em que lecionava. Segundo Morais (2005, p. 46), isso é
imprescindivel para um ensino eficaz. Vejamos, entdo, a resposta do professor
5YF ao ser questionado sobre o que ele espera que seus alunos aprendam até
o final do 2° ciclo em relacdo & ortografia:

Professora 5YF: Em relagdo & ortografia, o obijefivo nosso é que eles cheguem
a dominar ndo apenas as regulares diretas, mas fambém as confextuais e as
morfossintaticas, né2 Que sdo basicamente onde se encontra mais dificuldades.
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O professor 5YF, em seu posicionamento, demonstrou a clareza de
que "escrever corretamente” implica em reflefir e compreender aspectos espect-
ficos da norma orfogréfica da lingua portuguesa. Sua fala revelou, ainda, que
avangar no ensino de fais especificidades da ortografia (regularidades diretas,
confextuais e morfossinidticas) sdo metas prioritarias estabelecidas a partir das
dificuldades de sua turma: “[...] a gente acha as dificuldades e vai frabalhando
em cima delas”, disse ele. Relacionando esta fala as orientacdes dadas por
Morais (2007, p. 69) quando este afirmou a necessidade de um diagndstico
cuidadoso de quais s@o “as principais dificuldades dos alunos, para enté@o
poder definir as metas para o rendimento orfogréfico da turma especifica
com que trabalha”; entendemos, portanto, que o trabalho de mapear perio-
dicamente o que os estudantes |G sabem e o que ainda precisam aprender
é fundamental para a organizagdo do processo de ensino-aprendizagem da
orfografia.

Apds o diagndstico, cabe a reflexdo sobre a sequenciacdo do ensino
orfogrdfico. A esse respeito Morais (2007, p. 70) propde um trabalho que
conjugue [...] regularidade (ou irregularidade) das correspondéncias fonogré-
ficas e a frequéncia de uso das palavras na lingua escrita”. Nobrega (2013,

p. 117-118), por sua vez, sugere especificamente um trabalho que fem como 16
prioridade o ensino das regularidades contextuais e morfolégicas como modo

de assegurar “[...] eficiéncia ao processo de aprendizagem da ortografia que

se expressa na reducdo significativa do nimero de erros”.

Afora esses dois Ultimos professores que fiveram suas entrevistas
discutidas, contatamos com 18 docentes que, como foi possivel perceber,
independentemente do municipio e do ano de ensino, explicitaram prdticas de
ensino da norma que mostram ser carentes de planejamento e sistematicidade.
Portanto, diante das respostas da maioria dos professores, nos questionamos
sobre o que norfeia suas prdétficas de ensino da ortografia, j& que parece ndo
haver muita clareza sobre o que frabalham.

Definindo metas de ensino e aprendizagem da norma ortografica segundo
docentes do 2° ciclo do ensino fundamental

Quando questionados sobre como planejavam o ensino da Norma
Ortogrdfica, os 20 docentes entrevistados, independentemente do ano e
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municipio no qual lecionavam, apresentaram varias formas de planejamento.
Vejamos o Quadro 2.

Quadro 2

Planejamentos para o ensino da ortografia mencionados pelos professores de
acordo com o municipio e a escolaridade

4° ano X 4°ano Y % 5% ano X 5°ano Y %
Professores | A|B|C|D|E|A|B|C|D]|E FIGIHLTLJIFICIHLT]])
Diagnéstico X X 20% X XX X Z;O
Apartirde o fy fy b x| x| x x| 7o% | x x| Ix x| [x] s0%
recursos
A partir
dos eixos X X1 X 30% X | 10%
do PCN

legenda: 4 e 5 refere-se & escolaridade; X e Y referese aos municipios participantes e as
lefras de A a ] representam a identificacdo dos professores.

Ao questionarmos sobre a forma de planejamento dos vinte professores
participantes, apenas seis (20% do 4° ano e 40% do 5° ano) disseram desen-
volver um planejamento baseado no diagnéstico das principais dificuldades
ortogrdficas de seus alunos. Porém, vale ressaltar que, analisando qualitati-
vamente as respostas dadas dentre os referidos seis docentes, apenas 5XH
e 5YF, ao detalhar a sua forma de planejamento, demonstraram claramente
o estabelecimento de metas de ensino de algumas convengdes especificas,
definidas a partir da diagnose das principais dificuldades de escrita de seus
alunos. 5XH justificou que, a respeito dessas dificuldades, seria necesséria “a
compreensdo de algumas regras”.

Os demais catorzes docentes apresentaram caminhos diferentes
quanto ao modo de planejamento para o trabalho com a norma orfogréfica.
Dentre esses caminhos, conforme o Quadro 2, ressaltaram-se por maior por
centagem (70% entre os de 4° ano e 50% enfre os de 5° ano) as respostas que
revelaram o planejomento baseado em textos, livros diddticos e paradiddticos.
Além de planejomentos respaldados nesses recursos, houve ainda quem afir-
mou desenvolvélo a partir dos eixos do PCN.

Ao analisarmos de maneira mais aprofundada as respostas dos
docentes quanto as suas formas de planejomento, bem como articulando com
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a discuss@o anterior, chegamos & conclusdo de que dezoito dos vinte entrevis-
tados, ndo possuiam mefas bem definidas de ensino da ortografia. Entendemos
que os docentes, o se depararem com a necessidade de promover o ensino
da orfografia, demonsiraram inseguranca e certo despreparo na hora de esta-
belecer metas de ensino, o que, na maioria dos casos, os levaram a buscar
apoio em recursos prontos, i@ definidos. Foi o caso da professora 5YJ, vejamos
um recorte de sua entrevista:

Pesquisadora: Quando vocé tem condicdes de planejar, vocé planeja com base
em qué para frabalhar orfografia? Como vocé planejo o ensino da ortografia
para sua turma (diagndsticol?

Professora 5YJ: Primeiro na proposta, na proposta curricular, porque a gente tem
que estar de acordo com a proposta do municipio. Segundo, a gente procura
livios que fagam mengdo dessas regras gramaticais e atividades que facam parte
desse contexto orfogréfico.

Antes de expor esta resposta, a docente afirmou: “[...] fago diagnoses
pra ver em que nivel estéd a crianca, af justamente nessa diagnose é que a
gente vé& o nivel ortogréfico que ele estd”. No entanto, como é possivel perce-
ber pelo extrato de fala exposto acima, essa avaliagéo (diagnose] que aponta
o "nivel orfogrdfico” do aluno, parece ser desconsiderada pela referida profes-
sora nos momentos de planejamento para o ensino da orfografia. Além disso,
quanto ao “nivel ortogréfico”, dito pela docente, convém afentarmos para as
orientacdes de Carraher (1985) ao afirmar que as hipdteses de escrita entrem
em conflito e, portanto, ndo podemos considerar que determinados acertos ou
erros de escrita revelom o nivel/estagio de aprendizado da escrita. Ao contré-
rio disso, podemos considerar os erros e acerfos cometidos pelos alunos como
estratégias para conhecermos quais aspectos da ortografia j& foram e quais
ainda precisam ser apropriados.

A desconsideragdo para com os conhecimentos orfograficos que os

alunos j& trazem também parece orientar o planejamento de 4XA, pois esta
professora afirmou basear seu planejomento da seguinte formar:

Professora 4XA: Com base nos assuntos deles... nos contetdos, né2 Eu fenho o
livio, tenho o livio deles e tenho livio complementar. Tenho o livio deles... Ele vem
com o conteldo, né... de texto e tal [...]. Entdo, eu tenho livros... outros... livros
de atividades, né... Livios assim da série e de outras editoras para que eu possa
seguir assim um roteiro do planejamento e fazer as afividades, né?
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E vélido esclarecer que ndo desconsideramos aqui a importancia de
o professor esfar alinhado com a proposta curricular do municipio, nem de que
ele possa utilizar o livro diddatico como recurso para o ensino da norma. O que
queremos destacar € que, ao opfar por um ou outro para definir suas mefas de
ensino, o professor deixa de levar em conta o que os alunos & sabem sobre a
norma ortogréfica e o que eles ainda precisam aprender.

Conforme Morais (2005, p. 46), a concepcdo de ensino que defen-
demos “[...] é aquela que entende que ensinar ¢ fornecer uma ajuda ajustada
aos aprendizes, para que eles (rejconstruam seu saber.” Llogo, um planejamento
do ensino da orfografia que n&o considera as regularidades e irregularidades
da norma e nem estd embasado no diagnéstico dos conhecimentos prévios
dos alunos. Nao é considerado, nesta perspectiva, como planejamento e,
consequentemente, pode ser ineficaz para o ensino-aprendizagem da norma
ortogréfica.

Retomando as falas das professoras 5Y) e 4XA, quando atribuem ao
livio diddtico o papel de norfeador de seus planejamentos, femos a consci-
éncia, assim como Almeida (2013, p. 25), de que o livro diddtico &, sem
dovida, “[...] um instrumento que auxilia na orientag@o da pratica pedagd-
gica”. Contudo, quando se frata do ensino da orfografia, é necesséria atencdo
& alguns aspectos que influenciarGo no ensino-aprendizagem da norma.
Conforme Silva e Morais (2005), o professor deve estar afenfo a alguns critérios
no momento de escolher o livro diddtico que norteard seu trabalho de ensino
da orfografia. Dentre alguns dos critérios discutidos pelos referidos autores,
ressaltamos o referente & andlise do manual do professor com vista a examinar
quais as consideragdes que o livio faz sobre o ensino e aprendizagem da
ortografia, assim como se deve fazer o levantamento das correspondéncias
letra-som propostas pelo livro.

Diante de fais critérios de andlise, podemos inferir que as docentes
que refrafamos acima, como fambém os outros dez, que, assim como e|os, afir
maram apoiarse no livio para planejar suas aulas de ortografia, ndo tenham
ciéncia dessa necessidade de andlise cuidadosa de como o livio diddtico
apresenta a orfografia. Quando a docente 4XA disse: “[...] livios assim da
série e de outras editoras para que eu possa seguir assim um roteiro do plane-
jamento e fazer as afividades, né2”, além de estar realizando um planejomento
que, como dissemos, no considera as necessidades reais de aprendizagem
dos alunos, muito provavelmente, estd também reproduzindo a concepgdo de
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ensino da norma por trés das atividades do livio. Muitas das vezes sGo ativida-
des mecanicas e pautadas na memorizacdo de regras.

Ainda tratando sobre o livro diddtico, concordamos com o estudo de
Val, Martins e Silva (2009) que ao analisarem atividades de ensino de orfogra-
fia contidas em livros diddticos da lingua portuguesa (LDP) aprovados pelo PNLD
2007 e 2008, defendem, dentre outras coisas, que o ensino de ortografia
deve ser trabalhado de forma diferenciada quanto aos casos de regularidade
e também aos varios casos de iregularidade ortogréfica. Ressaltam, ainda, a
importancia de o ensino da orfografia acontecer de maneira que o aprendiz
reflita sobre a ortografia e ndo apenas codpias mecanicas que impedem a
reflexdo sobre esse objeto de conhecimento. E, em linhas gerais, apontam o
livio diddtico como bom aliado do professor, mas que como elemento dnico,
ele ndo garante a apropriacdo do conhecimento ortogréfico pelos alunos.
Portanto, & necessario que o professor crie outras possibilidades a fim de que
cada vez mais os alunos usem corretamente a norma orfogréfica no cotidiano.

Com relagdo aos quatro professores que referiram planejar a partir
dos eixos do PCN, embora devamos considerar a consulta, as referéncias
e as reflexdes suscitadas pelos Parémetros Curriculares Nacionais da Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997) nGo podemos tomdro, unicamente, como docu-
mento que subsidie o ensino da ortografia. Este cuidado deve ser tomado
uma vez que o documento s6 explicita orientacdes gerais e pouco especificas
quanto & ortografia. Nenhum PCN sugere, por exemplo, quais tipos de regu-
laridades e irregularidades deverdo ser trabalhados em determinado ano de
ensino. Sendo assim, cabe ao professor diagnosticar quais os conhecimentos
ortograficos j& foram apropriados por seus alunos e quais ainda esfdo em vias
de apropriacdo. A partir dessa andlise, entdo, o docente poderd desenvol-
ver um plano de ensino mais sistemdtico e oportuno as necessidades de seus
alunos.

Desta feita, afirmar que o planejamento estd fundamentado nas
orienfagdes do PCN ainda se configura em prdficas que se revelam pouco
especificas para o desenvolvimento do ensino da ortografia.

Portanto, respaldados em Silva e Andrade (2005) quando falam
das fungdes dos instrumentos diagnésticos para o ensino da ortografia, é
possivel afirmar que a grande maioria dos professores entrevistados desen-
volve uma prdtica em que ndo hd um planejamento baseado nas diferentes
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especificidades da norma. Nem, tampouco, baseado num acompanhamento
da evolugdo orfogréfica dos alunos, que permitam subsidiar o planejamento de
afividades ortogrdficas significativas.

Na conframé@o desses exemplos, enconframos nos professores SXH e
5YF um caminho mais propicio para desenvolver um planejamento coerente
com as especificidades que regem a norma orfogrdfica. Conforme j& analisa-
mos, fanto S5XH quanto 5YF apresentaram em suas entrevistas elementos que
podemos considerar como metas bem definidas para o ensino da ortografia
no segundo ciclo do ensino fundamental. Essas metas (objetivos) s6 se tornaram
possiveis através de um trabalho de mapeamento das dificuldades de seus alu-
nos. 5XH nos mostra claramente em sua fala que desenvolve seu planejamento
com base nessas dificuldades:

Pesquisadora: Quando vocé tem condi¢des de planejar, a senhora planeja com
base em que pra frabalhar orfografio?

Professora 5XH: Essa turma que chegou pra mim esse ano, apesar de esfar no
quinto ano e da maioria saber ler e escrever, eles fazem muita troca e omissdes
de lefras. E eles ainda se confundem muito em algumas convencdes. De RR, de
um R s6, de SC... Entdo, a medida que eu vou observando a escrita deles...
aonde & que eles esfdo com dificuldade, eu vou trabalhando. Por exemplo: esse
ano... parece uma coisa muito facil... que nem era, falvez, para ser frabalhada
esse ano, porque subtendese de que eles j& deviom fer se apropriado nos
anos anteriores... Mas regras simples como o RR, a separagdo silébica, é... os
digrafos... acentuagdo... pontuagdo... muitos alunos ainda tem muita dificuldade
nisso... Entdo, a medida que eu percebo isso nas produgdes escritas, eu vou
trabalhando. Entdo, eu trabalhei os sons do X, porque muitos ainda trocavam com
o CH... Eu trabalhei também palavras com L, palavras terminadas em U, porque
eles se confundiam muito. Entdo, assim... A medida que eu vejo onde eles mais
tém dificuldades, vou trabalhando.

Esse enfendimento demonstrado pela docente de o quanto é impor-
tante conhecer as dificuldades da turma para sé enfdo pensar em propostas
de afividades que possam levé-los a compreensdo das regras e, consequente-
mente, ajudarlos a grafar correfamente as palavras, fambém foi demonstrado
pelo professor 5YF. Vejamos sua resposta a mesma pergunta:
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Pesquisadora: Quando vocé tem condigdes de planejar, vocé planeja com base
em que para trabalhar ortografia?

Professor 5YF: Regularidades diretas, contextuais, morfossintéticas, basicamente
as afividades que sdo realizadas correspondem aquelas dificuldades que estao
ali na sala de aula, né2 As vezes, é mais contextual e morfossintaticas, num é2
[...] Porque dentro da sala de aula mediante as dificuldades que vocé consegue
perceber, o mais importante é vocé trabalhar em cima doquilo que vocé estd
percebendo a dificuldade deles.

Para Nobrega (2013, p. 87), um trabalho assim tem base em uma
concepgdo de ensino-aprendizagem que “[...] confere & avalicdo inicial uma
fung@o reguladora do planejamento, j& que a identificacdo dos saberes dos
alunos pautard a selecdo das expectativas de aprendizagem, bem como a
elaboragdo da sequéncia de atividades a ser desenvolvida na sala de aula”.

Embora nenhuma das falas acima defalhem com preciséo que tipo de
instrumento avaliativo utilizaram para chegarem a essas dificuldades, percebe-
mos nitidamente que ambos compreendem que os erros orfograficos de seus
alunos ndo sdo tratados meramente como erro, mas tem a funcdo de nortear
um planejamento de metas de ensino que levar@o em consideracdo o que seus
alunos ainda precisardo infernalizar sobre a orfografia de sua lingua para que
cheguem ao final do segundo ciclo, como disseram: escrevendo correfamente.

lsso explica o fato de cada um apresentar objetivos de ensino bem
especificos para o ano no qual lecionam. 5YF chego, inclusive, a mencionar
"uma grade de dificuldades” mapeadas. J& a docente 5XH é mais explicita ao
dizer os erros mais recorrentes de sua turma. Essa proposta de planejamento
adotada pelos docentes promoverd uma organizagé@o do ensino da orfogro-
fia que permitira sistematizar, de forma progressiva, os contetdos ortogréficos
que serdo frabalhados ao longo do ano. Isso s6 é possivel porque tanto SXH
quanto 5YF compreendem a complexidade das regras ortogréficas que preten-
dem trabalhar até o final do segundo ciclo.

Pessoa (2012), ao defender um ensino sistematico da orfografia,
aponta, além de outros aspectos, alguns principios de como desenvolver um
frabalho com a orfografia voltado para a reflexdo do aluno sobre sua escrita.
Desses principios, destacamos aqui que um mapeamento do que as criangas
i& sabem e do que elas ainda precisam aprender, por meio de um diagnos-
fico, como também o acompanhamento diario das dificuldades ortogréficas
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focando ndo apenas na correcdo. Também investindo em momentos de refle-
x@o sobre o que eles pensam ao escrever, além do registro do progresso dos
alunos para redimensionar o ensino, promoverd, assim, a possibilidade dos
professores esfipularem mefas de ensino adequadas para sua furma e afivida-
des de reflexdo sobre as regularidades e irregularidades da lingua.

Conclusao

O objetivo desse estudo foi o de identificar o modo que professores
do segundo ciclo do ensino fundamental compreendem e constroem metas
para o ensino da orfografia. Apds a realizacdo de entrevistas com 20 docen-
tes verificamos que 80% dos professores, ndo apresentavam mefas claras de
ensino da ortogroﬁo. lsso, na maioria dos casos, por ndo compreenderem,
primeiramente, como a norma orfogrdfica da lingua portuguesa esté organi-
zada e, segundo, por n&o terem a prdtica de realizarem um planejamento com
base em um diagnéstico prévio das dificuldades apresentadas por seus alunos.
Consfatamos também que, embora a grande parte deles tenham como obijetivo
que seus alunos cheguem ao final do segundo ciclo escrevendo correfamente,
apenas os dois professores que indicaram se preocupar em realizar um plane-
jamento embasado nas dificuldades de seus alunos apresentaram metas mais
adequadas para concretizarem seus objetivos com éxito.
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