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Resumo

O trabalho objefiva compreender como se constituiu a formagdo docente de professoras da
educacdo bésica esfadunidense para o desenvolvimento de posturas e praticas multiculturais no
ambiente escolar. Com abordagem quadlitativa, do tipo estudo de caso, mediante entrevista indi-
vidual semiestruturada, a investigacdo foi realizada com frés professoras da educacdo basica e
uma docente universitaria que atuam na perspectiva de educagdo multicultural crtica na cidade
de Nova lorque. A andlise das narrativas demonstra que as histérias de vida das professoras
foram marcadas por vivéncias em situacdes de conflito social e experiéncias de exclusdo cultural e
educacional, especialmente, em relacdo & diversidade éinicoracial. Essasvivéncias foram deter-
minanfespara abusca da formagdo e atuagdo profissional docente dentro de uma concepgdo de
educagdo multicultural. A formagdo nessa perspectiva se mostrou relevante para a adogdo de
praticas educativas inclusivas, no entanto foram as experiéncias de exclusdo que mofivaram o
compromisso das professoras com a educacdo multicultural crftica.

Palavras-chave: Educacdo multicultural. Diversidade étnicoracial. Formacdo docente. Préticas
pedagogicas multiculturais.

Teacher training and critical multicultural pedagogical practices

Abstract

This study aims o understand the construction of American basic education teacher training for
the development of multicultural attitudes and practices in a school sefting. With a qualitative
approach, in a case study, through individual semi-structured interviews, the investigation was
conducted with three basic education feachers and one university teacher who work with a critical
multicultural education perspective in New York City. Narrative analysis shows that the teachers’
life stories were impacted by experiences in social conflict situations and cultural and educational
exclusion, especially conceming ethnicracial diversity. These experiences were decisive in their
search for teacher training and practice in a multicultural education conception. Training in this
perspective was relevant to the adoption of inclusive educational practices; however, the exclu-
sion experiences motivated the feachers’ commitment to critical multicultural education.
Keywords: Multicultural education. Ethnicracial diversity. Teacher training. Multicultural pedage-
gical practices.
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Formacién docente y prdcticas pedagégicas multiculturales criticas

Resumen

El trabajo objetiva comprender cémo se constituyo la formacién docente de profesoras de la
educacion baésica estadunidense para el desarrollo de posturas v précticas multiculturales en
el ambiente escolar.Con enfoque cualitativo, del fipo estudio de caso, la investigacion se reo-
liz& con fres profesoras de la ensefianza bésica y una docente universitaria que actian en la
perspectiva de educacion multicultural critica, mediante entrevista semiestructurada. El andlisis
de las narrativas demuestra que las historias de vida de las profesoras fueron marcadas por
vivencias en situaciones de conlflicto social y experiencias de exclusién cultural y educativa,
especialmente en relacién a la diversidad étnicoracial. Esfas vivencias fueron deferminantes
para la bisqueda de la formacién y actuacién profesional docente bajo una concepcién de
educacién multicultural critica. La formacion en esa perspectiva se mostré relevante para la
adopcion de précticas educativas inclusivas, sin embargo fueron las experiencias de exclusion
que motivaron el compromiso de las profesoras con la educacion multicultural critica.

Palabras clave: Educacién multicultural. Diversidad émicoracial. Formacion docente. Practicas
pedagdgicas multiculturales.

Introducdo

O trabalho trata da formacdo docente dentro de uma abordagem de
educacao multicultural critica, na qual se objetiva o empoderamento do pro-
fessor, que passa a reconhecer a si e a seus alunos como membros de grupos
sociais com identidades culturais préprias e diversas que precisam ser compre-
endidas, consideradas e compartilhadas no espago escolar [ADSONSBILLNGS,
1995, 2009: SOUTO-MANNING, 2010, 2013). Fundamenta-se nos estudos
da Pedagogia Critica (BANKS, 1993, 1999. GRANT, 2008, 2014; SOUTO-
MANNING, 2010, 2013; WILLS; LEWIS, 1998) e da Pedagogia Culturalmente
Relevante [LADSON-BILLNGS, 1995; 2009), cuja esséncia do pensamento se
baseia no respeito e valorizagdo da identidade cultural dos grupos éico-
-raciais como fator imprescindivel aos processos de aprendizagem e inclusdo
desses grupos no ambiente escolar.

Partimos, mais especificamente, da proposta de educacdo multicultural
elaborada por ladson-Billings (1995; 2009;, 2014'), direcionada & formagdo
do professor da educag@o bdsica, baseada em trés grandes unidades cur-
riculares: a) a autorreflex@o do professor acerca de si e dos outros no que
concerne & histéria de vida e & identidade émicoracial: b) as formas como as
relacdes émicoraciais sdo estruturadas na sociedade e no contexto escolar;
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e c) a problematizagdo dos conceitos de conhecimento e curriculo, tradicio-
nalmente abordados na escola a partir de uma visdo hegeménica e neutra
de mundo, independentemente da filiagao étnicoracial e cultural dos diversos
grupos sociais.

Tal proposta revela trés qualidades pedagdgicas comuns aos profes-
sores que atuam na perspectiva da educagdo multicultural crftica: possuir um
forfe compromisso com o desempenho académico de seus alunos; basear seu
ensino na competéncia cultural dos discentes, ou seja, permitindo e estimulando
a se expressarem de acordo com o padrdo linguistico e de comportamento que
costumam adotar em sua comunidade e grupos sociais; e demonstrar uma
compreensdo crificoreflexiva dos problemas politicos e sociais que envolvem a
acomodagdo das minorias na grande sociedade.

O contato com estudiosos da educacdo multicultural nos Estados
Unidos, por ocasido do estagio de pds-doutoramento realizado no Teachers
College = Universidade de Columbia, no periodo de agosto de 2014 a julho
de 2015, levounos a uma reflexdo sobre a formacdo e experiéncia profissional
do professor da educacdo bésica que atua dentro de uma abordagem peda-
gogica voltada para o respeito e valorizacdo da cultura e inclus@o escolar dos
grupos minoritarios. 3

Na ocasido, elaboramos a seguinte problemdatica: como se desen-
volve a formagdo docente com vistas ao fomento de praticas educativas
multiculturais no confexto da educacdo bdsica nova-iorquina? O obijetivo foi
compreender como se constituiu a formacdo docente de professoras da edu-
cagdo bdsica estadunidense para o desenvolvimento de posturas e prdticas
multiculturais no ambiente escolar.

O trabalho, aocontemplar a formacdo e as praticas pedagdgicas
de professoras dentro de uma abordagem da educacdo multicultural critica,
forna-se relevante por possibilitar aprofundar o debate em torno do traba-
lho educativo com as diversidades, ensejando reflexdes acerca de aspectos
culturais e subjetivos que permeiam as relagdes e processos de ensino e apren-
dizagem, por vezes relegados a segundo plano de importéncia no cotidiano
escolar.
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Procedimentos metodolégicos

A fim de compreendermos a formagdo docente e prdticas pedagd-
gicas denfro da corrente de educacdo multicultural critica, realizamos uma
pesquisa de natureza qualitativa (MINAYO, 2007), do tipo estudo de caso (YIN,
2001), utilizando a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta de
dados. A abordagem qualitativa se fez adequada por nos possibilitar conside-
rar as subjetividades das participantes e analisar com maior mindcia as suas
narrativas, considerando as singularidades numa relacdo indissocidvel entre o
individual e o coletivo e valorizando a qualidade em defrimento da quantidade
(FIALHO; SOUSA, 2017). J& o estudo de caso foi definido por se trafar de “[...]
uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno contemporéneo dentro
de seu confexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fend-
meno e o confexto n&o estdo claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32), isto é, a
educagdo multicultural na educag@o bésica publica de Nova lorque.

Para participar da pesquisa, selecionamos trés docentes da educagdo
bésica, sendo uma de cada etapa desse nivel de ensino — educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio —, que atendiam aos critérios de inclusdo,
quais sejam: atuar na educacdo bésica na cidade de Nova lorque e traba-
lhar em escolas publicas ou instituicdes assistidas na concepgdo da educagdo
multicultural critica. O contato com as trés docentes se deu por intermédio de
uma professora do Teachers College que pesquisava e ministrava disciplinas
no campo da educacdo multicultural, quem, de igual forma, aceitou infegrar o
grupo dos sujeitos da nossa pesquisa.

As entrevistas — gravadas, transcritas, textualizadas — com as docen-
tes foram realizadas de maneira individualizadanas dependéncias do Teachers
College, com durac@o média de duas horas, e se basearam nos seguintes
tépicos: o percurso de vida e formagdo escolar e académica das professoras;
a formagdo e experiéncias com a educacdo multicultural; e as praticas peda-
gogicas multiculturais adotadas em sala de aula.

A pesquisa foi respaldada pelo Collaborative Institutional Training
Initiative (CITI), sob o nimero 14652168/2014, respeitando critérios éticos.
A participacdo das professoras foi previamente autorizada, mediante esclare-
cimenfos quanto cos objetivos da pesquisa e privacidade da identidade das
entrevistadas, fendo elas obtido nomes ficticios, a saber: Clara, a professora

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17109, jul./set. 2019



Artigo

Ménica Farias Abu-EHHaj | Llia Machado Fiuza Fio\hom

do Teachers College; Evelyn, a professora da educagdo infantil; Rosie, a pro-
fessora do ensino fundamental; e Sarah, a professora do ensino médio.
Traduzimos as narrafivas das profissionais ao portugués, as quais foram
revisadas por profissional com proficiéncia na lingua inglesa. Posteriormente
apresenfamos os resultados separadamente as docentes. Em seguida, empre-
endemos as discussdes considerando as similitudes consoante as trajetérias
formativas e préticas pedagdgicas no dmbito da educacdo multicultural.

Clara: professora formadora do Teachers College

A professora Clara nasceu no Brasil, pais onde viveu da infancia
& juventude. Cursou o ensino médio profissionalizante, o anfigo normal, e
graduou-se em Direito em uma universidade piblica brasileira. Ao terminar o
€nsino superior, Casou-s& Com um americano, mudando-se em seguido para os
Estados Unidos. L& cursou uma nova gradugdo, na drea da Educagéo, atuou
no magistério da educagdo infantil? e, ao concluir os cursos de mestrado e dou-
torado, ambos na Educagdo, ingressou na docéncia universitdria, fornando-se
professora do Teachers College da Universidade de Columbia.

Conforme relata Clara, o seu envolvimento com a educacdo multicul-
tural acompanha todo o seu percurso de vida, tendo iniciado & nos primeiros
anos do ensino fundamental, por meio da sua experiéncia como aluna de uma
escola freireana em Recife, Brasil. Nessa escola, fundada pelo préprio Paulo
Freire:

[...] se problematizava tudo! Desde fatos corriqueiros, envolvendo
as relacdes escolares e familiares, até a concepcdo de mundo e de
homem, prevalecendo a ideia de que ndo existe uma separacdo
enfre o que vivencidvamos na escola e o mundo fora de seus muros

(CLARA, 2014).

Para ela, as origens de uma vis@o critica de mundo e educacdo
encontram raizes nessa experiéncia escolar singular. Mais adiante, ao concluir
o normal, Clara comegou a trabalhar como professora em creches e escolas
municipais na periferia de sua cidade. A medida que convivia com situagdes
econdmicas desfavordveis de vida de seus alunos e familias, viuse impulsio-
nada a assumir uma postura ainda mais critica de mundo e de educagdo para
desconstruir o estigma de quea pobreza minora a capacidade intelectual. No
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entanto, ante as condicdes precarias de frabalho do professor naquela época
no Brasil, em que o saldrio de uma docente da educagdo infantil sequer dava
para pagar as despesas mensais com fransporte e refeicdo, resolveu cursar
Direito, pois desejava frabalhar em prol dos direitos sociais das familias e
comunidades carentes, area profissional com maior valorizagéo salarial no
mercado.

Quando mudou-se para os Estados Unidos, percebeu, todavia, que
precisaria recomegar sua vida profissional, j& que a graduagcdo em Direito
cursada no Brasil pouco lhe valia, em termos legais, para atuar no campo da
advocacia naquele pals. Retornou, ent@o, & drea da Educagdo, assumindo
inicialmente a fungdo de professora assistente em uma escola de educagdo
infantil, ao tfempo que, no periodo noturno, fez uma nova graduagdo, desta
feita na drea da Educagdo Especial.

Ao término da graduagdo, saiu da categoria de assistente e passou
para a de professora regente, sempre atuando em escolas da rede publica.
Paralelamente ao trabalho, prosseguiu com os estudos, inicialmente em um
programa de mestrado e posteriormente em um de doutorado, ambos na drea
da Educacdo. Como professora da rede piblica de ensino, passou a conviver
com o drama educacional dos estudantes filhos de imigrantes, particularmente
com a realidade de familias oriundas da América Central, experiéncia que
forfaleceu seus lagos e compromissos com propostas educacionais criticas e
inclusivas. Conforme relata Clara (2014), a situacdo de ilegalidade de boa
parte das familias de imigrantes nos Estados Unidosfazfrequentemente que os
filhos mais velhos, sobretudo as meninas, deixem a escola para cuidar dos
irmd@os mais novos em casa, enquanto os pais tfrabalham. O contato com essa
realidade lhe conduziu, no doutorado, a um estudo dos fatores sociais e econd-
micos responséveis pelos baixos indices de rendimento escolar dos educandos
de familias de imigrantes.

Nessa conjuntura, & familiarizada com a literatura académica no
campo da educacdo multicultural, percebeu que poucos eram os estudos
que se preocupavam em debater a construgdo de curriculos e metodologias
de ensino que auxiliassem o professor dentro de uma concepcdo critica de
educacdo multicultural. A partir dessa constatacdo e apoiando-se nos estudos
de Paulo Freire e na Pedagogia Critica (BANKS, 1993, 1999:; GRANT, 2008,
2014; SOUTOMANNING, 2010, 2013; WILLS, LEWIS, 1998] e na Pedagogia
Culturalmente Relevante [LADSON-BILLNGS, 1995; 2009), desenvolveu uma
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proposta de formagdo docente baseada em trés eixos: the self (o eu), the fea-
ching (o ensino) e the society (a sociedade).

O primeiro eixo, the self, tem como objetivo inserir o professor em
um ambiente de leituras, debates e atividades que o induzam a assumir uma
postura reflexiva em relagdo & sua prépria idenfidade émnicoracial e social e
& de seus alunos. O segundo eixo, the feaching, exige do professor um frabo-
lho de reflexdo em torno do curriculo escolar, por meio de duas premissas: o
respeito & diversidade étnicoracial e cultural e & igualdade de oportunidades
dentro e fora do ambiente escolar. O terceiro eixo, the society, leva o professor
a questionar as estruturas de poder e privilégios presentes na sociedade. Aqui
o foco s@o as relagdes entre desigualdades sociais e desempenho escolar e a
repercussdo desse bindmio na vida social, cultural e profissional dos sujeitos.

Observamos que foi a partir da compreensao de sua propria iden-
tidade que Clara passou a ter uma melhor percepgéo da sua localizaggo
cultural no mundo, uma vez que a tendéncia da escola é excluir muitas pers-
pectivas e pontos de vista, ndo permitindo que os aprendentes se percebam
nos fatos histéricos, sociais e culturais e na construgdo do proprio conhecimento
(SOUTO-MANNING, 2010; 2013). Nesse sentido, observamos que uma das
tarefas do professor & construir interfaces consistentes entre os conteddos curri- /
culares e as experiéncias das criangas, de sua familia e da comunidade. Para
tal, o curriculo deve tomar como mote a comunidade e a histéria de vida dos
discentes (LADSON-BILLNGS, 1995, 2009; SOUTO-MANNING, 2010, 2013),

Clara [2014) ressalta que, para estimular e proporcionar as experién-
cias das criangas no espago escolar, o professordeve recorrer a um conjunto
de esfratégias e métodos, a exemplo do uso de entrevistas junto aos membros
da familia, estudos de comunidade e meios tecnolégicos, como videos, foto-
grafias, efc. £ afravés desses recursos que Clara afirma reinventar Paulo Freire
em sua proposta de ensino, quando busca possibilitar ao professor frazer para
a sala de aula a leitura de mundo da crianga, fazendo com que ela cons-
frua e compartilhe conhecimentos e articule tais construgdes com a leitura das
palavras.

A educacdo multicultural vive um novo momento, cuja énfase é a for
macdo do professor, pois existe um consenso entre os estudiosos e educadores
de que qualquer mudanga na educacdo passa prioritariamente por uma altera-
¢do na forma como o professor percebe e compreende o educando, ou seja,
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no desenvolvimento de sua criticidade (BANKS, 1993, 2009; GRANT, 2008,
2014; SOUTO-MANNING, 2010, 2013). Em decorréncia, ao tratar da sua
atuag@o como formadora, a professora Clara explicita o cerne das ativida-
des de ensino que exerce ministrando uma de suas disciplinas de educagdo
multicultural nos programas de mestrado do Teachers College: O foco da
disciplina "The teaching of reading and writing in primary grades’ ¢ a leitura e
a escrita dentro da perspectiva do letramento, na qual parte considerdvel da
carga hordria é voltada para a pratica docente” (CLARA, 2014). Para isso, os
alunos s@o colocados, durante toda a disciplina, em contato com uma turma
de criangas da rede publica de ensino que estd em processo de alfabetizacao.

Caoda aprendiz adota uma crianga e, ao longo de 15 encontros
semanais, orienta e acompanha, no espago da sala de aula, as atividades de
leitura e escrita dessa crianca. Para isso, as criancas e seus tutores (os alunos
da professora Clara) sao distribuidos nas mesinhas que compdem o ambiente
da sala de aula. Iniciom o trabalho com o diagnéstico das préticas de leitura e
escrita da crianga e, a partfir da segunda semana, passam a desenvolver uma
atividade de pesquisa em torno da histéria de vida daquela crianga, agdo
que geralmente é realizada por meio de visitas & comunidade e entrevistas
feitas junfo & sua familia. Esse conhecimento fozse indispensavel para assegu-
rar o ensino e o conhecimento escolar pautados na Pedagogia Culturalmente
Relevante (LADSON-BILLNGS, 1995: 2009).

De posse dos dados, os docentes passam a montar um curriculo, um
programa de atfividades de leitura e escrita baseado nas experiéncias, fatos e
narrativas coletados dos alunos. Tal afividade permite imprimir & alfobetizagdo
e ao leframento aprendizagem significativa dos conhecimentos trabalhados, jé
que parte da realidade de vida dos alunos e permite identificagdo e sentido
mais concrefos (FIALHO; MACHADQO; SALES, 2014).

Um exemplo de atividade desenvolvida em sala pelos alunostutores
a partir dos dados coletados é a histéria do nome das criancas, quando bus-
cam reconstruir junto a elas a motivagdo da escolha do nome pelos pais, o
significado e a origem. Conforme observa Clara (2014), quando a crianga
descobre que fem uma histéria que lhe ¢ singular e que os fatos dessa histéria
podem ser narrados afravés de sua prépria escrita e compartilhados entre os
colegas, ela passa a se sentir valorizada e motivada a se engajar no processo
de aprendizagem.

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17109, jul./set. 2019



Artigo

Ménica Farias Abu-EHHaj | Llia Machado Fiuza Fio\hom

Ao finalizar sua entrevista, a professora Clara observa que, ape-
sar dos avancos obtidos no dmbito da formacdo docente, as mudancas no
ambiente escolar sGo graduais e seus impactos diferenciados, a depender das
motivacdes e historia de vida de cada professor. Segundo ela, essa formagdo
comega com a participagdo do professor em workshops e/ou programas de
pds-graduacdo, cursos de formagdo continuada, estendendo-se ao longo das
vivéncias do professor no espago da sala de aula, conforme é possivel consta-
far nos relatos das professoras da educag@o basica que se seguem.

Evelyn: professora da educacéo infantil

Evelyn atuava como professora da educagdo infantil em uma escola
assistida pedagdgica e financeiramente pelo Teachers College. A escola aten-
dia a um publico privado, a maioria oriundo de familias de classe média alta,
porém desfinava uma parcela menor de sua oferta dirigida a alunos de baixa
renda, contemplados com bolsas de estudos financiadas pela referida institui-
¢do. A época da pesquisa, além de atuar como professora, Evelyn era aluna
de um dos programas de doutorado em Educacdo do Teachers College. 9

Ao descrever seu envolvimento com a educagdo multicultural, Evelyn
menciona a convivéncia com um ambiente familiar politicamente progressista
como fator deferminante na sua visGo de mundo e escolhas profissionais.
Natural da cidade de Cleveland, Ohio, seu pai era um veterano da Guerra
do Vietna, experiéncia que marcaria a ele e a seus familiares por toda a vida.
Sua avé paterna, uma mulher liberalprogressista, havia participado ativamente
dos movimentos dos direitos civis da década de 1960, de modo que o pai de
Evelyn cresceu dentro de um ambiente de confestacdo dos valores tradicionais
e racistas da sociedade americana.

Depois de refornar da Guerra e se envolver em episddios de protestos
e conflitos politicos, o pai e a familia mudaram-se para a Califémia, cidade
de Oakland, no mesmo ano em que Evelyn nasceu. Foi nesse centro urbano
proximo a Sdo Francisco, uma espécie de Nova lorque da Califérnia, habi-
tado por uma populagdo multicultural — orientais, africanos, hispanicos, efc. —,
que Evelyn cresceu, fornando-se desde cedo, conforme observa, uma pessoa
aberfa as causas sociais e politicas de seu fempo.
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Ao terminar o ensino médio, ingressou em um programa de gradua-
¢do voltado para a educagdo infantilvinculado & Organizacdo Americana do
Desenvolvimento Infantil, que era tido como uma das melhores formagdes bési-
cas nesse campo nosEstados Unidos. O programa fundamentava-se, conforme
relata Evelyn, no padréo cultural cléssico da classe média branca estaduni-
dense, aspecto que lhe provocava constantes questionamentos quanto aos
impactos negativos daquela formacdo para a educacdo de criangas oriundas
de familias pobres ou de aprendizes do inglés filhos de imigrantes e igualmente
oriundos das camadas sociais mais baixas. Foi nesse momento que Evelyn
percebeu que sua escolha profissional implicava um compromisso pessoal com
propostas de educacdo inclusiva que acolhessem as minorias historicamente
relegadas a segundo plano no sistema formal de ensino.

Ao finalizar a graduagdo, Evelyn atuou durante dois anos como
tufora de criangcas em um programa de leitura que funcionava na biblioteca da
universidade em que havia se formado. Em seguida, decidiu ter uma experi-
éncia de vida no exferior, morando durante quatro anos em Viena, na Austria,
onde trabalhou como professora particular de inglés para criangas. Passado
esse periodo, refornou o seu pafs — radicando-se entdo na cidade de Sao
Francisco —, com o intuito de dar prosseguimento & sua formacdo docente,
mais precisamente como aluna do Programa de Mesfrado em Educagdo Infantil
do Teachers College. Depois de conquistar uma vaga nessa instfituicdo, mudou-
-se para Nova lorque, passando a trabalhar durante o dia como professora da
educacdo infantil.

Concluiu o mestrado e ingressou no programa de doutorado do
Teachers College quatro anos depois, mantendo-se na mesma drea de formao-
¢do, a educagdo infantil. Embora j& assumisse uma postura de enfrentamento
e combate as manifestacdes de preconceito racial, social e cultural, relata
que "[...] a oportunidade de cursar disciplinas no campo da educagdo multi-
cultural teve um impacto muito significativo para a minha formacdo” (EVELYN,
2015). Segundo ela, a vivéncia nessas disciplinas Ihe permitiu desenvolver uma
percepcdo mais reflexiva de si, fanto no que se refere & sua histéria de vida,
posicionamentos politicos e escolhas profissionais, quanto em relacdo aos seus
proprios privilégios sociais como pessoa representante da populagdo branca
em uma sociedade atravessada por desigualdades de oportunidades e por
julgamentos valorativos em relagdo & ideia de raga, cor, etnia, cultura, efc.
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Outro ponto importante mencionado desde a vivéncia com as disci-
plinas de educag@o multicultural se refere ao contato com leituras e discussdes
em forno do conceito de curriculo e conhecimento dentro de uma corrente de
educacdo inclusiva. Ao relatar sua experiéncia como aluna de mestrado e
doutorado no Teachers College, Evelyn destaca como aspectos importantes: a
postura positiva e propositiva do professor ante os processos de aprendizagem
do discente, independentemente de qual seja a sua condi¢do social e filiagao
cultural.

Para isso, as disciplinas problematizam a relacdo entre condicdo
social e de oportunidades e o desempenho escolar dos alunos, levando o
professor a refletfir sobre o padrdo curricular prevalente no sistema educacio-
nal, que raramente condiz com as expectativas e realidade sociocultural das
criangas. Conforme Evelyn, o professor compreende que “[...] os problemas
de aprendizagem n&o residem na crianga, mas sobretudo na escola, que ndo
elabora alternativas de interlocucdo com a diversidade cultural e social de seus
alunos” (EVELYN, 2015).

Ao refletir sobre isso, Evelyn relata uma situagcdo vivenciada por ela
em um programa convencional de formagéo continuada, cuja ténica era a
capacitagdo do professor para atuar com propostas de educagdo compensaté- 11
ria dirigidas aos alunos filhos de imigrantes que apresentavam dificuldades de
aprendizagem no inglés. Para a instrutora do referido curso, as dificuldades de
aprendizagem dos educandos filhos de imigrantes que frequentavam a escola
publica decorriam da incapacidade de seus familiares e comunidade de se
colocarem como falantes e inferlocutores da lingua inglesa, cabendo & escola
e aos professores, por meio de atividades de reforco escolar, “consertar” fais
adversidades de aprendizagem.

E possivel observar que a responsabilidade da aprendizagem da
crianca ndo recala sobre o aluno ou a familia, mas sobre os profissionais
e a esfrutura pedagdgica escolar, que deveriam contemplar as diferentes
necessidades dos aprendentes. Considerar as diversidades, trazélas & tona,
valorizando-as e intervindo de maneira afirmativa na pluralidode ¢ preceito fun-

damental para uma Pedagogia Critica e Culturalmente Relevante (BANKS, 1999;
GRANT, 2008; LADSON-BILLINGS, 1995, 2009; SOUTO-MANNING, 2010,
2013; WILLS; LEWIS, 1998).

Outro ponfo inferessante da educagdo multicultural destacado por
Evelyn se refere & concepcdo de curriculo. Observa que, nas disciplinas
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de educacdo multicultural, trabalha-se com a ideia de um curriculo criativo,
demandando que o professor conhega seus alunos e familiares e insira outras
femdticas, linguagens e dialetos em sala de aula, consoante cada realidade.
Inclusive ela infere suas limitagdes e afirma que, apesar de ndo falar outro
idioma, fenta se colocar como ouvinte e aprendiz de outras linguas, buscando
estabelecer uma comunicacdo bdsica e elementar com os estudantes filhos
de imigrantes a partir de sua lingua materna. Em suas palavras: “Todo ano
eu fento aprender algumas palavras de outras linguas, porque eu acho que é
uma maneira de vocé dizer para as criangas e suas familias que elas sdo bem-
-vindas” (EVELYN, 2015).

Evelyn tece severas criticas & abordagem fradicional de educagdo
multicultural que afirma predominar em grande parte das escolas e cursos de
formacdo docente, a qual denomina de “abordagem turistica de educagdo
multicultural”, pois esta, além da compreensdo limitada de pensar a educagdo
multicultural como restrita ao ensino de manifestacdes culturais, festas e datas
comemorativas, apresenta como seu fafor mais nocivo a visGo romantizada
que predomina enfre os professores sobre a crianca. Ela observa que essa
abordagem tradicional costuma conceber a crianga como uma criatura doce,
inocente e ingénua, como um sujeito:

[...] que precisa ser protegido das mazelas do mundo dos adultos,
como se a crianga ndo fosse capaz de perceber as coisas ruins
que vivencia no seu dia a dia, como as manifestagdes de exclusdo
e preconceifos presentes no ambiente social e escolar ([EVELYN,

2015).

Observamos que Evelyn concorda com Ladson-Billings (1995; 2009)
e SoutoManning (2010; 2013) ao criticar as abordagens de educagdo mul-
ficultural meritrocraticas, bem como as que tendem a tratar os problemas de
aprendizagem dos educandos de forma pontual, sem considerar aspectos poli-
ficos e estruturais que permeiam os processos de exclusdo social.

Por fim, Evelyn ressalta a dificuldode que representa o trabalho do
professor dentro de uma perspectiva de educacdo multicultural critica, uma vez
que, emboratenha frequentado uma formagdo dentro de pressupostos educa-
cionais progressistas, em sua experiéncia como professora percebeu que a
mudanca de postura nGo acontece de forma imediata, requerendo do docente
vivéncias e maturidade no campo da docéncia. E nesse sentido que Evelyn
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define a educacdo multicultural como algo para além de uma formagdo acadé-
mica, porque representa um modo de o professor se posicionar diante do outro
e do mundo, uma postura que fransborda o espago da escola, ou seja, “[...] €
como eu digo: falvez a educagdo multicultural esteja muito mais ligada a uma
ideologia, a um padr@o critico, do que a atividades especificas de ensino”
(EVELYN, 2015).

Evelyn compreende que a proposta educacional precisa considerar a
identidade cultural dos alunos e do proprio docente como sujeitos culturais situ-
ados em uma sociedade plural e desigual em oportunidades.Para além disso,
importa que o docente consiga articular feoria e prética com vistas a gerar uma
mudanca social desde a agdo dos sujeitos envolvidos, alunos e professores,
responsdveis pela melhoria da educagdo e vida, especialmente de aprendizes
das classes sociais desfavorecidas, conforme leciona Ladson-Billings [1995:
2009).

Rosie: professora do ensino fundamental

Rosie era professora do ensino fundamental em uma escola publica
na cidade de Nova lorque. Além de docente da educacdo bésica, ela atuava
como assistente da professora Clara no Teachers College, em disciplina de
educacdo multicultural.

A histéria de Rosie, filha de pais porfo-riquenhos que haviam se
mudado para os Estados Unidos na década de 1960, ilustra os desafios socio-
culturais de familias que migram em busca de melhores condicdes de vida em
um pais desenvolvido (MENDES, 2013). Sua familia era muito pobre. Diante
disso, o sonho de uma América promissora, com oportunidades de emprego
e escola de qualidade para os filhos, impulsionou a mudanca para os Estados
Unidos. Instalaram-se inicialmente em Nova lorque, cidade onde Rosie nasceu.
Na época, sua mae tinha apenas 16 anos, quem,apds a familia ter conse-
guido se estabelecer na cidade, matriculou-se em uma escola de ensino médio,
aprendendo rapidamente o inglés.

J& o pai, mais velho, com 30 anos, tinha muita dificuldade de lidar
com a nova lingua, sendo visto, por confa disso, com resfricdes por seus profes-
sores, o que lhe fez abandonar a escola. A situagdo de imigrante que ndo feve
sua cultura valorizada bem como a vivéncia de excluséo escolar na década de
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1960 foram, para Rosie, experiéncias propulsoras de sua aproximagdo com a
educag@o multicultural crftica baseada nos preceitos de Ladson-Billings (1995,
2009) e Souto-Manning (2010; 2013).

Os pais de Rosie se separaram quando ela ainda era pequena, oco-
sido em queo pai foi morar em Ohio. A m&e permaneceu em Nova lorque
apds o rompimento conjugal, a qual, ao ferminar o ensino médio, logo ingres-
sou no mercado de trabalho, periodo em que Rosie, crianga necessitada de
cuidados, foi morar com a avé materna.

Importa relatar que a avé de Rosie ndo falava inglés, por isso a comu-
nicagdo na casa dela se dava apenas em espanhol. Quando Rosie ingressou
na escola, na educacdo infantil (preschool), havia esquecido o inglés.
Frequentemente sua primeira professora ressaltava suas dificuldades de apren-
dizagem e afirmava que ela ndo aprenderia o inglés caso continuasse a falar
espanhol com a avé em casa. Em cerfa ocasid@o, a referida educadora chegou
a solicitar a presenca de sua avé na escola e pediu que esta ndo mais se comu-
nicasse com Rosie em espanhol. Diante dos argumentos da docente, a avé
evitou o espanhol em casa; sem o inglés, as duas passaram a ter uma vida de
siléncio, conforme ela descreve: “Nesse momento, eu tinha 6 anos de idade
e foi muito complicado, porque nds éramos muito préximas e aquela situagdo
criou uma ponte entre nds” (ROSIE, 2015).

Rosie foi esquecendo a lingua castelhana & medida que se apropriava
do idioma inglés, a ponto de praticamente desaprender sua lingua materna.
Tal situagdo se agrava quando, no 9° ano do ensino fundamental (highschool),
ela foi transferida para outra escola, uma instituicdo catélica onde estudavam
alunas de familias de diferentes nacionalidades, irflandesas, italianas, afro-
-americanas e um grupo menor de latinas. Por conta de sua histéria de vida,
oriunda de uma familia de imigrantes pobres, latinos, criada por uma avéd que
sequer falava inglés, comecou a se sentir muito distante e aquém do padrdo
de vida de suas colegas. A vivéncia com essa realidade lhe fez cultivar um
sentimento de desprezo em relagdo & sua propria identidade émica e social e
de descrenca quanto s suas capacidades de aprendizagem, conforme relata:
"Eu tinha perdido muito meu espanhol, porque naquele momento eu tinha muita
vergonha de falar espanhol. Eu me sentia estigmatizada e eu queria ser ameri-
cana [...]" (ROSIE, 2015).
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Ao concluir o ensino médio, prosseguiu com os estudos superiores,
ingressando em um college que era frequentado por um piblico de alunos
amplamente diversificado, no qual havia um grupo de estudantes latinos
que, ao confrério dela, cultivava um forte sentimento de orgulho em relacdo
a sua propria identidade étnico-cultural. Oriundos do Equador, Repuiblica
Dominicana, dentre outras nacionalidades, esses discentes, além do inglés,
falavam e se comunicavam perfeitamente em espanhol. Apesar de quantitativa-
mente minoritarios, “[...] eles eram muito orgulhosos de sua origem, [...]; eles
adoravam ser o que eles eram” [ROSIE, 2015).

Rosie infere que vivenciou uma profunda crise de idenfidade, o que lhe
a refletir sobre os senfimentos negativos até enfGo cultivados pertinentes s suas
origens culturais. Ela explica: “Nesse minuto, eu comecei a pensar sobre mim,
o quanto eu negava a minha identidade [...]". Imersa nesse drama existencial,
sua primeira atitude foi matricular-se em um curso de espanhol e recuperar sua
lingua materna, pois, assim como seus colegas latinos, “[...] desejava ler e
escrever em espanhol da melhor forma possivell” (ROSIE, 2015).

Ainda no college, decidiu também que seria professora e se dedicaria
ao magistério das séries iniciais do ensino fundamental (elementary school),
para ensinar, de preferéncia, as criangas com percursos de vida semelhantes
ao seu. Rosie descreve esse momento de vida como uma tomada de consci-
éncia de si e de sua identidade. A partir de ent@o, investe conscientemente
em seu percurso formativo na direcdo de uma abordagem de educagé@o mul-
ficultural critica. Rosie assevera, porém, que, apesar da graduagdo fer Ihe
proporcionado a reconciliag@o com sua propria identidade, a tendéncia ini-
cial foi a de assumir a mesma postura que sua professora da educagdo infantil
havia adotado. Ela pensava que seria impossivel aos alunos filhos de imigran-
tes dominarem um segundo idioma caso continuassem a falar em casa suas
linguas maternas.

Uma maior consciéncia e autonomia na conducdo do seu trabalho sé&
veio a se efefivar quando cursou um programa de mestrado em educacdo bilin-
gue. A partir dessa vivéncia formativa, descobriu a importancia de o professor
adaptar o curriculo & diversidade cultural dos discentes. Em relagdo a isso,
comenta: "Eu achava que a escola era para aprender o curriculo, mas depois
eu comecei a perceber que isso ndo bastava e que, se eu quisesse ajudar meus
alunos, eu tinha que abordar essas questoes em sala de aula”(ROSIE, 2015).
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Além do exercicio reflexivo proporcionado pela formagao bilingue
com viés multicultural, outro fato foi decisivo para seu posicionamento critico
como professora. Ao se casar com um porforiquenho negro, Rosie passou a
perceber, de maneira ainda mais visivel e dolorosa, as agruras das desigual-
dades e preconceitos raciais, especialmente quando teve seu Unico filho e
precisou enfrentar diversos episddios sintomdticos dessa situagdo. Inclusive, seu
marido preferia que o filho fosse uma menina, e nGdo um menino, pois afirmava
que meninos de pele escura, em uma sociedade como a estadunidense, ten-
diam a ter mais problemas do que as meninas. Portes, Haller e FernandezKelly
(2008, p. 13) concordam com essa ideia ao discutirem “[...] as barreiras &
adaptagdo encontradas pelos jovens de segunda geragdo nos Estados Unidos
de hoje e os recursos sociais e econémicos que eles e suas familias possuem
para confrontéas [...]" dos imigrantes, em especial dos negros.

Rosie relata que, com o mafriménio e a maternidade, comecou a ter
consciéncia do seu proprio privilégio como pessoa de pele clara, ainda que
sendo filha de imigrantes. Além da pele clara, tinha tido oportunidades de fre-
quentar uma escola privada desde cedo, por intermédio de bolsas de estudo, e
aprendido a falar inglés ainda crianga, o que |he conferia desenvoltura com a
lingua e consequentemente maiores oportunidades de estudo e trabalho.

Alternativamente, jovens de familias migranfes de classes trabalha-
doras que n&o disponham de fortes apoios comunitérios podem
vivenciar uma aculturagdo dissonante, na qual a infrojegdo dos
valores e da lingua da sociedade anfitrid é acompanhada pela
rejeicdo daqueles trazidos por seus pais e a eles associados

(PORTES; HALLER; FERNANDEZKELLY, 2008, p. 19).

Ao indagarmos sobre o modo como procede numa perspectiva curri-
cular multicultural, Rosie relata que sua primeira agéo é buscar conhecer seus
alunos e familias, para depois incluir no curriculo suas histérias de vida, de sua
familia e pafs de origem.

Rosie precisou convencer o diretor de sua escola de que seus estu-
dantes precisavam ndo apenas cultivar como também compartilhar com seus
pares sua lingua materna e sua cultura. E, aos poucos, foi conquistando a
confianca da dire¢cdo, confribuindo muito para isso o bom desempenho de
seus educandos nas avaliagdes escolares. No entanto, na perspectiva da edu-
cagdo multicultural, o maneira como se ensina ganha relevo, como afirma
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Lladson-Billings: “Nao acho que a metodologia seja uma questdo secundd-
ria. Esfou sempre pensando: ‘como posso expressar melhor essa ideia, como
levar os alunos a uma nova maneira de pensare’ (GANDIN; DINIZ-PEREIRA;
HYPOLITO, 2002, p. 288|.

Rosie finaliza destacando dois aspectos, na sua opinido, fundamen-
tais a qualquer docente. Um seria o professor levar o aluno a fer orgulho de si e
de sua histéria, estando o segundo ligado & confianca que o estudante precisa
fer em sua capacidade de aprendizagem. Para isso, exige-se do educador
autonomia e crenga naquilo que realiza. De acordo com ela,”[...] ndo adianta
vocé ser hipécerita, dizer para um aluno que ele pode se vocé acha que vocé
ndo pode. E como se vocé dissesse que é importante ler e, no entanto, vocé
nunca ter lido um livio” [ROSIE, 2015).

Sarah: professora do ensino médio

Sarah era professora do ensino médio em uma escola piblica da
periferia de Nova lorque que atendia a alunos de familias pobres, a maioria
afro-americanos, latinos, caribenhos, porforiquenhos, efc. Diferentemente das
duas outras professoras da educacdo bésica, Sarah era de familia americana
de classe média, tendo nascido e crescido em um suburbio de Nova lorque,
hd oito horas de Manhattan, habitado predominantemente por uma populagao
branca e catélica. Ainda que filha de pai italiano e mae polonesa, afirma que
nunca se viu ou se sentiu diferente da grande maioria das pessoas que morava
no seu bairro e frequentava sua escola.

Ao concluir o ensino médio, Sarah foi estudar em um collegeem que
a maioria dos aprendentes tinha um perfil étnico-racial e social diferente do
seu, situagcdo que cedo lhe despertou uma imensa curiosidade em relagéo aos
colegas. Ela afirma que o contato com um ambiente cultural plural The instigou
a construir novas perspectivas de mundo, tornandorse pouco a pouco mais cri-
fica no focante aos padrdes e valores convencionais da sociedade americana.
"Eu me encontrava falando com as pessoas as mais diversas e aquilo me deu
a capacidade de construir uma nova perspectiva de mundo. Era muito infe-
ressanfe para mim compreender como elas pensavam o mundol...]" [SARAH,
2014). Foi nesse contexto que ela conheceu o seu marido, um rapaz negro

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17109, jul./set. 2019

17



18

Artigo

Formagdo docente e préticas pedagégicas multiculturaiscriticas

oriundo de familia porto-riquenha, quem lhe ajudou a ampliar seu olhar a ser
mais afento as questoes efnicoraciais.

Graduou-se em Jornalismo e comecou a cobrir matérias na drea da
Educagdo, mais especificamente envolvendo o cotidiano escolar, seus afo-
res, a relac@o escola e comunidade, etc. Trabalhou inicialmente no estado
de Rhode Island, refratando a formacdo escolar de alunos em comunidades
médias afluentes, retornando para o estado de Nova lorque, precisamente
para Nova Jérsei, em busca de novas perspectivas de trabalho. O contato
com o universo de escolas publicas em Nova Jérsei, que atendia a um nimero
considerével de alunos filhos de trabalhadores e imigrantes, numa realidade
diametralmente oposta ao que tinha vivenciado em Rhode Island, mostroulhe
o quanfo as instituicdes ndo estavam preparadas para lidar com aquele perfil
de discente, boa parte deles apresentando dificuldades com a aprendizagem
do inglés e com baixo rendimento escolar. Importa a educag@o escolar ser
também:

[...] responsavel por auxiliar os individuos, independentemente de
seus grupos linguisticos de origem, a entenderem que todos os seres
humanos t&m o direito de serem validados e protegidos por suas
nacdes e, consequentemente, por fodos os seus grupos constituintes

(BARBOSA, 2013, p. 686).

Em uma de suas matérias sobre as escolas piblicas de Nova Jérsei,
conheceu e passou a acompanhar a pratica pedagdgica de uma professora
da educagdo infantil que conseguia realizar um expressivo trabalho junto cos
seus alunos e obter bons resultados de aprendizagem. logo percebeu que
a maneira respeitosa com que a professora se relacionava com as criangas
e conduzia suas atividades de ensino, sempre aberta & realidade cultural e
social de seus aprendizes, era sensivelmente distinta das demais experiéncias
escolares que até entdo ela havia acompanhado como jornalista. A medida
que construia sua histéria profissional,essa professora descobriu que néo queria
continuar no Jornalismo, e sim entrar para o magistério e ensinar criangas com
igual perfil e contexto social de vida.

A partir de ent&o, matriculou-se em um programa especial de formagdo
docente na cidade de Nova lorque, dirigido a profissionais que j& possuiam
uma primeira graduagdo e desejavam atuar na rede piblica de ensino. Ao tér-
mino das seis semanas de formagdo, Sarah passou a atuar como professora de

Revista Educagdio em Questdo, Natcl, v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17109, jul./set. 2019



Artigo

Ménica Farias Abu-EHHaj | Llia Machado Fiuza Fio\hom

inglés no ensino médiode uma escola piblica urbana de Nova lorque frequen-
tada por discentes de familias de baixa renda, vinculados, em sua maioria, ao
programa assistencial de refeicdes gratuitas.

Fla relata que as primeiras vivéncias como professora foram repletas
de angustias e inquietagdes. Além da inexperiéncia com a docéncia, tinha que
lidar com o baixo desempenho de aprendizagem dos alunos, situagdo vista
como factivel dquela realidade escolar. Tentou aplicar exercicios de gramdtica,
mas logo percebeu que ndo funcionaria com seus educandos e que seria inutil
frazer para sua sala de aula procedimentos e contetdos de ensino que nada
finham em comum com a realidade de sua escola. Nesse momento, compre-
endeu que precisava conhecer seus alunos, suas percepgdes e perspectivas de
mundo, bem como suas diferencas culturais e identitarias, conforme relata: “Eu
finha muitos alunos afrodescendentes, mas eu comecei a perceber que existiam
muitos alunos caribenhos e que suas experiéncias eram muito diferentes das
dos afro-americanos” (SARAH, 2014).

Nesse periodo, Sarah & havia ingressado no programa de doutorado
do Teachers College e buscado se matricular nas disciplinas de educagdo
multicultural. Destaca a importéncia da agéo pedagégica do professor na pers-
pectiva dos estudos da “culture relevant educatoin”, ou seja, da relevancia
da cultura na educagdo, experiéncia fundamental para a construcdo de uma
percepgdo mais critica em relagdo ao padrdo escolar americano,regido pelo
conceito de meritocracia e por uma estrutura de privilégios que subjazem as
relacdes escolares (FREITAS, 2012).

Ao ser chamada para assumir uma turma da 3° série do ensino
médio, série em que os discentes sGo submetidos ao “Scholastic Assessment
Test" (SAT), o exame que avalia a aprendizagem da educagdo bésica e qua-
lifica a entrada dos estudantes nas instituicdes de ensino superior, equivalente
ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) no Brasil, percebeu o quanto
seus aprendizes estavam aquém daquela realidade. Muitos sequer sabiam o
que era SAT e as implicagdes desse exame para suas perspectivas futuras de
estudo. Diante daquele cendrio, Sarah iniciou um processo sistemdtico de cons-
cienfizacdo e preparacdo dos educandos para o referido exame.

Uma das estratégias utilizadas por Sarah para preparar os alunos
para o SAT foi elaborar conexdes entre as habilidades linguisticas requeridas
pelo exame e as prdticas de leitura e escrita que eles costumavam vivenciar em

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17109, jul./set. 2019

19



20

Artigo

Formagdo docente e préticas pedagégicas multiculturaiscriticas

casa e entre os grupos sociais, a exemplo das matérias veiculadas entre eles
via infernet, rédios ou jornais da propria comunidade. Observou que uma das
questdes mais recorrentes do exame se referia & identificacdo de uma mesma
tematica e problemdtica em diferentes géneros textuais. Dessa forma, & medida
que os textos eram trazidos pelos estudantes, Sarah buscava trabalhar em sala
a problemdtica e a estrutura discursiva presente em cada um dos escritos.

Para montar um ambiente de inferesse e discussdo, criou um canal
virtual de comunicagdo por meio do Facebook e pediu que os alunos postas-
sem seus argumentos e opinides a respeifo das matérias e fatos veiculados no
grupo. Solicitou deles também o compartilhamento em sala de aula dos andn-
cios de emprego, cursos e demais eventos da comunidade, de modo a levérlos
a assumir frequentemente a condi¢@o de leitores e produtores de textos. Outra
estratégia utilizada por ela foi a postagem e discuss@o no Facebooke poste-
riormente em sala de aula de textos com narrativas da histéria do movimento
negro e personagens importantes que mostravam semelhancas com a trajetéria
de vida deles.

Essas atividades trouxeram uma nova dindmica para a sua sala de
aula. Ela observou que os estudantes passaram a lhe solicitar orientagdes
quanto a determinados procedimentos de escrita e aquilo imediatamente era
compartilhado entre todos, fato que logo se reverteu em resultados mais satis-
fatérios dos alunos no SAT. Ao confrario da maioria dos professores, Sarah
afirma que ndo costumava exigir de seus discentes uma performance acima de
suas realidodes de aprendizagem. E acrescenta: “Alguns colegas de profissdo
cobravam farefas Go dificeis que os alunos perdiam o inferesse e respondiam
com produgdes aquém de suas reais capacidades” (SARAH, 2014). Ao tecer
criticas acerca dessa mefodologia universalista, também as suscitou quanto ao
conceito de meritocracia como parémetro de avaliogdo do desempenho esco-
lar, alegando condicdes de partida desiguais, como lecionam Wiederkehr,
Bonnot, Krauth-Gruber e Darnon (2015).

Ao indagarmos sobre a repercuss@o do seu trabalho na escola, sobre-
tudo depois dos bons resultados obtidos no SAT, a docente responde que ... ]
estranhamente nenhum professor, nem mesmo o direfor, manifestou curiosi-
dade a respeito das minhas estratégias de ensino” (SARAH, 2014). Para ela,
isso refletia um comportamento defensivo por parte dos colegas de profissao,
sendo, segundo ela, comum & realidade escolar de seu pais. Além do pouco
respaldo no ambiente escolar, Sarah observa que costuma receber criticas
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de familiares e pessoas conhecidas quanto & sua escolha pela docéncia e
sobretudo por ter optado por uma escola localizada em uma comunidade tao
desassistida. Diante dos comentdrios, afirma se sentir muito frustrada, porque
"[...] as pessoas sequer reconhecem a sua dedicagdo e todas as adversidades

enfrentadas. SGo raros os momentos de reconhecimento social da profissao”
(SARAH, 2014).

Tais relatos pertinentes & dificuldade de mudanga nas mefodologias
educacionais, do negligenciamento das individualidades dos alunos por parte
dos professores, da logica meritocrdtica e da desvalorizagéo social do traba-
Iho docente foramquestdes trabalhadas por Sarah desde a possibilidade de

trabalhar com a educacdo multicultural embasada em autores como Ladson-
Billings (1995; 2009) e SoutoManning (2010; 2013).

Congruéncias discursivas

Evidenciamos nos discursos das professoras que a formagdo docente
em educagdo multicultural interfere na préfica pedagodgica de professores da
educagdo bdsica, desde a presenca dos trés elementos curriculares da pro- 2
posta crifica de educagdo multicultural, defendida por Ladson-Billings (1995;
2009), presentes nas narrafivas docentes, a saber: as professoras manifestam
ter percepgdo de si e dos alunos como sujeitos histéricosociais e culturalmente
situtados; demonstram valor e respeito & identidade e patriménio cultural dos
estudantes; e t&m um olhar critico em relagéo & estrutura social de privilégios
de uns em defrimento de outros, retratado sobretudo pela critica recorrente que
fozem ao conceito de merifocracia como mecanismo norfeador do desempe-
nho e relacdes escolares (WIEDERKEHR: BONNOT; KRAUTH-GRUBER; DARNON,
2015).

A adesdo das professoras pesquisadas a uma proposta de educagéo
inclusiva mulficultural é algo que precede a um momento formativo continu-
ado, estando ligada a uma trajetéria de vida marcada por experiéncias e
questionamentos a situagdes de injusticas e desigualdades sociais, sejom esfas
vivenciadas pelas proprias professoras ou por pessoas proximas. Antes de
ingressarem em um programa de educagdo multicultural, todas as docentes
enfrevistadas j& tinham feito escolhas profissionais que demandavam sensibi-
lidode e compromisso com os direitos e bandeiras dos grupos minoritarios.
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Inclusive, a opgdo pelo magistério e pela rede publica de ensino aparece no
discurso das profissionais como atrelada a uma vontade de atuar em benefi-
cio da melhoria da educacdo e inclusdo dos grupos sociais e culturais menos
favorecidos.

Ante a compreensdo dos alunos como sujeitos histérico-sociais per-
meados por subjefividades e individualidades ndo generalizéveis (BARBOSA,
2013), as professoras conseguiam visualizar os fluxos migratérios e valorizar
o respeito & identidade e & cultura desde um olhar crifico atinente & estrutura
social de privilégios e de discriminagdo, o que permitia a elaboragcdo de meto-
dologias alfernativas as tradicionais, de cardter meritocrdtico e universalizante.

A prdtica pedagégica das professoras, assim como a defendida por
ladson-Billings (2014), foi modificada com vistas a atender a uma educagdo
multicultural, que ndo apenas considera a diferenca, mas valoriza a pluro-
lidode, para tornar o conhecimento significativo e contextualizado para os
alunos, inclusive rompendo o paradigma de que o letramento em outra lingua
ndo seria uma condicdo propicia ao aprendizado do inglés.

Apesar das conquistas e avangos obtidos no &mbito da formagao
docente em uma perspectiva multicultural, as professoras observam que as
mudancas no ambiente escolar, conforme aponta Clara — docente formadora
do Teachers College —, s@o sempre graduais e seus impactos diferenciados, a
depender das motivagdes e histérias de vida de cada professor. O respeito &
lingua materna e a compreens@o de que cidadania global ndo ¢ invisibilizo-
¢do das identidades culturais foram aspectos propulsores para a elaboragdo
de prdticas inclusivas na concepgdo multicultural (BARBOSA, 2013). Entretanto,
fais prdticas, ainda que reconhecidas pela melhoria na aprendizagem dos
estudantes, ndo redundaram em mudangas significativas nas metodologias de
oufros professores circunvizinhos, demonstrando um frabalho mais individual e
com pouca aceitagdo e aderéncia do coletivo.

Ultimas consideracoes
Abordamos neste artigoa temdtica da formagdo docente e praticas
educativas denfro de uma abordagem critica de educag@o multicultural, mais

delimitadamente acerca da percepcdo de professores que vivenciaram uma
proposta de educagdo multicultural, referenciada nos estudos de Ladson-Billings
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(1995; 2009), Souto-Manning (2010; 2013), dentre outros, direcionada & for-
macdo do professor. Questionamos como se desenvolve a formagdo docente
com vistas ao fomento de prdéticas educativas multiculturais no confexto da edu-
cagdo basica. Em resolugdo, o objetivamos compreender como se constituiu a
formagdo docente de professoras da educacdo basica estadunidense para o
desenvolvimento de posturas e praticas multiculturais no ambiente escolar.

Os resultados demonstraram que as professoras que haviam fido a
oportunidade de participar de programas formativos com énfase em educa-
¢ao multicultural adotavam posturas inclusivas elaboradas com base tedrica em
Lladson-Billings (1995; 2009), dentre outros autores, pois adofavam uma postura
que: considerava a histéria de vida e identidade cultural dos alunos; proble-
matizava o conhecimento curricular tradicional abordado na escola a partir
de uma visdo hegeménica e neutra de mundo; e considerava e valorizava as
diversidades e singularidades dos diversos grupos sociais, problematizando
como as relacdes étnicoraciais eram estruturadas na sociedade e no contexto
escolar. Embora se identifiquem tais elementos nos discursos e praticas peda-
gogicas das professoras, ndo se pode afirmar que isso decorreu tGo somente
da formacao que haviam tido no campo da educagdo multicultural sob um viés
crifico.

Com efeito, é possivel verificar que, mais do que uma formagdo no
campo da educagdo multicultural, uma histéria de vida marcada pelo contato
com pautas, conflifos e lutas sociais foi o elemento otimizador da formagdo
docente numa corrente de educagdo critica e inclusiva. Em outras palavras,
a educagdo multicultural numa concepcdo critica representou antes um movi-
mento politico-ideoclégico, uma opgdo clara a favor dos grupos minoritérios e
socialmente desfavorecidos, sendo a formacdo de professores uma de suas
esfratégias de agdo politica. Afinal, as professoras foram motivadas a ingressar
em formacdo de viés multiculturalerifico pelas vivéncias de exclusdo, de discri-
minagdo ou de invisibilizacdo as questdes culturais diversas vivenciadas no
seio familiar ou no exercicio profissional.

Essa constatacdo reconhece o valor da formacdo académica multi-
cultural na pratica pedagégica do professor,pois, além de proporcionar uma
consciéncia maior dos fafores e problemas que envolvem a acomodacdo das
minorias na grande sociedade e uma autorreflexdo do professor quanto ao
seu lugar de pertenca cultural e social, com o reconhecimento da sua propria
identidade étnicoracial, permite a formagdo docente dentro de uma corrente
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critica que contribui para a sistematizacéo de alguns procedimentos pedagdg-
cos de natureza inclusiva, tais como: a importéncia de o professor acreditar na
capacidade de aprendizagem dos alunos, de conhecer e construir um curriculo
tendo como base suas histérias de vida e familiares e desenvolver mefodolo-
gias de ensino que propiciam o trabalho cooperativo dos discentes em sala de
aula.

Este estudo, ainda que néo generalizavel por sua natureza qualitativa,
possibilita nGo apenas aprofundar e disseminar o debate em torno do trabalho
educativo com as diversidades na concepgdo multicultural, mas enseja reflexdes
concernentes a aspectos culturais e subjefivos que permeiam as relagdes e os
processos de ensino e aprendizagem, especialmente os econdmicos e étnico-
-raciais, que ndo podem mais ser invisibilizados no cotidiano escolar. Todavia,
aos educadores e demais envolvidos com a educacdo formal que defendem
uma educacdo e uma escola eminentemente técnica é preciso lembrarlhes
que as mudangas e fransformacdes significativas sdo movidas sobretudo por
desejos, compromissos politicos e ideais que ulfrapassam o discurso da neu-
fralidade. Sugere-se, pois, que esta pesquisa possa impulsionar a comunidade
académica e demais interessados a fecerem reflexdes e desenvolverem outros
estudos que lancem luz & importéncia de considerar a educagéo multicultural
no Brasil, pais extremamente plural e repleto de diversidades, ampliando tais
debates no dmbito nacional.

Notas

1 Em artigo publicado em 2014, intitulado “Culturally relevant pedagogy 2.0: a.k.a. the Remix”,
Lladson-Billings propde uma revisdo do seu conceito de Culiurally relevant pedagogy para
Culturally sustaining pedagogy, com o intuito de imprimir uma compreensdo mais fluida ao con-
ceifo de cultura, no sentido de tomé-la efetivamente comprometida com questdes de equidade e
justica.

2 Aeducacdo bésica nos Estados Unidos se estrutura de forma distinta & realizada no Brasil: Day
Caree preschool equivalem & educacdo infantil; kindergarten faz parte da elementary school
e destinase acriancas entre 5 e 6 anos; middle school, para alunos com idade entre 11 e 13
anos; e high school fem duragdo de quatro anos. Usam-se as ferminologias da esfrutura escolar
brasileira
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