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Resumo

artigo discute enfoques priorizados no ensino das convengdes grdficas que regem a escrita
O artigo discute enf d d : f fa,
afendo-se aos conhecimentos que envolvem a compreens@o da orientacdo da escrifa, a fungdo
da segmentagdo dos espacos em branco entre as palavras e a pontuagdo. Tratase de uma
pesquisa documental que teve como corpus 28 cademos escolares de criangas que cursaram o
primeiro ano do ensino fundamental durante os anos 2000 em um municipio do esfado do Espirito

anto e 22 cadernos de professores que atuaram nas escolas desse municipio no mesmo periodo.
Santo e 22 cad de prof, f las d d

oncluimos que a escrita vem sendo fratada de forma fragmentada e desvinculada do seu con-
Concl f do fratada de f f fada e d lada d
fexto de producdo e os aspectos que a caracterizam graficamente trabalhados desconsiderando
que essas convengdes foram produzidas no decorrer do desenvolvimento da histéria da escrita.
As afividades mostram que as caracteristicas da lingua escrita ndo vém sendo reconhecidas como
producdes histéricas e culturais elaboradas nas interagdes sociais e, portanto, carregadas de ]
significagdes.
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Pal have: Alfabetizagdo. L fa. C ficas. E d

The teaching of graphic conventions in literacy

Abstract

The article discusses prioritized approaches in the teaching of graphic conventions that govern
writing, focusing on the knowledge that involves the understanding of writing orientation, the
segmentation function of white spaces between words and punctuation. It is a documentary
research that had as corpus 28 schoolbooks of children who attended the first year of elementary
education during the years 2000 in a municipality of the state of Espirito Sanfo and 22 nofebooks
of teachers who acted in the schools of that municipality in the same period. VWe concluded that
writing has been treated in a fragmented way and disconnected from its confext of production
and the aspects that characterize it graphically worked disregarding that these conventions were
produced in the course of the development of the history of writing. The acfivities show that the
characteristics of the written language are not recognized as historical and cultural productions
elaborated in social inferactions and, therefore, full of significations.

Keywords: Literacy. Written language. Graphic conventions. Teaching and learning.
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La ensefianza de las convenciones gréficas en la alfabetizacién

Resumen

El articulo discute enfoques priorizados en la ensefianza de las convenciones gréficas que rigen
la escritura, atendiendo a los conocimientos que envuelven la comprensién de la orientacion
de la escritura, la funcién de la segmentacién de los espacios en blanco entre las palabras y la
puntuacién. Se frata de una investigacién documental que tuvo como corpus 28 cuadernos esco-
lares de nifios que cursaron el primer afio de la ensefianza fundamental durante los afios 2000
en un municipio del estado de Espirito Santo y 22 cuademos de profesores que actuaron en las
escuelas de ese municipio en el mismo, periodo. Concluimos que la escritura viene siendo tra-
tada de forma fragmentada y desvinculada de su contexto de produccién y los aspectos que la
caracterizan gréficamente trabajados desconsiderando que esas convenciones fueron produci-
das en el transcurso del desarrollo de la historia de la escritura. Las actividades muestran que las
caracteristicas de la lengua escrita no vienen siendo reconocidas como producciones histéricas
y culturales elaboradas en las inferacciones sociales y, por lo tanto, cargadas de significaciones.

Palabras clave: Alfabetizacion. lengua escrita. Convenciones gréficas. Ensefianza vy
aprendizaije.

Consideracoes Iniciais

Estudos desenvolvidos por Cook-Gumperz (1991), Braggio [1992),
Craff {1995), Macedo (2000), Mortatti (2000), Gadotti (2005), Gontijo (2003,
2005, 2008| e Pérez (2008) mostram que a alfabetizacdo tem se configurado
como um processo sociocultural de natureza miltipla e complexa e apontam
para uma variedade de concepgdes e prdéticas acerca do ensino da leitura e
da escrita que vém fazendo parte historicamente de diferentes projefos educo-
cionais do Brasil.

Esses conceitos e suas apropriagdes fraduzem concepgdes de linguo-
gem e de sujeito que inferferem nas formas de organizacdo do ensino da
leitura e da escrita nas escolas, pois, de acordo com Cagliari (1998, p. 41,
dependendo da maneira como uma pessoa interpreta o que ¢ linguagem e seu
funcionamento, ela organiza o frabalho de ensino na alfabetizagdo. Segundo
o autor, "[...] pode-se ver com clareza na pratica em sala de aula, nos métodos
que a escola usa, qual é a concepedo de linguagem subjacente [....]" a eles.

Nesse senfido, Saviani (2008, p. 51) argumenta que fodo ato edu-
cativo carrega consigo deferminada perspectiva politica. Assim, a préfica do
professor fem sempre um sentido politico em si, independentemente de que se
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tenha consciéncia disso ou ndo, uma vez que a postura em sala de aula ... ]
ndo se explica por si mesma, mas ganha este ou aquele sentido, produz este
ou aquele efeito social, dependendo das forcas sociais que nela atuam e com
as quais ela se vincula”. Alinhando-se a esse posicionamento, Geraldi (2006)
afirma que

[...] qualguer metodologia de ensino articula uma opgdo polr-
fica — que envolve uma teoria de compreensdo [...] os confetdos
ensinados, o enfoque que se d& a eles, as estratégias de trabalho
com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de avaliacdo,
o relacionamento com os alunos, tudo corresponderd, nas nossas
afividades concretas de sala de aula, ao caminho por queoptamos

(GERALDI, 20006, p. 40).

As reflexdes de Cagliari (1998), Saviani (2008) e Geraldi (2006) per
mitem entender que qualquer proposta tedrica e metodolégica é a articulagdo
de uma concepgdo de mundo e de educagdo e, por isso, uma concepgdo
de afo politico e uma concepg@o epistemoldgica do objefo de reflexdo. E
nesse sentido que podemos afirmar que a pratica pedagdgica ndo é neutra.

Fla reflefe interesses sociais, politicos, econémicos e culturais das classes que
compdem a sociedade e pode contribuir para a manutengdo ou superagéo de 3
praticas pedagégicas que “[...] naturalizam o desenvolvimento da leitura e da

escrifa nas criangas” (GONTIO, 2002, p. 3).

De acordo com Bakhtin {2008, p. 209), “[...] a linguagem s vive
na comunicacdo dialégica daqueles que a usam”. Ou seja, a lingua, em sua
integridade concreta e viva, ndo se apresenta acabada, sistematizada, pois,
constituindo o discurso cotidiano, ela resiste a essa rigidez. Quando intera-
gimos com os individuos, produzimos unidades de significacdes que estdo
sempre confextualizadas, circunscritas a situacdes especificas e replefas de
intencionalidade.

Assim, no movimento das interacdes sociais e nos momentos das inter-
locugdes, a linguagem se cria, se transforma e se constitui como conhecimento
humano a partir de suas proprias realizacdes e do uso continuo em diferentes
situacdes. Esse processo dindmico do uso da linguagem possibilita que as
criangas, como usudrias da lingua, mesmo antes de entrarem na escola, elabo-
rem ideias e utilizem informacdes de diversas fontes e em diferentes situacdes
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sociais, compreendendo a finalidode da linguagem de acordo com exigéncias
e situacdes especificas de uso.

Nessa direcdo, a linguagem escrita se coloca como uma forma de
ampliar as possibilidades de interagdo e interlocucdo entre os sujeitos. Em
outros termos, pode ser compreendida como um meio de interagdo dialégica,
que fem origem na interlocucdo e se organiza para funcionar na interlocucdo.
Desse modo, forna-se importante considerar na alfabetizagéo a escrita como
um sistema discursivo, esfruturado no uso e para o uso, por meio do qual os
sujeifos produzem sentidos para seus enunciados.

Nessa condicdo, é importante que o processo de ensino e aprendizo-
gem da escrita se fundamente em principios que valorizem o uso da lingua nas
diferentes situacdes sociais, com sua diversidade de funcdes e sua variedade
de estilos e que fomentem uma proposta de ensino da lingua que se organize
em torno do uso e da valorizacdo da reflex@o dos alunos sobre as diferentes
possibilidades do emprego da lingua. Isso implica, cerfamente, o conheci-
mento da complexidade que envolve o frabalho com a linguagem escrita para
além de um processo de codificacdo e decodificacdo de sinais gréficos, pre-
ocupado em oferecer aos alunos conceitos e regras prontas. Diante disso,
entende-se a alfabetizacdo como

[...] uma prdtica social em que se desenvolve a formagdo da
consciéncia crifica, as capacidades de produgéo de textos orais
e escritos, de leitura e de compreensdo das relagdes entre sons e

letras (GONTIO, 2006, p. 8)'.

Nessa concepcdo de alfabetizacdo, a lingua é tida como uma afivi
dade sociocultural, desenvolvida na inferacdo verbal entre sujeitos e, como fal,
obedece a convencdes de uso fundadas em normas socialmente insfituidas que
devem servir de base para que os individuos se enfendam. Com essa perspec-
fiva, o processo de alfabetizagdo, uma das condicdes para o aprendizado da
linguagem escrita, envolve a apropriacdo de conhecimentos sobre o sistema
de escrita, que abrangem caracteristicas do sisfema de escrita,

[...] a histéria dos alfabetos, a distingdo entre desenho e escrita,
o nosso alfabeto, as lefras do nosso alfabeto (categorizagdo gré-
fica das lefras, categorizagdo funcional das lefras, direcdo dos
movimentos da escrita ao escrever as letras), a organizagdo da
pdgina escrita nos diversos géneros textuais, os simbolos utilizados
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na escrita, os espacos em branco na escrita, as relacdes entre letras
e sons e entre sons e lefras (GONT|JO; SCHWARTZ, 2009, p. 16,

grifos nossos).

logo, considera-se que tais conhecimentos infegram o sistema lingufs-
fico discursivo e que demandam ser ensinados de forma contextualizada e
infegrados as dimensdes de leitura e de producdo de textos, a fim de promover
a reflexdo sobre a lingua e as relagdes dessas formas com o contexto em que
sGo usadas, possibilitando que o educando compreenda sua utilizacdo no
cotidiano, ampliando as possibilidades de atuar criticamente na sociedade. E
oportuno pontuar que a lingua, como sistema, possui, evidentemente, um rico
arsenal de recursos linguisticos, lexicais, morfolégicos e sinfdticos. No enfanto,
esses recursos se revestem de neutralidade, se ndo forem definidos pelas condi-
¢des de producdo discursiva que concorrem para a manifestacdo de sentido.

Com base nessas colocagdes, neste artigo, procura-se refletir sobre os
enfoques priorizados no ensino das convengdes gréficas que regem a escrifa,
atendo-se aos conhecimentos que envolvem a compreens@o da orienfagdo
da escrita, a fungdo da segmentacdo dos espagos em branco entre as pala-
vias e a pontuagdo. Para isso, o texto apoia-se em atividades registradas em 5
cadernos escolares de criancas no 1° ano da alfabetizacdo como de suas
professoras em um dos municipios do Espirito Sanfo nos anos 2000.

Além dessas consideragdes iniciais, este artigo apresenta, inicial-
mente, reflexdes sobre perspectivas fedricas que discutem o ensino da escrita
na alfabefizacdo. Em seguida, delineia os aportes metodolégicos que orien-
taram o estudo e analisa as atividades constantes em cadernos escolares, que
revelam sobre a forma como os professores vém tratando, na sala de aula, o
ensino dessas convencdes grdficas que regem a escrita. Por fim, apresenta as
consideracdes finais.

Perspectivas sobre o ensino da escrita

A apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas foi objeto de
estudo de Ferreiro e Teberosky (1985). As autoras, fundamentando-se nos estu-
dos psicogenéticos de Piaget sobre o desenvolvimento infantil, conceberam
a escrita como um sistema de representacdo e consideraram que as criancas
na aprendizagem se relacionavam com esse sisfema como objefo conceitual.
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Nesse sentido, entenderam que a escrita se colocava para o processo de
aprendizagem como objefo de conhecimento. Para as autoras, as criangas ela-
boram hipdteses sobre o funcionamento da escrita e, por isso, consideram que
seja necessdrio, para que os estudantes compreendam como funciona e como
se esfrutura a linguagem escrita, que a escola deve possibilitar aos alunos o
construgdo dos conceitos de leitura e de escrita. Acreditam que, depois disso,
as criancas se tornem auténomas para fazer uso da linguagem na vida.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), no processo de
apropriagdo da linguagem escrita, a crianca, ao formular hipdteses a respeito
do que a escrita representa e de como se escreve, passa a compreender o
principio da base alfabética do sistema. A partir dai, outras aprendizagens
sdo necessdrias como as regras de registro orfografico das palavras que s@o,
essencialmente, de natureza arbitréria, a fluéncia no processo de leitura e
a esfruturacdo adequada do que escreve, fanfo no nivel da frase como no
do texto. As teorizagdes das autoras buscam mostrar que a crianga precisa
desenvolver as habilidades de leitura e de produgéo de textos, resultantes da
compreensdo do funcionamento da linguagem escrita.

As investigacdes de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre a psicogénese
da escrita colocaram em dévida a nogdo de prontidéo e a crenga de que haja
prérequisitos para a alfabetizacdo, o que deslocou a énfase dos aspectos
relacionados a habilidades de coordenacdo motora e de acuidade auditiva
para os aspectos relacionados & construgdo do mecanismo de representagdo.
Na perspectiva das autoras, a aprendizagem da leitura e da escrita na alfabe-
fizagdo pressupde que a crianga tenha compreendido que a escrita é um modo
de representar realizado por meio do sistema alfabético. Os estudos das pes-
quisadoras levaram a valorizagdo da ideia de “erro construtivo” no processo
de aprendizagem da escrita e deram centralidade nesse processo ao proprio
sujeito e ndo somente ao confetdo abordado. A concepgdo de sujeito da qual
as auforas partem é a que fundamenta a teoria piagefiana. A crianga é vista
como um sujeito cognoscente, que busca compreender o mundo ativamente,
ou seja, agindo sobre ele e sobre os objefos de conhecimento.

A frajetéria que as criangas percorrem ao aprender a ler e a escrever
tfambém foi objeto de interesse de Vygotsky (1989) e Luria (1988), que, bem
antes de Ferreiro e Teberosky, investigaram a pré-histéria da linguagem escrita
e mostraram, a partir de pesquisas, que a aprendizagem da escrita pelas
criangas comega com o aparecimento do gesto, que contém a fulura escrita.
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Luria (1988), a partir de seus experimentos, constatou que o desenvolvimento
da escrita na crianca se da por meio de fransformacdo de um rabisco ndo
diferenciado para um signo diferenciado. Esse processo, para Luria (1988),
tem inicio mesmo antes de a crianca entrar na escola e de lhe serem ensinadas
a como pegar no ldpis. A alfabetizacdo, de acordo com o autor, envolve @
apropriagdo de mecanismos da escrita simbdlica e de uso de meios simbdlicos
para possibilitar a recordacdo.

Seguindo esse mesmo pressuposto, Vygotsky (1989, p. 121) consi-
dera que o “[...] gesto é a escrita no ar [...]". Assim, por meio dos gestos
([apontar com o dedo, dramatizagdes, mimicas, rabiscos e jogos — no sentido
de brincadeiras infantis inventadas quando as criangas esté@o sozinhas ou junto
com oufras criangas), as criangas atribuem a funcdo de signo co objeto e lhe
ddo significado. Para o autor, a representacdo simbélica na brincadeira é uma
forma particular de linguagem em um estégio precoce, que leva & linguagem
escrita. Por isso, no processo de alfabetizagdo, as criancas precisam apren-
der ndo apenas o uso e as fungdes do codigo escrito, mas sim a diversidade
de aspectos que caracterizam a linguagem escrita. Os frabalhos de Vygotsky
(1989) e Luria [1988) evidenciaram que, além dos gestos, os rabiscos e os
jogos sdo meios utilizados pelas criancas para atribuir significado aos objetos /
e ao mundo. Portanto, a aprendizagem da escrita abrange aprender a produ-
zir significados.

Para Gontijo e Schwartz (2009), a escrita é uma forma de linguagem,
porque possibilita a apropriacdo de novas formas de expressdo e de comunico-
¢do. Desse modo, seu aprendizado se constitui numa ferramenta fundamental
para assegurar &s criangas sua inser¢do cultural e social, fendo em vista que ao

[...] se apropriarem da escrita, os individuos se afirmam como sujei-
fos, transformam e potencializam as capacidades naturais, além
de passar a refletir sobre a linguagem que utilizam no cofidiano
e ampliar as possibilidades de se relacionar com outras pessoas

(GONTIO; SCHWARTZ, 2009, p. 19).

No entanto, a condi¢do bdsica para o uso escrito da lingua envolve,
por parte dos alunos, apropriag@o de conhecimentos muito especificos que,
por sua vez, se constituem em um dos eixos norteadores do trabalho de ensino
e aprendizagem que demanda ser conduzido de forma consciente e infen-
cional pelo professor alfabetizador. Gontijo e Schwartz (2009) ressaltam que
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iniciar a alfabetizacdo trabalhando os conhecimentos sobre o sistema de
escrita é dar as criangas condigdes de compreenderem a relagdo simbdlica
que constitui a produc@o escrita, isso porque elas precisam enfender que esse
sistema simbdlico inclui regras vinculadas as relagdes das formas linguisticas
entre si e as relacdes dessas formas com o confexto em que s@o usadas nas
praticas de leitura e de escrita. Ou seja, no processo de alfabetizacdo, com-
preender a escrita para fazer uso dela envolve se apropriar de seus aspecios
caracteristicos.

Os estudos mencionados evidenciam que a aprendizagem da escrita,
na alfabetizagdo, abrange vérios conhecimentos que, por sua vez, se consti-
tuem em confeddos do trabalho de ensino e aprendizagem que se realizam
nas salas de aula. As convencdes gréficas da linguagem escrita € um dos
conhecimentos fundamentais de serem trabalhados com as criancas na alfa-
betizagdo. Cagliari (1998) chama atencdo para o fato de que as criangas na
aprendizagem inicial da linguagem escrita vivenciam conflitos enfre as pausas
na fala e na escrita, uma vez que ndo hd uma correspondéncia fixa entre as
pausas da fala com os sinais que as representam na escrita, como a virgula e
os ponfos. O autor ainda desfaca que a “[...] segmentacdo das palavras na
escrita, indicada pelo espaco em branco, corresponde menos ainda a pausas
ou segmentagdes na fala” (CAGLARI, 1998, p. 127).

Porfanto, ndo é simples para a crianga na alfabetizagdo compreen-
der que n&o se escreve como se fala e que hd, além de uma normalizacdo
orfogréfica para a linguagem escrita, convencdes graficas como a de que
se escreve da esquerda para a direita e de cima para baixo. A aprendiza-
gem da escrita pelas criangas requer um processo de ensino sistemdtico das
convencdes orfogréficas, mas fambém das convengdes graficas como a da
colocacdo de espacos em branco na escrita alfabética, a direcdo da escrita
Qo escrever textos.

Vale destacar que os critérios para a colocagdo de espagos em
branco sdo baseados na compreensdo das classes morfolégicas, que ainda
nGo sdo entendidas pelas criangas no inicio da alfabetizacdo. Desse modo, &
comum as criangas realizarem, durante a alfabetizacdo, separacdes além das
previstas pela orfografia convencional, o que a literatura da drea denomina
por hipersegmentacdes.

Revista Educagéio em Questdo, Natal,v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17118, jul /set. 2019



Cleonara Maria Schwartz | Fernanda Zanetti Becalli | Gilciane Ottoni Pinheirom

Silva (1994] alerta que as criangas fazem uso de critérios para
a colocagdo de espagos em branco baseados, na maioria das vezes, em
estratégias de segmentacdo indiossincrdticas e particulares. Segundo o autor,
no processo de construgdo da segmentagdo da escrita, a crianga incorpora
solugdes de segmentagcdo observadas na propria escrita e tfambém propde
solugdes pessoais para cada caso, baseadas na experiéncia com a escrita
a que estd exposta no contexto escolar. Ha momentos em que segmenta de
acordo com as convengdes orfogrdficas.

Essas reflexdes, independente de suas perspectivas teéricas, apontam
que os aspectos relacionados as convengdes graficas se colocam também
como conhecimentos especificos a serem trabalhados na alfabetizagao,
levando-se em consideracdo a linguagem escrita na sua dimensdo lingufstica
e discursiva.

Aportes metodolégicos da pesquisa

Realizamos uma pesquisa documental que feve como corpus 28
cademos escolares de criangas que cursaram alfabetizacdo durante os anos 9
2000 em um municipio do Estado do Espirito Santo e 22 de professores que
atuaram nas escolas desse municipio no mesmo periodo. A proposta foi buscar
compreender o que é priorizado no ensino das convengdes gréficas que regem
a escrita na alfabetizagdo, afendose aos conhecimentos que envolvem a com-
preensdo da orienfacdo da escrifa, a fungdo da segmentagdo dos espagos em
branco entre as palavras e a pontuagdo.

Desse modo, assumimos na pesquisa a abordagem qualitativa que,
no campo da pesquisa educacional, parte do pressupostfo de que as ciéncias
humanas fem seu ponto de partida no texto, pois as ciéncias humanas

[...] sGo as ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo de
uma coisa muda ou um fenémeno natural. O homem em sua especi-
ficidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto &, cria texto
(ainda que potencial). Onde o homem é estudado fora do fexto e
independentemente deste, | ndo se trata das ciéncias humanas
[...](BAKHTIN, 2003, p. 312).
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Os cadernos escoolares foram tomados como suporte de discursos
sobre o ensino das convengdes graficas que regem a escrita. De acordo com
Marcuschi (2008), apesar de todos os textos se materializarem em algum
suporte, a definicdo do que seja um suportfe fextual ainda suscita discussdes
no campo tedrico, mas o autor alerta que o suporte de um texto & “[...] uma
superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto [...]"
(MARCUSCHI, 2008, p. 8). Desse modo, cada fonte documental que integra o
corpus foi tomada como suporte de discursos produzidos por sujeitos situados
e dafados, social e historicamente.

Os 50 cadernos escolares que compdem nosso corpus foram tomados
como documentos que tesfemunham prdticas de leitura e escrita realizadas na
escola. Estudos realizados por Hérbrard (2001), Chartier (2007), Vingo (2008)
e Mignot (2008) demonstram que, ao longo da histéria das instituicdes edu-
cativas, formas de escolarizacdo criaram modos de documentar as prétficas
escolares dos sujeitos. Dentre elas, podemos afirmar que os cademos escolares
se constitufram em suportes por exceléncia do ensino da leitura e da escrita na
escola. Desse modo, os cademnos foram compreendidos como testemunho das
culturas escolares, dos curriculos, dos conhecimentos da histéria dos paises,
dos valores e das ideias que circulavam em determinadas épocas e contextos.

De acordo com o Hébrard (2001), antes do primeiro tergo do século
XIX, o ensino da leitura antecedia o ensino da escrita e uma das principais ino-
vagdes pedagdgicas desse século foi a ndo separacdo temporal entre o ensino
da leitura e da escrita, o que significou um fato importante na evolugdo da alfa-
betizagdo escolar. Segundo Hébrard (2001), a escola muda, entdo, sua forma
de alfabetizar. Com isso, o caderno se destina & realizacdo das atfividades
proposfas pela professora para o ensino da lingua materna, ao mesmo tempo
em que presta contas aos pais e/ou responsaveis das aprendizagens dos
alunos e cria visibilidade ao trabalho infelectual do professor. Esse autor ainda
afirma que o cademno, tanfo por sua insercdo na histéria da escola como pela
preocupagdo de conservagcdo da qual foi objeto, & “[...] certamente um fesfe-
munho precioso do que pode fer sido e ainda ¢ o frabalho escolar” (HEBRARD,
2001, p. 121).

Revelando um crescente inferesse pelas escritas cotidianas ou ording-
rias, Vindo (2008) afirma que os pesquisadores de educacdo enconfraram,
nos cadernos escolares, vantagens indubitaveis de se chegar ds insfituicoes de
ensino para conhecer e estudar essa “caixa prefa” da realidade das préticas
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escolares. A progressiva infrodugdo dos cadernos no espaco escolar, em subs-
fituicGo as folhas brancas, como espaco grafico adequado para o registro
das atividades/trabalhos a serem desenvolvidos, vem se afirmando desde a
metade do século XIX. Por essa razdo,

[...] esses constituem a fonte mais idénea, caso exista, para o
estudo do ensino, da aprendizagem e dos usos escolares da lin-
gua escrifa, ou seja, da alfabetizagdo escolar e da difusdo, nesse

ambito, da cultura escrita (VINAO, 2008, p. 17).

Segundo o autor, hd ainda outras duas vantagens em analisar os
cadernos escolares. A primeira é que seus registros permitem enfrever diferentes
ideologias e valores escolares, possibilitando estudar de maneira bem proxima
as prdticas escolares. A oufra é que a regularidade desses registros, em fun-
¢do de um fempo prolongado, também permite constatar “[...] a defasagem
ou disténcia existente entre as propostas tedricas, a legalidade e as préticas
docentes e discentes” (VINAO, 2008, p. 17).

Assim, por meio da escrita organizada no suporte caderno, é revelada
uma realidade fanto interior quanto exterior, subjefiva e objetiva, representada
e instituida. Entretanto, o autor ressalta que os cadernos escolares imortalizam 11
parte do ensino e do aprendizado, mas se sabe que jamais refratardo o que
de fato aconteceu, porque “[...] silenciam, ndo dizem nada sobre as interven-
¢es orais ou gestuais do professor e dos alunos” VINAO, 2008, p. 25).

Apesar dessas limitagdes, consideramos neste estudo, com base
em Mignot (2008, p. 7), que os cademos sdo portadores de “[...] memérias
coletivas e individuais”, dialogando com o confexto institucional, construindo
significados. Segundo a aufora, conhecer o caderno escolar de uma instfituicdo
de ensino permite reflefir sobre os processos de aprendizagem, o curriculo, as
memorias, as histérias de vida, os registros de contetdo ensinados e avalio-
dos, a comunicacdo entre pais e responsdveis, considerando que os cadernos
falam da prética relafiva ao discurso escolar e néo s6 da préfica pedagdgica.

O acesso aos cadernos escolares se deu apds o envio de um informao-
fivo, distribuido em todas as escolas com turmas de alfobetizag@o do municipio
de Viana, Espirito Santo. O informativo expunha os objetivos da pesquisa e
solicitava a colaboracdo do corpo docente das escolas para localizagdo de
cadernos de alunos e de professores. Depois disso, foram realizadas visitas as
escolas para confatos com professores e alunos e coleta do material. De posse
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dos cadermnos, foi realizado o mapeamento de todas as atividades registro-
das que fratavam de conhecimentos sobre o sistema de escrita frabalhados no
1° ano do Ensino Fundamental. Do mapeamento das atfividades foi possivel
identificar os eixos da alfabefizac@o que se mostraram mais recorrentes nos
cadernos, o que serd tratado na proxima se¢do.

O ensino das convengdes graficas desvelado pelos cadernos
escolares

O corpus documental da pesquisa permitiu identificar 8.927 ativida-
des registradas nos cadernos escolares, tanfo de professores como de alunos,
que revelaram que os conhecimentos sobre o sistema de escrita tem sido um
dos eixos mais privilegiados na alfabetizacdo de criangas, como mostra o
tabela 1.

Tabela 1
Eixos da alfabetizacdo localizados nos cadernos
F %
Conhecimentos sobre o sistema de escrita 5.257 | 58,89
Leitura 2.615 | 29,29
Producdio de texto 1.055 | 11,82
Total 8.927 100

O percentual de 58,88% representa um quantitativo de 5.257 ocorrén-
cias de atividades relacionadas aos conhecimentos sobre o sistema de escrita;
seguido pelas prdticas de leitura com 29,29%, que representam 2.615 exerci-
cios propostos e, com apenas 11,82% de frequéncia, aparece as afividades
de produg@o de fexto, num total de 1.055 exercicios. Dentre os conhecimentos
sobre o sistema de escrita, notase a énfase atribuida ao conhecimento do
alfabeto, as relacdes entre sons e lefras, & categorizacdo gréfica e funcional
das lefras, & orientag@o e alinhamento da escrita e aos sinais de pontuagdo.
Nesse conjunto, por sua vez, notase um percentual bem menor de atividades
destinadas ao dominio das convencdes grdficas, o que revela que aspectos
considerados complexos pelos estudiosos da drea, como a apropriagéo da
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escrita, podem estar sendo desconsiderados na alfabetizagéo de criangas,
como evidencia o quantitativo mostrado na tabela 2.

Tabela 2
Conhecimentos sobre o sistema de escrita identificados nos cadernos

Conhecimentos sobre o sistema de escrita F %

Conhecer as lefras do nosso alfabeto, incluindo sua categoriza- | 3.726 | 69,43
¢do grdfica e funcional.

Dominar as relagdes entre fonemas e grafemas 1.452 | 28,72
Dominar as convengdes grdficas Q9 1,85
Total 5.277 100

Os dados apontam que as lefras do alfabeto, incluindo sua categori-
zacdo grdfica e funcional, m maior incidéncia nas praticas alfabetizadoras,
perfazendo 69,43% (de 3.726 do total de ocorréncias) do que os conhecimen-
fos associados as relacdes entre fonemas e grafemas com 28,72% (de 1.452
das ocorréncias) e, sobretudo, do trabalho desenvolvido com as convencoes
grdficas, que totalizaram 1,85% (de 99 ocorréncias).

Devemos ressaltar que, no conjunto das atividades relacionadas aos
conhecimentos relativos ¢s aprendizagens sobre o sistema de escrita da lin-
gua porfuguesa, a cafegorizacdo grdfica e funcional daos lefras, a direcdo
convencional da escrita e a compreens@oda segmentacéo dos espagos em
branco enfre as palavras e a pontuagdo foram frabalhadas de forma simulté-
nea. Trataremos, inicialmente, da direcéo convencional da escrita.

A direcao convencional da escrita

Na alfabetizacdo, o ensino da direcdo convencional da escrita é
imporfante, pois os alunos nem sempre compreendem que se trata de uma
convencdo que necessita de ser seguida, uma vez que a escrita obedece a
cerfos principios de organizacdo. A histéria da escrita mostra que, apesar de
ser um modo comum entre os sistemas de escrita, nem todos usam a escrita
da esquerda para a direita e de cima para baixo (CAGLARI, 2007). Gontijo
e Schwartz [2009) destacam a relevéncia de as criancas aprenderem que a
direcdo da escrita segue padrdes partilhados por usudrios de um deferminado
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sistema, possibilitando o seu entendimento por todos. As autoras assinalam
que, para aqueles que |G leem e escrevem,

[...] os principios que regem a direcdo da escrita ndo frazem dificul-
dades, mas, para os aprendizes da leitura e da escrita ndo & assim
€, Por isso mesmo, eles devem ser ensinados. As criancas precisam
compreender que, convencionalmente, escrevemos da esquerda
para a direifa e de cima para baixo (GONTIJO; SCHWARTZ,
2009, p. 37).

Os cademos mostram que as convengdes grdficas como a diregdo
e o alinhamento da escrita #€m sido sistematizadas nas classes de alfabetiza-
¢do por meio de atividades que se voltam ao ensino de outros conhecimentos
como o da categorizagdo gréfica de lefras do alfabeto. Junto a esse tipo de
afividade, é possivel inferir que a direcdo e o alinhamento convencional da
escrita vém sendo trabalhado pelo professor por meio do uso de marcagdes

nos cadernos dos alunos para indicar as convengdes a serem seguidas, como
ilustra a fofografia 1.

Fotografia 1

14 Atividade de ensino da direcdo e alinhamento convencional da escrita.

gy b

Fonte: Cademo A1/2009 - regido
do grande Cenfro (Viana/Espirito
Santo).
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Embora a atividade seja destinada ao ensino da categorizagdo gré-
fica da lefra "A", & possivel verificar que, como esfratégia de ensino da dire¢do
da escrita, foram utilizadas marcagdes na folha do cademo que servem para
orientar o aluno a diregdo que ele deve seguir para a escrita do cabegalho
(nome da escola, data, série e nome da professoral. Isso se verifica na margem
superior esquerda, onde aparecem duas setas: indicativas do local onde a
crianga deveria iniciar a escrita e a direg@o que deveria seguir da esquerda
para direita, de cima para baixo.

Ainda na parte superior da folha, é visivel um “pontinho” feito a lépis,
indiciando que essa marcacdo pode estar sendo utilizada para a demarco-
¢do do inicio da realizacdo da tarefa escolar. Na parte inferior da folha de
caderno, no lado direito, também é possivel observar uma marcacdo que
sugere uma delimitagdo da margem e do espaco a ser respeitado na escrita.
Consfatamos, ainda, nesse cademo, que a marcagdo da margem superior
esquerda com um “pontinho” foi utilizada pela aluna por dez pdginas conse-
cutivas, muito provavelmente até o momento em que ela conseguisse seguir a
margem esquerda com aufonomia, sem precisar de algum fipo de marcagéo.

A marcagdo com ponto, setas e com a lefra X parecem ser estraté-
gias comuns utilizadas para se trabalhar esse conhecimento, pois aparecem 15
regisiradas em outros cadernos com o mesmo obijefivo de orientar as diregdes
a serem observadas no uso da linguagem escrita, conforme ¢ mostrado na
fofografia 2.

Fotografia 2
Atividade realizada com demarcagdo da margem.

A9l rmance | e Doet
£ )

9

3 — .ﬂ-;'.ﬂ ..QFE-L ﬁ}._L

Fonte: Caderno A 22/2003 - regic@o do grande Centro (Viana/
Espirito Santo).

-
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A letra X, nesse caso, é utilizada como marca para referenciar o lugar
em que a crianga deve iniciar a escrita, como mostra a atividade que feve por
objefivo o ensino da silaba “BE" e das diferentes categorizagdes gréficas (mai-
usculo, mintsculo, forma e cursiva) por meio de copia sequenciada da prépria
silaba e de palavras iniciadas com a silaba em questdo recortadas de jornais
e revisfas. Vale nofar que a letra X foi utilizada como marca somente no lado
esquerdo do caderno, assinalando que se tratou de uma forma de demarca-
¢Go da margem e do espagamento entre linhas que deveriam ser respeitados
pelas criancas ao realizarem a atividade de escrita.

O conjunto dos cademos evidencia que o ensino da direcdo conven-
cional da escrita tem priorizado as proprias atividades voltadas, para o ensino
do sistema de escrita para frabalhar esse conhecimento com as criancas, que,
pelo que indicam os cadernos, vai sendo apropriado aos poucos pelos alunos.
Assim, passam também a utilizar marcacdes préprias para fazer margens, deli-
mitar espaco, dividir as atividodes nas pdginas do cademno e organizar seus
escritos fazendo uso dessas mesmas demarcagdes utilizadas pelos professores.
Desse modo, como apontado por Vygotsky (1989), as criancas na fase inicial
de apropriagdo da escrita repetem gestos e agcdes dos adultos.

Vale destacar que o conjunto de atividades registradas nos cadernos e
voltadas para o uso do ensino da direcdo convencional da escrita ndo envolveu
fextos de diferentes géneros, o que assinala que o ensino desse conhecimento
parece ficar resfrito a afividades voltadas a escrita dos cabegalhos didrios e as
proprias respostas a essas atividades, denotando, assim, que o ensino dessa
convencdo gréfica prioriza préficas de escrita que se realizam em confexto
escolar.

lsso se corrobora pelo fato de que nos registros dos cadernos esco-
lares, fanto de professores como de alunos, ndo se constatou atividades que
pudessem levar as criancas explorarem caracteristicas da direg@o convencional
da escrita em diferenfes materiais impressos, a fim de oportunizar a compreen-
sdo de que marcas na pdgina de um impresso. Por exemplo, uma sequéncia
de lefras que expressam significados ou formas diferenciadas de alinhamento
do texto na pdagina, a depender do género textual e do suporte em que é
veiculado. Mesmo assim, na linguagem escrita da lingua portuguesa, a orga-
nizacdo da escrita obedece a convencdes de ordenamento e direcionamento
(da esquerda para a direita e de cima para baixo).
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Segmentacdo dos espacos em branco

Os espagos em branco entre as palavras também representam uma
convencdo social que precisa ser aprendida no inicio do processo de alfo-
betizagdo. O frabalho com esse conhecimento proporciona aos alunos @
compreensdo de que, ‘[...] na fala, ndo existem, como na escrita, separagdes
regulares entre as palavras, exceto em situagdes marcadas pela entonagdo
do falante” (GONTIO; SCHWARTZ, 2009, p. 43). Para o ensino desse conhe-
cimento, os cadernos mostram a preponderéncia de atividades que envolvem
fragmentos de textos como musicas, parlendas e cantigas infantis, apresen-
tados as criangas sem separagdo entre as palavras, para que elas escrevam
cada palavra do fexto dentro de um ret@ngulo.

Fotografia 3
Atividade com o nome préprio

- RA S | N

17

S v

Fonte: Caderno A 20,/2004 - regigo de
Vila Bethania (Viana/Espirito Santo).

Esse tipo de atividade é frequente nos cadernos como uma estratégio
utilizada para ensinar as criangas a segmentar as unidades da fala que ser@o
representadas na escrita. Essa afividade favorece a compreensdo das criancas
de que a organizagdo do sistema de escrita estd relacionada com o fato de
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que a linearidade da escrita tem caracteristicas diferentes da linearidade da
fala. Desse modo, nota-se que o ensino da segmentacdo da fala para a escrita
vem se efefivando por meio de atividades que levam as criangas a identificar
palavras que compdem textos. Nesse caso, os cadernos apontam que ha uma
tendéncia, no inicio da alfabetizacdo, de palavras que compdem textos.

SGo fextos curfos e conhecidos pelas criancas usados para frabalhar
esse conhecimento. O que se diferencia tem sido as estratégias utilizadas para
orientar as criangas quanto aos espagos a serem respeitados entre as palavras
e frases nos fextos, uma vez que ora elas sdo demandadas a pintar cada
palavra com cor diferente, ora s@o solicitadas a fazer um trago para indicar o
espaco em branco entre as palavras, conforme exemplifica a atividade apre-
sentada na fofografia 4.

Fotografia 4
Trabalho com a segmentagédio dos espagos em branco

> +
EREFe
Dm0 DE TUNHG

GATINHA'PARDA

A MINHA GATINHA/PARDA

z EM JANEIRO ME FUGIU.
QUEM ROUBOU MINHA GATINHA?

VOCE SABE? VOCE SABE?

vOCE viu?

Fonte: Caderno A 4/2009 - regido de Areinha
(Viana/ Espirito Santo).

Os cadernos aponfam que vem sendo usual na alfabetizacdo trabo-
lhar a segmentagcdo de espagos em branco juntamente com o estudo de lefras
do alfabeto, como evidencia a fotografia 4, que mostra que a lefra G tfambém
foi objeto de ensino no mesmo texto, uma vez que foi pintada de vermelho na
palavra GATINHA, indiciando que o fexto foi utilizado também como prefexto
para o estudo da lefra G no inicio de palavras.
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Desse modo, esses tipos de atividades, como salientam Gontijo e
Schwartz (2009), parecem estar servindo para trabalhar o reconhecimento de
letras do alfabeto que é outro importante conhecimento a ser apropriado na
alfabetizag@o. As atividades frabalham a segmentacdo da fala e da escrita
para mostrar que, fanto uma quanto em outra, sGo produzidas em uma sequ-
éncia linear, uma vez que essa linearidade ocorre de forma diferente na fala e
na escrita.

Apesar do texto da atividade conter sinais de pontuagdo, que tam-
bém marcam, na escrita, as pausas sonoras, foi possivel constatar que esses
ndo sdo trabalhados junto com o espacamento em branco entre palavras,
diminuindo, assim, a possibilidade das criangas ampliarem a compreens@o de
que as pausas da fala nem sempre t&m correspondéncia fixa com as pausas
da escrita. De acordo com o apontado por Cagliari (1998), os sinais de pon-
tuagcdo na linguagem escrita também sdo recursos empregados para indicar
pausas da fala para dar legibilidade e senfido ao que produzimos oralmente.

Os sinais de pontuagdo

Na linguagem escrita, os sinais de pontuagdo se constituem recursos
especificos para resgatar sutilezas e nuances tipicas da oralidade, uma vez
que carregam consigo informagdes de cunho prosédico que inferferem nos
sentidos do texto produzidos durante a leitura. Por isso, é importante que as
criangcas compreendam que esses sinais ajudam na construgdo de sentido do
fexto, que o uso inadequado ou a falta de pontuag@o comprometem sua com-
preens@o e que podem alterar o teor do texto lido. Para o texto escrito, os sinais
de pontuagdo t#&m importéncia semantico-sintaticodiscursiva. Trata-se de um
aspecto da convencdo grdfica da linguagem escrita de suma importancia de
ser trabalhado na alfabetizacdo.
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Fotografia 5

Leitura sobre os sinais de pontuagdio

. Cilegodss . Ll sk o aodoa -
RSP, a AICRTa L Po— - (e )
| RSN - el yacry o

Eedee oo o .tnu_ _dalo B Comsicalne.

S ST P e ——— =
L -uvr.r._.._h--_‘ 3_“31;.\99].4 —— __(-'_"j

Fonte: Caderno P 10/2006 - regido Marcilio de
Noronha (Viana/Espfrito Santo).

20

O conjunto dos cadernos indica que esse conhecimento tem sido tra-
balhado de forma intencional nas classes de alfabetizacdo. No entanto, as
atividades mais recorrentes nos cadernos para o ensino dos sinais de pon-
tuagdo apontam ainda para uma abordagem mecanicista de ensino, pois é
comum os sinais de pontuag@o serem ensinados a partir da leitura de um texto
que foi produzido para um fim diddtico explicito — o ensino dos sinais de
pontuagdo.

Nessa direcdo, uma esfratégia de ensino que se mostra usual & tomar
um texto poético, em forma de versos, que tem por objetivo maior apresentar
s criangas os sinais de pontuacdo (o ponfo final, o sinal de exclamagdo, os
dois pontos, o fravessdo e o sinal de inferrogacaol e as situacdes em que eles
s@o empregados. Ou seja, esses sinais da escrita vém sendo trabalhados de
forma expositiva a partir da apresentacdo das regras para a sua utilizagdo por
meio de um texto que serve de pretexto para o ensino das regras. Segue-se o
apresentacdo das regras, seguida de uma atividade para ser realizada pelas
criangas em que s@o levadas a repetir os usos dos sinais de pontuagdo e a

Revista Educagtio em Questio, Natal,v. 57, n. 53, p. 1-27, 17118, jul /set. 2019



Cleonara Maria Schwartz | Fernanda Zanetti Becalli | Gilciane Ottoni Pinheirom

identificar as formas grdficas que os representam, como exemplifica a afivi-
dade apresentada na fofografia 6.

Fotografia 6
Atividades de fixagdo dos sinais de pontuagdo
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Fonte: Caderno P 10/ 2006 - regic@o do Marcilio 2]

de Noronha (Viana/ Espfrito Santo).

Conforme mostrado, & possivel verificar uma preocupagéo com a apli-
cagdo de regras que fenfam direcionar e sistematizar o uso dessas marcas no
escrita. Entrefanto, Cagliari (2007) sinaliza que o emprego dos sinais de pon-
tuacdo é bastante varidvel, podendo mudar segundo o contexto de produgdo,
ou seja, uma palavra como “um”, por exemplo, pode vir acompanhada do
sinal de inferrogacdo, exclamacdo, reficéncias, dentre outros, dependendo da
comunicagdo discursiva da qual faz parte.

Esses tipos de atividades recorrentes nos cadernos escolares demons-
fram que os sinais de pontuacdo t€m sido tratados por meio de abordagens
que dificuliam aos educandos compreenderem as fungdes dos sinais como
recursos para a produgéo de sentidos. O conhecimento acerca dos sinais de
pontuacdo e de seus usos vai se constituindo na medida em que os sujeitos,
folantes e interlocutores, fazem uso desses recursos linguisticos em processos de
interlocucdo, de modo a compreender sua importancia para o fexto produzido
oralmente ou por escrito.
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As abordagens que se evidenciam por meio das atividades exem-
plificadas nas fotografias 5 e ¢ se tornam dificeis para que as criangas se
apropriarem dos sinais de pontuagdo como recursos da linguagem escrita que
expressam sentidos na linguagem oral. Os sinais de pontuagdo, quando traba-
lhados de forma isolada do confexto em que pode ser empregado, redundam
"[...] em formalismo e em uma abstragdo exagerada [...]" (BAKHTIN, 2003,
p. 265), por ndo permitir que os alunos analisem sua fungd@o nas prdticas dis-
cursivas. O autor assinala que ndo aprendemos a lingua por meio de regras
abstratas, como um sistema passivel de descric@o, mas na estrutura concreta
da enunciacdo.

Outra atividade que se colocou como caracteristica do ensino dos
sinais de pontuagdo foi a solicitagdo de elaboracdo de frases que demandam
o uso de um sinal especifico de pontuagdo. A fotografia 7 exemplifica esse tipo
de atividade que prioriza a técnica de utilizagdo mecanica da pontuagdo em
defrimento da discursividade.

Fotografia 7
Atividade para trabalhar o sinal de interrogacéo

3 b nlegolinth g
R

AN

) qqm.o
o) wo gl
il -

Fonte: Caderno P 9/2007 - regido do Marcilio de
Noronha (Viana/Espirito Santo).

A atividode demanda que as criangas organizem a priori o seu conte-
do do dizer, criando um inferlocutor imagindrio sem que fenham necessidade

Revista Educagéio em Questdo, Natal,v. 57, n. 53, p. 1-27, &-17118, jul /set. 2019



Cleonara Maria Schwartz | Fernanda Zanetti Becalli | Gilciane Ottoni Pinheirom

especifica para fazer uma pergunta, a ndo ser cumprir uma atividade escolar.
Enfendemos que o conhecimento das regras de uso do sinal de pontuagdo
exerce influéncia significativa na prética de ensino, cujo uso prescreve regras
fixas associadas & sintaxe.

F indiscutivel que a gramdtica tem uma funcao ...] sociocognitiva
relevante, desde que entendida como uma ferramenta que permite uma melhor
atuacdo comunicativa” (MARCUSCHI, 2008, p. 57). No entanto, o uso dos
sinais de pontuagdo, na escrifa e, consequentemente, a sua percepgdo ndo se
reduzem a fafores puramente de ordem da sinfoxe.

No uso e, por exfensdo, na percepgdo desses sinais, outros fatores
gramaticais atuam conjuntamente, como 0s de ordem semdntica, morfos-
sintatica, prosddia e, sobretudo, discursivo. Por isso, € importante que haja
diversidade de afividades que levem os alunos a reflex@o sobre os efeitos que
os sinais de pontuag@o operam na construgdo de sentido do fexto fanfo na
dimensdo linguistica como discursiva.

Consideracoes Finais

As afividades registradas nos cadernos escolares, tanto de alunos
como de professores, possibilitam inferir que o ensino das convengdes gréficas
na alfabetizacdo de criangas segue mais proximo de perspectivas fedricas da
alfabetizacdo que se pautam em concepcdo de linguagem que se prende a
aspectos formais do texto. Isso indica que a concepgdo de alfabetizagdo que
parece predominar nos anos 2000 frata a lingua escrita como um sistema abs-
frato de formas linguisticas normativas e idénticas.

Desse modo, predomina ainda na alfabetizagdo, nos anos 2000, a
ideia de que as convengdes gréficas do sistema de escrita podem ser ensina-
das a partir de atividades que levam as criancas ds perceberem como sinais
a serem reconhecidos, a partir de exercicio que as levem a reconhecerem as
convengdes. Porfanto, ha ainda em circulogdo nas escolas uma concepcdo
equivocada de escrita tratada como um sistema de codigo fechado em que a
aprendizagem deva priorizar atividades mecénicas de identificacdo, reconhe-
cimento e repeti¢do.

Sendo assim, a escrifa aparece fratada de forma fragmentada e des-
vinculada do seu contexto de producdo e os aspectos que a caracterizam
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graficamente vistos como destituidos de sentido produzidos pelos homens no
decorrer do desenvolvimento da histéria da escrita. As atividades mostram que
as caracteristicas da lingua escrita, reconhecidas como produgdes histéricas e
culturais elaboradas nas interagdes sociais e, portanto, carregadas de signifi-
cacdes ainda estdo distantes das salas de alfabetizacdo.

Nota

1 O citado conceifo foi reorganizado pela autora em encontro ocorrido no més de setembro de
2013, durante o processo de formacdo do Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa [Pnaic):
"[...] uma prdtica sociocultural em que as criancas, por meio do trabalho infegrado com a produ-
¢do de textos orais e escritos, a leitura, os conhecimentos sobre o sisfema da lingua portuguesa
e com as relacdes entre sons e letras e letras e sons, exercem a criticidade, a criatividade e a
inventividade”. Porém, o conceito ainda néo foi publicado em artigos ou livio para referenciar.
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