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Resumo

O texto analisa um caderno de normalista elaborado na década de 1950, junto do estudo
de um manual pedagégico de referéncia na formagdo de professores, com vistas a abordar o
saber profissional do professor que ensina matemdtica. A quesido norteadora é dada por: Que
apropriagdes sdo realizadas dos manuais, que referenciam cursos de formagdo, incorporadas
no texto do caderno de normalista, de modo a consfituirem elementos de um saber profissional
do professor para ensinar aritmética nos primeiros anos escolarese Na andlise, utilizam-se funda-
menfos tedricomefodoldgicos infegrantes de estudos sobre o saber profissional do professor, bem
como referéncias vindas da Histéria Cultural. SGo mobilizadas categorias como matemdtica a
ensinar e mafemdtica para ensinar. Os resultados aponfam para elementos do saber profissional
do professor que ensina matemdtica, presentes no cademo, e que estdo ligados a uma pedago-
gia da matemdtica, entendida como conjunfo de orienfagdes amplas aos professores. A partir
dessa formagdo, o futuro docente, em sua prética pedagdgica, deveria elaborar saberes para |
aplicé-los aos contetdos de ensino da aritmética.

Palavraschave: Saber profissional. Matemdtica a ensinar. Matemdtica para ensinar. Escola
Normal.

The professional knowledge of teacher who teaches mathematics:
an analysis of a 1950s normalist notebook

Abstract

This text analyzes a normalist notebook elaborated in the 1950s, along with the study of a pedar-
gogical reference manual in teacher training, aiming fo analyze the professional knowledge of
mathematics teachers. The guiding question is given by: What appropriations are made of the
manuals, which refer to fraining courses, incorporated in the textbook of the Normal School stu-
dent, in order to constitute elements of a teacher's professional knowledge to teach arithmetic in the
early school years? In the analysis, theoretical and methodological tools are used in studies on the
teacher's professional knowledge, as well as studies from the Cultural Hisfory. Categories such as
math fo teach and math for teaching are mobilized. The results point to elements of the teacher that
teaches mathematics' professional knowledge, present in the nofebook, and which are linked to
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math pedagogy, understood as a set of broad guidelines for teachers. From this formation, through
a pedagogy of mathematics, the future teacher, in his pedagogical practice, should elaborate
knowledge in order fo apply it fo the teaching contents of arithmetic.

Keywords: Professional knowledge. Math to teach. Math for teaching. Normal Schoal.

El conocimiento profesional del profesor que ensefia matemadticas:
andlisis de un cuaderno normalista de los afios 1950

Resumen

El texto analiza un cuademo de normalista elaborado en la década de 1950, junto con el estu-
dio de un manual de referencia pedagégica en la formacién de profesores, mirando analizar
el conocimiento profesional del profesor que ensefia matemdticas. La pregunta guia estd dada
por: sQué apropiaciones se hacen de los manuales utilizados en los cursos de capacitacion,
incorporados en el texto del cuadermno de normdlista, para constituir elementos del conoci-
miento profesional del maestro para ensefiar aritmética en los primeros afios escolares? En el
andlisis, se utilizan elementos tedricos y mefodolégicos que integran estudios sobre el conoci-
miento profesional del profesor, asi como los que vienen de la Historia Cultural. Se movilizan
categorias como matemdticas a ensefiar y matemdticas para ensefiar. Los resuliados apuntan
para elementos del conocimiento profesional del maestro que ensefia matemdticas, presentes
en el cuademo y que esfdn atados a una pedagogia de las mateméticas, entendida como un
conjunfo de pautas generales para los profesores. Desde esta formacion, el futuro maestro,
en su préctica pedagdgica, deberia elaborar conocimientos para aplicarlo a los contenidos
diddcticos de la aritmética.

Palabras clave: Conocimiento profesional. Matemdticas a ensefiar. Matemdticas para ensefiar.
Escuela normal.

Consideracoes iniciais

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa de dou-
torado em desenvolvimento que analisa cademos escolares elaborados por
futuros professores em seu tempo de formagdo em escolas normais. O objetivo
desta pesquisa é estudar a matemdtica presente nesses cadernos, buscando
elementos para caracterizar a formagdo profissional do professor que atua nos
primeiros anos escolares. A pesquisa estd inserida em um projeto de maior
amplitude que investiga a histéria do saber profissional do professor que ensina
matemdtica no extenso periodo de cem anos: 1890 a 1990 .

Os resultados apresentados neste frabalho, de modo especifico, atém-
-se & discuss@o sobre as orienfagdes dadas a futuros professores, para o ensino
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de aritmética nos primeiros anos escolares, que podem ser lidas em cadernos
de normalistas. De modo pontual, este texto analisa um Caderno de Prética de
uma normalista, elaborado a partir de aulas da disciplina de Metodologia da
Aritmética, da década de 1950, cursada em Séo Paulo.

Com as primeiras andlises do confeddo do caderno nota-se que o seu
fexto mantém relagdo proxima aos manuais pedagogicos recomendados para
o ensino de metodologia da aritmética na formacdo de professores. Tal fato
levounos também ao estudo desses manuais.

A partir disso, foinos possivel elaborar uma problematizagéo interro-
gando esses materiais. Ela pode ser expressa pela questdo: que relacdes entre
as anofagdes de aulas de mefodologia e os manuais de referéncia da disci-
plina podem ser explicitadas a partir da andlise do Caderno de Pratica? Ou,
em termos mais técnicos: Como ocorrem as apropriagdes dos manuais peda-
gogicos nas aulas de metodologia, relativamente ao ensino de matemdtica, na
produ¢éo do cadermno da normalista? Ou, ainda, de modo mais preciso: Que
apropriacdes sdo realizadas dos manuais pedagdgicos, que referenciam cur-
sos para normalistas, incorporadas no texto do Caderno de Pratica, de modo
a consfituirem elementos de um saber profissional do professor para ensinar arit-
mética nos primeiros anos escolares? Neste fexto, iremos nos afer a esfa Gltima 3
forma da questdo norteadora, que coloca em evidéncia, como no préprio fitulo
do arfigo, o saber profissional do professor que ensina matemdtica.

Histéria do saber profissional do professor que ensina
matemdtica

Realizar investigagdes no dmbito da Histéria da educagdo matemdtica
ndo ¢ algo que possua referenciais j& consolidados, estabelecidos. Essa via
de pesquisa do campo da Educagdo Matemdtica mostra-se miltipla, hoje com
diferentes tendéncias. Esfe fexio tem por base a verfente que vem sendo desen-
volvida por meio de didlogo proximo ao campo da Histéria da Educagao.
Nesse didlogo, busca a caracterizacdo e fransformagdes ao longo do tempo
do saber profissional do professor que ensina matemdtica.

Tratamos o saber profissional como algo resultante da andlise das
relagdes mantidas historicamente entre a matemdtica presente no ensino e
aquela dada na formagdo de professores. Formar o professor tendo em vista @
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docéncia, ou seja, considerar a existéncia de uma matemdtica nos cursos de
formag@o de modo a capacitar o professor para o oficio da docéncia.

Assim, consideramos a existéncia de duas matemdticas. Essas diferen-
fes matemdticas & foram caracterizadas por Bertini, Morais e Valente (2017).
Para esses autores, a matemdtica presente no ensino constitui-se como uma
matemdtica a ensinar, objeto de frabalho do professor. De outra parte, a mate-
matica da formagéo de professores pode ser vista como uma matemdtica para
ensinar, ferramenta de trabalho do oficio da docéncia em matemdtica.

lsso posto, a problemdtica referese & caracterizagdo de um saber,
aqui sendo analisado por meio de um caderno elaborado & época de forma-
¢do de futuros professores. Infenta-se buscar elementos do saber profissional do
professor que ensina matemdtica formado na década de 1950.

Para o historiador inglés Peter Burke (2016), o processo de consti-
tuicdo de saberes envolve o trajeto de sua cientificagdo. Tem-se, ao inicio,
informagdes, algo relativamente cru, e apds um processo de elaboracdo e
sistematizagdo, chega-se aos conhecimentos, ou seja, algo & cozido, tendo
em vista a metdfora cunhada por Lévi-Strauss. Para Burke (2016, p. 44), a
cientificacdo — que € esse processo de cozimento — &, na maioria das vezes,
uma “[...] elaboragdo de prdticas cotidianas como observagdo, descrigdo e
classificagdo, tornando-as mais precisas”.

Hofstetter e Schneuwly (2017) admitem que o conhecimento, apds
um processo de disciplinacdo se fransforma em saber. Este deve estar consoli-
dado, ou melhor, sistematizado e objetivado.

A andlise de um cademo de normalista infenta separar aquelas infor-
magdes registradas na elaboracdo desse dispositivo escolar, de modo que
possam ganhar uma sistematizacdo inicial, evidenciando que sejam indiciarias
do saber profissional do professor que ensina matemdtica.

Deste modo, cabe repor a questdo: Que apropriagdes sdo realizadas
dos manuais pedagdgicos, que referenciam cursos para normalistas, incorpo-
radas no texto do Caderno de Prdtica, de modo a constituir elementos de
um saber profissional do professor para ensinar aritmética nos primeiros anos
escolarese
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Os cadernos como fontes de pesquisa

Muitos autores tem & dito que cademos escolares sGo materiais pouco
explorados, mas que podem carregar uma infinidade de informagdes ainda
ndo obtidas pelos pesquisadores, com vistas & melhor compreens@o do funcio-
namento do cotidiano escolar. Vifiao (2008, p. 16] afirma que os cadernos
escolares possuem “[...] vantagens indubitaveis frente co livio de texto |...) para
conhecer e estudar essa ‘caixa preta’ da histéria da educacdo”. E prossegue:

Os cademos neste sentido, ndo s@o apenas um produto da ati-
vidade realizada nas salas de aula (afinal, o livio de texto & um
produto exterior que se infroduz em sala de aula) e da cultura esco-
lar, mas também uma fonte que fornece informacdo — por meio,
sobretudo, de redacdes e composicdes escritos — da realidade
material da escola e do que nela se faz. Além disso, proporcionam
ocasionalmente pistas sobre os manuais efefivamente utilizados
na sala de aula e seu uso fanto pelo professor como pelos alunos

(VINAO, 2008, p. 16).

Enfende-se que os cadernos sdo fontes que podem fornecer infor-
magdo sobre a realidade escolar, mostrando possiveis indicios de métodos, 5
metodologias, processos, conteddos abordados, curriculo adotado, livros uti-
lizados nos cursos, etc. Porém, devem ser, como todo documento, analisados
de modo critico, sendo transformados de seu cardter inicial de monumentos &
condi¢do de documentos para a pesquisa (LE GOFF, 1990).

Os cadernos, quando encontrados, sGo tomados como monumentos,
mas o historiador precisa fornérlos documentos, dignos de serem explorados e
chamé&-los de fontes de pesquisa, como j& mencionado. Segundo le Golff, o
monumento pode causar um encantamento ao pesquisador.

A concepgdo do documento/monumento ¢, pois, independente
da revolugdo documental e entre os seus objetivos esté o de evitar
que esfa revolugdo necessdria se transforme num derivativo e des-
vie o historiador do seu dever principal: a critica do documento
— qualquer que ele seja — enquanto monumento. O documento
ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, & um pro-
duto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas
que ai definham o poder. Sé a andlise do documento enquanto
monumento permite & meméria coletiva recuperdrlo e ao historiador
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usérlo cientificamente, isfo é, com pleno conhecimento de causa (LE

GOFF, 1990, p. 545).

Em especial frafando-se de cadernos, um material que é criado ao
longo dos dias e anos lefivos escolares, Vifiao chama atencdo para o fato de
eles ndo refletirem toda a produgéo escrita ou oral dos alunos:

Dadas as indubitéveis vantagens que os cadermnos escolares ofe-
recem — em comparacdo com as prescricdes oficiais, os livios de
fexto e os programas — para conhecermos e nos aproximarmos do
curriculo real, pode-se cair na tentagdo de crer que essa fonte reflita
quase toda a atividade escolar. E que a reflita de um modo fiel e

exato. Nada mais eréneo (VINAO, 2008, p. 25).

Por mais que o cademo seja produzido em alguma instituicdo, com
um professor mediador em sala de aula, ditando ou escrevendo no quadro
negro, acreditase que o caderno é Unico, exclusivo do proprio do aluno que
estd fazendo os seus registros.

O historiador Viao (2008, p. 25) afirma que “os cadermnos também
ndo reflefem toda a producdo escrita dos alunos em sala de aula. Nem tudo

0 estd nos cadernos”. Neles ndo é possivel falar sobre as praticas, sobre as
"infervengdes orais ou gestuais do professor e dos alunos”, sobre os exercicios
orais ou atividades que ndo deixam pistas registradas. Ele chama afengdo para
os “siléncios” criados pelos cadernos. Este autor ainda afirma que a grande
maioria dos cadernos conservados foi passada a limpo, como é o caso do
cadermno selecionado para esta andlise. Assim, segundo este autor serd possi-
vel conhecer o “produto final, mas ndo o caminho percorrido”.

Desta maneira, os cadernos escolares considerados como fontes de
pesquisa podem dar indicios do funcionamento do cotidiano escolar. Assim,
destaque-se que, por meio dos cadernos, é possivel obter informacdes sobre
fextos de referéncia utilizados pelos professores nos cursos que motivaram a
produgdo dos cadernos dos alunos. Estes ainda podem fornecer subsidios para
a andlise de como o professor organizou o seu curso, as suas preferéncias de
selecdo de contetdo, a sequéncia desse ensino, dentre tantos outros elementos
que integram as aulas de um dado curso registrado nos cadernos.

Acrescente-se, ainda, que na andlise dos cadernos escolares ha
necessidade de investigar as referéncias que possibilitaram a sua escrita. Por
cerfo, na producdo desses documentos, a aula e as falas do professor s@o
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elementos fundamentais para guiar a escrita do texto. Porém, outros elementos
devem ser investigados para entendimento do contelido exposto nos cademos,
sobretudo quando eles constituirem a escrita “passada a limpo” a partir das
aulas de um curso. Assim, os textos contidos nos cadernos constituem reelabo-
ragdes das aulas. Ndo represenfam as aulas em si mesmas, mas tomam-nas
como referéncia, incluindo outros dados no momento da reelaboracdo do texto
original delas. Esses dados, por exemplo, referem-se a material de consulta
que faz o aluno, de modo a tornar o texto do caderno mais inteligivel e melhor
disposto para ser avaliado pelo professor, ou mesmo para haver mais clareza
na exposicdo do fexto, numa consulta futura. No presente artigo, veremos @
incluséo da bibliografia do curso no texto do caderno. Hé processos de apro-
priacdo da bibliografia da disciplina que compdem o texto final do material.
O conceito de apropriacdo ¢ basilar nos estudos do historiador Roger Chartier,
Assim, femrse que:

A apropriagdo, tal como a entendemos, fem por objetivo uma histé-
ria social das interpretagdes, remetida para as suas deferminagdes
fundamentais (que s@o sociais, insfitucionais, culturais) e inscritas
nas praticas especificas que as produzem. Conceder deste modo
atengdo as condigdes aos processos que, muito concretamente, 7
deferminam as operagdes de construcdo do sentido (na relagdo de
leitura, mas em muitas outras também) é reconhecer, contra a antiga
histéria infelectual, que as infeligéncias né&o sGo desencamadas, e,
confra as correntes de pensamento que postulam o universal, que as
categorias aparenfemente mais invaridveis devem ser construidas
na descontinuidade das trajetérias historicas (CHARTIER, 2002, p.
26-27).

Assim, serd por meio da andlise do caderno, afenta as recomen-
dagdes dos manuais, que se procurard fazer articulagdo com as possiveis
apropriagdes feitas pela normalista a partir das aulas na escola normal e da
bibliografia indicada. Deste modo, intentar-se-d dar resposta & questao: Que
apropriagdes sdo realizadas dos manuais pedagégicos, que referenciam cur
sos para normalistas, incorporadas no texto do Caderno de Pratica, de modo
a constituir um saber de formacdo do professor para ensinar aritméfica nos
primeiros anos escolares?
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Os normalistas e a construcdo de seus cadernos: um Caderno de
Pratica

Recenfemente, localizou-se um caderno elaborado em escola normal
na década de 1950. O caderno tem por autora a normalista Neuza Carmélia
Bertoni 2.

Figura 1 — Capa do caderno de Prética da normalista Neuza Carmélia Bertoni
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Fonte: https:/ /repositorio.ufsc.br/handle /123456789 /200076.

Na copa do caderno é possivel visualizar a sigla C. E. E. N. A, A.
Martins, que se refere ao Colégio Estadual e Escola Normal Aurélio Arrobas
Martins, situado no municipio de Jaboticabal, Sdo Paulo, conforme Figura 1.
Este caderno de 1956 possui 72 pdaginas preenchidas e outras em branco.
Referente & disciplina denominada Prética, temse 30 pdginas divididas nos
itens: Metodologia da Leitura, Mefodologia da Aritmética, Metodologia da
Geometria e Metodologia da Escrita ou Caligrafia. Da metade para o final do
caderno, hé uma sequéncia de 20 paginas dedicadas a um didrio de classe,
confendo afividades, horério de aula, provas, ditados, quadro de notas dos
alunos, etc.
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No processo de andlise, além da leitura atenta do caderno, foi possi-
vel realizar uma entrevista com a prépria autora do cademno, hoje conhecida
como professora Neuza Berfoni Pinto . Ela afirmou ter reutilizado esse caderno
no ano seguinte, em 1957, quando j& havia terminado a escola normal, para
usélo como didrio de classe em uma turma do municipio de Palotina, Parand.
No uso do cademo nesse ano de 1957, as paginas sdo dedicadas a um
Didrio de classe de uma turma de 1° ano do curso primario. Ao final, hé cerca
de seis pdginas com indicagcdo de livros, intitulados “Cléssicos”. Algumas pagi-
nas sGo apenas regisiros pessoais, como poemas ou criacdo de alguma prova.

A andlise desse cademo foi realizada apenas considerando as pri-
meiras 30 paginas, que fazem referéncia ¢s aulas de Prética da escola normal
de Jaboticabal. Esta parte do caderno apresenta-se de forma impecavel, com
pouquissimos erros de escrita e uma letra desenhada com perfeicdo. Na entre-
vista , a autora afirmou ser uma prética escolar de seu tempo fazer anotacdes
em um outro cademno em sala de aula, de assuntos que o professor explicava
ou passava no quadro negro. Como uma espécie de rascunho. E, depois,
com indicacdes de livios que estariam na bibliografia das disciplinas, os alu-
nos escreviam no cademo, ou seja, esse Caderno de Prétfica foi escrito em
outro momento, a partir de varias anotagdes, e ndo direfomente elaborado em 9
sala de aula, como cédpia fiel do quadro negro. Foi possivel encontrar nesse
cademno as indicagdes da bibliografia usada nessa matéria da escola normal:

Figura 2 - Indicagdio de bibliografia da disciplina de Prdtica

Fonte: Bertoni (1956, p. 4).
Assim, destaque-se que algo diferente do usual ocorreu no afo de

selecionar o cademo desta andlise: a possibilidade de entrevistar a autora do
caderno. No contato com a antiga normalista, autora do cademo, foi possivel
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coletar essas informacdes sobre como era realizado o ritual de uso dos cader-
nos em sala de aula, que segundo a exnormalista, havia um processo de
reescrita do caderno. De um lado, tomavam-se as anotacdes de aulas; de
outro, na reelaboragao do texto do cademo, no ato de passar a limpo o texto,
os alunos consideravam os livros indicados na bibliografia do curso.

Isso nos leva a corroborar com as afirmacdes de Gvirtz e Larrondo
(2008, p. 39) de que “[...] o caderno, como produto de uma instituicdo espe-
cifica, transforma os saberes, valores ou ideologias em ‘outra coisa’. Porfanto,
dificilmente o que é produzido na escola pode ser, em si mesmo, uma fonte
neutra”. Ou seja, o texto do caderno mantém as marcas da subjetividade
daquele que o produz, em meio a processos de apropriacéo da aula, dos
fextos de referéncia e de outros elementos que poderdo néo esfarem explicitos
para a andlise.

No caso da presente andlise, o caderno da normalista, em sua escrita,
de acordo com a sua autora, apoiou-se no manual Metodologia do Ensino
Primario, escrito por Theobaldo Miranda Santos, indicacdo de bibliografia
para a disciplina de Pratica, conforme Figura 2. Porém, a autora também afir-
mou que oufro livio, o Manual do Professor Primério, do mesmo autor, era
utilizado em sua formacdo. Nao ficou claro se era durante a elaboracdo dos
cadernos ou se o professor que ministrava a aula utilizava esse manual. Enfim,
como esfa é uma afirmacdo colhida em depoimento da professora autora do
Caderno de Prdtica, por ser um dado de meméria e, como qualquer docu-
mento, precisa estar sujeito & critica. Neste caso, na andlise do Cademo
de Prdfica, essas informacdes seréo tomadas como hipdteses de andlise do
cadermno. Iremos fixar a atencdo na produgéo escrita da normalista, fendo em
vista as obras de Theobaldo Miranda Santos. Tanto a que estd explicitamente
mencionada na bibliografia, quanto aquela mencionada em depoimento pela
ex-normalista.

Que relagdes entre as anotagdes de aulas de metodologia e as obras
de Theobaldo podem ser explicitadas na andlise do Caderno de Pratica? Ovu,
em fermos mais técnicos: Como ocorrem as apropriagdes de manuais peda-
gogicos de metodologia na produgéo do cadermno da normalista? Ou, ainda:
como os fextos de Theobaldo Miranda Santos foram apropriados na escrita do
caderno da normalista? Tais questdes deverdo ser respondidas como subsidios
& resposta de uma questdo ainda mais especifica: Que apropriacdes sdo reali-
zadas dos manuais pedagdgicos de Theobaldo Miranda Santos, incorporadas
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no texto do Caderno de Prdtica, de modo a constituirem elementos de um saber
profissional do professor para ensinar aritmética nos primeiros anos escolares?

Quem foi Theobaldo Miranda Santos?

A informacao dada pela Professora Neuza, de que uma das referén-
cias para a construgdo do texto escolar de suas aulas foi Theobaldo Miranda
Santos, permitiu volfarmos a atencdo para esfe conhecido autor de manuais
pedagogicos utilizados no Brasil a partir de 1930. Ajunte-se que a referéncia
ao autor também consta no préprio caderno. Segundo Vivian da Silva (2006),
os manuais pedagdgicos constituiam as primeiras fonfes de informagdes aos
professorandos sobre as questdes relativas ao oficio de ensinar. Nos manuais
os futuros professores encontravam os saberes por meio dos quais identifica-
riam a profissdo docente. E segue:

Ao se afirmar que os manuais pedagdgicos tiveram o ensino como
seu objefo de ensino, o infuito foi remeter para as relagdes desses
livios com a formag@o dos professores feita no interior dos projetos
de democratizacdo das oportunidades escolares. Assim, todos os
fitulos em pauta produziram e fizeram circular saberes sobre o oficio 11
de ensinar, fomando-os como femas a serem explicados durante as

aulas nas Escolas Normais (SILVA, 20006, p. 53).

De oufra parfe, na tese de Martha da Silva (2017), a autora afirma
que algumas matérias seriom mais ligadas ao saber de formacao do professor,
como "Prética de ensino”, “Metodologias”, “Diddtica”, entre outras. Em outras
palavras, no curso da escola normal, essas disciplinas aparentemente estavam
mais direfamente ligadas ao magistério, ou seja, & matemdtica para ensinar do
futuro professor.

No caderno da normalista, utilizado nesta andlise, percebe-se
que essas disciplinas possufam sua fundamentagdo a partir dos manuais de
Theobaldo Miranda Santos. Considerar este fato remete s reflexdes de pesqui
sadora Vivian da Silva, que pondera:

Os manuais pedagoégicos manifestaram rituais das aulas ministro-
das junto aos normalistas quando explicaram determinadas ideias
e sugeriram procedimentos e atividades a serem reproduzidos futu-
ramente pelos estudantes no exercicio do magistério. Assim, esses
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fextos definiram regras ideais para se conduzir o ensino ou, em
oufras palavras, delimitaram rituais’ ou ‘ritos” especificos da escola

priméria (SILVA, 2006, p. 54).

A presenca de Theobaldo Miranda Santos pode ser percebida na
formacdo de professores a partir dos diversos fitulos publicados dirigidos &
escola normal, como: Prética de ensino (1948), Nogdes de prdtica de ensino
(1951), Metodologia do Ensino Primério (1952), Introdugéo & diddtica geral
(1955), Infroducdo & pedagogia modema (1955), Manual do professor primé-
rio (1956], Nogdes de metodologia do ensino primério (1964), entre outros.
Foi um autor influente, pois ele e suas obras foram mencionados em alguns
manuais brasileiros . Numa breve sinfese de sua biografia profissional, tfem-se:

Theobaldo Miranda Santos nasceu em 04 de Junho de 1904, na
cidade de Campos dos Goytacazes, no Litoral Norte do Estado
do Rio de Janeiro, conhecida como a metrépole do agicar e fale-
ceuem 1971 Intelectual ligado ao campo da Educagdo Catdlica,
sua frajetdria estd envolta entre a docéncia e os servicos adminis-
frativos. Suas obras fofalizam aproximadamente 130 volumes em
diversas dreas do conhecimento. A vida na docéncia iniciou na
cidade mineira de Manhuagu, na Escola Normal, logo apés a con-
clusdo dos estudos primarios e secunddrios, nos anos de 1920, no
liceu de Humidades e na Escola Normal de Campos. Apds sua
rdpida passagem pelo Magistério mineiro, concluiu, no Colégio
Metodista Grambery, Zona da Mata Mineira, em Juiz de Fora,
MG, os cursos de Odontologia e Farmécia. Ao final da década
de 1920 retoma a sua cidade natal onde ocupa as fungdes de
diretor e professor de Fisica, Quimica e Histéria Natural, no Liceu
de Humanidades, na qual fora aluno (CALIXTO; QUILLCI NETO,

2015, p. 140).

A partir de alguns manuais desse autor, & possivel verificar que ele
abordava temas relacionados com a Escola Nova, fornecendo instrugées para
o futuro professor primdrio, dada sua vasta colecdo sobre os assuntos: pré-
fica de ensino, diddtica geral, pedagogia moderna, metodologia do ensino
primdrio. Seus manuais alcangaram grande circulagdo nas escolas normais
brasileiras.
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Os manuais de Theobaldo Miranda Santos

Como 4 foi dito, esse autor publicou diversos titulos diferentes e aca-
bou se fornando uma referéncia nas escolas normais. O manual Metodologia
do ensino primdrio, publicado em 1952, aparece como indicagéo de biblio-
grafia no cademo da normalista e estd disponivel em formato digital no
Repositério de Conteddo Digital . Em sua confracapa, hd a afirmagdo que o
manual estd “de acordo com os programas dos Institutos de Educagdo e das
Escolas Normais”.

Em seu indice é possivel verificar que o livio estd dividido em duas
partes, em Metodologia Geral e em Metodologia Especial. Na Metodologia
Geral (que soma o total de 115 pdaginas) os pontos abordados s@o: método;
métodos pedagdgicos; evolucdo dos métodos pedagdgicos; classificacdo
dos métodos pedagdgicos; processos diddticos; formas diddticas; modos
diddticos; material diddtico; a licdo: métodos ativos e escolas novas. Na
Metodologia Especial apresentam-se as Metodologias da leitura, da escrita,
da linguagem oral, da aritmética, da geometria, da geografia, da histéria, das
ciéncias naturais, dos trabalhos manuais e do desenho. Todas estdo subdivi-
didas em “Caracteres gerais”, “Técnicas de ensino”, “Exercicios”, “Notas” e
"Bibliografia”.

Sendo assim, nos inferessa abarcar sobre a Metodologia da
Aritmética, assunto abordado entre as péginas 164 e 180, organizado da
seguinte formar:

[ Caracteres Gerais |o- Histéria do ensino da aritmética, b- Valor
do ensino da aritmética, c- Objetivos do ensino da aritmética, d- Andlise dos
objetivos).

. Técnica de Ensino (a- Processos de ensino da aritmética,
b- Prética de ensino da aritmética, ¢ Motivacdo do ensino da aritmética, d-
Material de ensino da aritmétical.

Segundo Theobaldo Miranda Santos (1952, p. 168), os objetivos
do ensino da aritmética na escola primdria sGo: “dotar a crianga de um ins-
frumento para resolver as questdes de nimero e quantidade”; “proporcionar
& crianca conhecimento dos ndmeros e suas combinacdes, visando a solu-
¢Go dos problemas préticos da existéncia cotidiana”; “habituéla & andlise e
resolucdo desses problemas”; “formar, em seu espirito, por meio do estudo da
matéria, hébitos Uteis de pensamento e de agdo”; e “levérla ao conhecimento
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dos érgdos e instituicdes econdmicas do meio social”. Esse autor se baseia em
diversos outros autores, como Thorndike, D'Avila e Aguayo.

Santos (1952) se baseia nas ideias de Thorndike para afirmar que a
tarefa da escola seria basicamente ensinar o significado dos nimeros e das
quatro operagdes fundamentais. E a partir disso ensinar a habilidade de apli-
car esses conhecimentos na resolucdo de problemas. Ao que nos parece, isso
ocorria para que as criangas soubessem resolvé-los na vida fora da escola, por
isso se pregava bastante o uso de problemas que estivessem relacionados com
a vida prética.

Aparentemente, os objefivos da mafemdtica na escola primdria nesse
periodo seriom mais para ser um “instrumento” para a crianga utilizar nas
demais matérias. Santos [1952) afirma que isso é o que consfa no Programa
de Matemdtica do Departamento de Educagao do Distrito Federal.

Figura 3 — Relagdio do ensino da aritmética com a vida prética

. O novo ensino da aritmética considera como sua tarefa
primordial fazer o cilculo penetrar em todas as circunstancias
reais da vida. Ensina aos escolares o conhecimento quanti-
tativo do mundo que os rodeia. O ensino realista deve cultivar
o sentido da realidade. Se o ensino da aritmética se ajusta i
vida escolar, incluindo nela a vida econdmica, surge entdo
uma multidéo de problemas naturais e verdadeiramente vitais-
O ensino global formula para os alunos em todos os Setoress
problemas de célculo. A vida escolar também oferece 3
comunidade dos alunos problemas sempre noves, A prepa-
ragio de um passeio escolar acarreta algumas despesas que
devem ser, préviamente, calculadas, Uma excursio em
perspectiva da comunidade escolar pressupde o cilculo das
despesas com a passagem de’ trem, a hospedagem, a alimen~
tagio, etc.; devem ser examinados os planos de'viagcnS. a
duraciio das mesmas e o célculo das datgs, A preparagiio ¢
os cuidados relacionades com as hortas escu!amspa ?::s;ﬁtam
go mesmo mngn, grande quantidade de Pru.]t:mas A dbs

¢ aritmética. Obcém-se, assim, célculos reai, natura’s, vivos”-

Fonte: Rude apud Santos (1952, p. 170).

Como em quase todos os outros topicos do livio (inclusive da parte
1), na bibliografia aparece referéncias ao livro Didética da Escola Nova, de
Miguel Aguayo.

J& 0 Manual do professor primario, publicado em 1956 , est¢ dividido
em sefe capitulos: O professor primdrio; A escola priméria; O escolar prima-
rio; Os métodos de ensino; As medidas do ensino; As instituicdes auxiliares:
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Os programas de ensino. Esse livio ndo estd nas bibliografias indicadas no
caderno da normalista , porém, é possivel ver relacdes do que é orientado por
ele no caderno da normalista.

De todo modo, ¢ relevante que as orientacdes relativas ao ensino
de aritmética estejam aliadas & proposta de ensino global. A aritmética ndo
deverd ser ensinada em separado, como uma matéria independente. Esta é
uma demanda importante ao oficio do futuro docente. Terd ele que buscar
arficular a aritmética de modo que o seu ensino deva “penetrar em todas cir-
cunstancias reais da vida".

As orientagées de Theobaldo Miranda Santos presentes no
Caderno de Prdtica (1956)

Segundo informagdes dadas pela autora do Cademo de Pratica,
Theobaldo Miranda Santos era um autor muito utilizado no curso em que ela
fez sua formagdo inicial, fornecido pela escola normal. As aulas eram basea-
das em seus livios e essas ideias permaneciam presentes no ato da escrita e
organizacdo dos cadernos dos normalistas. Segundo a ex-normalista, as aulas 15
eram bastante tedricas, porém havia o momento em que essas normalistas
foziam um “estégio” no curso primdrio, na escola anexa & Escola Normal.

No caderno de Bertoni (1956), a secdo de “Metodologia da aritmé-
fica” se apresenta em trés pdginas. Essas paginas estdo divididas em alguns
tépicos: |. Objetivos; II. Valor; lll. Requisitos para o bom ensino da aritmética; e
IV. Método. A autora aponta como os objetivos dessa matéria:

Ensinar o significado dos nos, a natureza do sisfema de numeracao
decimal; o significado da adigéo, subtracdo, multiplicacdo e divi-
sdo; natureza e relacdo de certas medidas; adicdo, diminuigcdo,
multiplicagdo de nos infeiros e de fragdes ordinérias e decimais;
resolver problemas, porcentagens, juros, efc (BERTONI, 1956, p.
16).

De forma muito parecida, esses mesmos objetivos podem ser vistos
no manual Metodologia do ensino primdrio, na parte de Metodologia da
Aritmética, de Santos (1952), a partir da fundamentagéo de Thorndike:
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Figura 4 — Obijetivos da aritmética na escola priméria

ensinsaigl.]:ndu "]I'ho_rnl:}}'kg, a tarefa da escola primdria 8
i om ‘rezagau 4 aritmética, o seguinte: 1) o signiﬁcado
decim]'eg?j ) @ natureza do nosso sistema de numeragio
e f] significado da' adiciio, subtragio, multiplicagd0
comuns; 5) 2 :b:??tureza e as relagbes de certas medidas
& dvin: i a 1f!dﬂ£1c de adicionar, subtrair, multiplicar
lare 6jTDG.hragc_les ordindrias e decimais, e nimeros
5 o resr—:na dab:l:dade de aplicar os conhecimentos €
et lpmab'l'dta 08 em (1) e (5) na resolugio de problemas;

: llidades especificas para solucionar problemas

. Entra i

Fonte: Sanfos (1952, p. 168).

Para a normalista Bertoni (1956, p. 16), a aritmética possui os valores
educativo, préfico e instrumental. Educativo porque desenvolve a inteligéncia
"revigorando o raciocinio”; prético porque “[...] é utilizada em todas as profis-
sdes e quase em fodos os momentos da vida [...]"; e instrumental, porque se usa
cdleulos nas demais ciéncias. Segundo Santos [1952), o ensino de aritmética
deve ser realizado a partir de situagdes reais, exemplificando com problemas
da vida. A recomendacdo é que para que haja o inferesse da crianga, esses
problemas néo devem ser muito “[...] longos, irreais e estranhos as necessidor-
des das criancas” (1952, p. 169). Cabe ao professor tomar como ponto de
partida situagdes reais da vida da crianga, para que ela estude matemdtica de
forma mais natural possivel, ou seja, o estudo serd uma “[...] consequéncia das
necessidades encontradas no decorrer da prépria vida da crianga” (1952,
p. 169). Ao que tudo indica, o manual afirma que desta forma o ensino de
aritmética se apresentard de forma natural &s criancas, pois elas encontrardo
um sentido em aprender aritmética j& que irdo utilizar situagdes parecidas no
decorrer da vida, como quando forem fazer compras no comércio, conferir
tfroco, efc.

Esses objetivos do ensino da aritmética podem ser considerados que
foram apropriados do manual de Theobaldo Santos ou das aulas pela norme-
lista. Entrefanto, parece que a apropriagdo feita pela normalista de adaptar
os problemas & vida prdtica da crianga néo se vincula diretamente ao que
era proposto pelo autor do manual. O autor propde vincular o ensino & vida
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prafica para que a crianga |@ se acostume com as farefas e situagdes pelas
quais poderd passar durante sua vida como jovem ou adulto. J& no caderno
da normalista, os termos “vida prdtica” ou “situagdes cotidianas” parecem
estar vinculados com o interesse da crianga no momento em que esta ainda é
crianga.

Bertoni (1956) aponta como requisitos para um bom ensino da aritmé-
fica que ele deva ser intuitivo, prdtico, raciocinado, gradual e progressivo. A
maioria desses requisitos também se apresentam no manual de Santos (1952).
Ser intuitivo seria materializar os nimeros, ou representar os célculos com imo-
gens. De acordo com Santos (1952), a crianca possui dificuldade em abstrair
quando ingressa na escola. Por isso é tGo importante a iniciagdo matemdtica,
para que ela adquira objetivagdo no ensino da aritmética.

A utilizag@o de um material que concretize os nimeros e as ope-
ragdes da aritmética facilita consideravelmente a aprendizagem
dessa disciplina. Esse material pode ser simples e natural, como os
dedos da mao, feijdo, palitos, pedrinhas, efc., ou artificial como
carfazes, gravuras, desenhos recortados, fichas, bolinhas de vidro
ou de massa, etc. Hé ainda os aparelhos de aritmética como o
dbaco ou contador mecdnico, os taboleiros de unidades e de fra-
¢oes, as caixas de cdlculo de Tillich, o taboleiro de Gersbach, a
cole¢do de pesos e medidas para o ensino do sisfema métrico, o
relégio escolar, os jogos aritméticos, efc. O professor deve utilizar
fodos esses recursos para tornar o ensino mais objetivo e interes-

sante [SANTOS, 1952, p. 177-178).

Ser prético, para a normdlista, significa que as definicdes ndo devem
ser decoradas dos livios, e sim aprendidas. Uma forma disso ocorrer seria
propor problemas que tivessem aplicacdo na vida prdtica da crianga. Santos
(1952, p. 176) afirma que o professor deve fazer de tudo para tornar o ensino
da aritmética algo inferessante e agradavel & crianga. Para este autor, basta
que o ensino seja relacionado com experiéncias vividas pela crianca, ou situ-
ac¢des da vida real, fazendo com que a aprendizagem seja a partir de uma
afividade esponténea e criadora. Isso poderia ser feito a partir de jogos, brin-
cadeiras de "banco”, “feira”, “loja”, entre oufros, que fornem a “aprendizagem
da aritmética atraente e divertida” (1952, p. 177). Novamente, o autor do
manual vincula o comércio como algo que seja do dia a dia da crianca.
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Ser raciocinado significa ndo ser mecénico, ou seja, a crianca precisa
saber qual operagdo usar em cada problema, para a normalista, nao basta
apenas responder répido e com exatiddo. O autor do manual [1952) recorre
a Carmen Gill , que afirma que as criangas ndo devem ser sé capazes de
efetuar uma confa longa e complicada, mas sim saber “manejar” ou aplicar
a operacdo correta nas diversas situacdes problema. Para essa autora (GILL,
1945 apud SANTOS, 1952), isso decorre de falhas do processo de ensino.
EntGo o professor deve orientar que as criangas dominem além das técnicas de
operacdes, fambém seu “fim utilitério”. Gill (1945, n.p apud SANTOS, 1952,
p. 171) afirma que “[...] os dois aspectos sao igualmente indispensdveis: com-
preender porque realiza (raciocinio) e executar de maneira rapida e exata
(mecanizacdo)”. Ao que parece, para a normalista o fundamental é que a
crianga saiba articular e utilizar corretamente as operagdes em cada problema.

Ser gradual e progressivo representa que o ensino deve partir de
questdes mais fundamentais, das mais simples e seguir para o ensino mais
complexo de forma progressiva (BERTONI, 1956). Este “requisito” ndo foi visto
nos manuais de Sanfos (1952, 1956]. Mesmo o uso do termo “requisito” tam-
bém néo foi encontrado em nenhum dos manuais de Theobaldo M. Santos.
Porém, como visto anteriormente, a maioria desses termos foram abordados e
explicados em seu manual Metodologia do Ensino Primario (1952, bem como
foram apontados no cadermno de Bertoni (1956). Isso também pode representar
um processo de apropriagdo da leitura do manual traduzido no cademo da
normalista.

Em relacdo ao método, é possivel encontrar afirmagdes parecidas com
as que a normalista considera no Manual do professor primario, de Theobaldo
Santos (1956). Esse manual apresenta, em seu quarto capitulo, os “Métodos
de Ensino”. Como Theobaldo Miranda Santos era um autor muito utilizado e
recomendado nas escolas normais, ndo se sabe se a normalista utilizou esse
manual na reelaboragdo do caderno ou se ele foi utilizado pelo professor
ministrante das aulas de Prética.

Neste manual, Santos {1956] divide os processos diddticos em indu-
fivos e dedutivos, afirmando que um serve para aplicar o método indutivo e
o outro, o méfodo dedutivo. Para ele, os processos indutivos compreendem a
andlise, a intuicdo, a observacdo e a exemplificacdo, em detrimento dos pro-
cessos dedutivos, que abrangem a sintese, a sinopse, o diagrama, o esquema,
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a demonstracdo e a repeticdo. Essas afirmacdes também estdo presentes no
Caderno de Bertoni (1956), como se apresenta a seguir:

Figura 5 — Vantagem do método indutivo ante o método dedutivo
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Fonte: Bertoni {1956, p. 17).

Theobaldo M. Santos defende o processo indutivo, pois a intuicéo faz
com que a crianga compreenda melhor as ligdes quando vé, ouve ou toca os
objefos. A observagdo “[...] se baseia na curiosidade dvida e irrequieta da
crianca. A observacao infantil possui, entrefanto, caracteres préprios e particu-
lares que é preciso levar em conta” (SANTOS, 1956, p. 182). Berfoni (1956)
tfambém sinaliza, conforme a Figura 5, que esse método é mais diddtico e
vantajoso.

Considerando a perspectiva dos saberes profissionais, esses proces-
sos podem ser relacionados com os saberes que o professor que iria ensinar
matemdtica adquirisse ao longo de sua formagdo. Eles podem ser considerados
como uma ferramenta para o professor primério aplicar na sua propria pré-
fica, ou seja, estariam vinculados com os saberes para ensinar (HOFSTETTER,
SCHNEUWLY, 2017). Em mais um processo de apropria¢do, iremos chamar
esses saberes como uma aritmética para ensinar.
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No manual de Santos (1956) aparecem consideracdes sobre os
"modos diddticos” individual, simulténeo e misto. Sobre o modo individual,
o autor acredita que hd mais inconvenientes do que vantagens. Por exemplo,
como a crianca trabalha sozinha, isso alimentaria nela um caréter individua-
lista, que prejudicaria sua “formacdo espiritual”

Sob o ponto de vista diddtico, o modo individual muito deixa a
desejar. O mestre que adota essa técnica anacrénica de ensino é
obrigado a repetir sua ligdo tantas vézes quantos férem os alunos
de sua classe. A monotonia e a fadiga resultantes déste modo de
ensinar reduz ao minimo a eficiéncia da aprendizagem, impossi-
bilitando, ao mesmo tempo, a manutengdo de uma boa disciplina

(SANTOS, 1956, p. 193).

Enquanto no modo simulténeo, [...] o ensino é realizado ao mesmo
tempo, a todos os alunos de uma classe, como se fratasse de um Unico aluno”
(SANTOS, 1956, p. 194]). Segundo Santos (1956, p. 194), esse modo apre-
senta muitas vanfagens, entre as quais: o professor ndo perde tempo com
varias repeticdes, os alunos nGo permanecem mais inativos, eles “participam,
inferessados, de todos os trabalhos escolares”. A “ordem” e o “interesse” domi-
nam as atividades da sala de aula. O modo misto seria uma mistura dos dois,
mas o autor reafirma que o modo simulténeo é o melhor para se trabalhar com
as criancas.

Esses temas aparecem no caderno da normalista, porém em outro
tépico, na Metodologia da Geometria. Entende-se que essas “normas didé-
ticas” poderiam ser usadas em qualquer outra matéria, como no ensino da
aritmética.
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Figura 6 — Ponto de partida das ligdes concentradas na vida prética
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Fonte: Be-r-Toni (1956, p. 17).

Como se pode ver, Theobaldo Miranda Santos e a normalista afirmam
que criangas sdo egocéntricas, por isso elas devem ver nas licdes algo que se
relacione & sua prépria vida. Isso fard com que ela crie interesse nas aulas, prin-
cipalmente nas de aritmética. Novamente, ambos falam que as aulas devem 21
ser de acordo com a vida da crianga, ou de coisas que estdo ao seu enforno,
ou seja, que o ensino deve estar de acordo com o interesse da crianca. Porém,
ao nosso entender, o inferesse da crianca entendido pela normalista é diferente
do que recomenda o autor Theobaldo, sendo para ela um interesse voltado ao
infantil, e para ele um inferesse voltado para a vida prética que essa crianga
ferd ao se fornar um jovem,/adulto.

Consideracoes finais

Com esfe arfigo foi possivel observar que cursos de formagdo na
escola normal utilizavam manuais pedagogicos publicados por Theobaldo
Miranda Santos. No manual desse autor, de 1956, que ¢ especifico para
o professor do curso primdrio, percebe-se que ele se baseia em métodos e
processos que & vigoravam de longa data, fendo em vista orientagdes ligadas
ao método intuitivo. Os mesmos processos didaticos definidos no manual de
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Santos {1952) podem ser vistos nos registros do caderno de Bertoni (1956,
escritos de outfra forma, ou seja, na sua forma apropriada pela normalista.

Refomando a inferrogagc@o que norfeia este fexto, perguntamos: Que
apropriacdes sdo realizadas dos manuais pedagdgicos, que referenciam cur-
sos para normalistas, incorporadas no texto do Caderno de Pratica, de modo
a consfituir elementos de um saber profissional do professor para ensinar aritmé-
fica nos primeiros anos escolares?

As poucas orienfagoes em relacdo & aritmética contidas nesse caderno
levam-nos a apontar alguns elementos considerados importantes que deveriam
fazer parte do saber profissional do professor que ensinaria matemdtica para
criangas.

Nota-se que a ténica do curso, do tratamento particular da Aritmética,
envolve bem caracterizar os objetivos do seu ensino, o seu valor e o que era
considerado importante para o ensino dessa rubrica. A postura do professor
deveria fazer par com o valor da aritmética no ensino. Assim, o mestre deveria
ter como ferramenta de frabalho elementos para fornar o ensino intuitivo; para
além disso, arficular situagdes da vida pratica de modo a fazer uso da aritmé-
fica; levar o aprendiz a uma postura “raciocinada”, isfo &, fazé&lo participar do
frabalho de modo que sua atividade ndo fosse mecanica.

De todo modo, notase a partir do Caderno de Prética, que esse
tempo de formagdo dos professores ainda estd longe de trafar com mais espe-
cificidade os ensinos de matemdtica na escola primaria. Tudo leva a crer que
se supde que caberia ao professor, conhecedor de uma aritmética a ensinar, e
tendo contato com os principios que deveriam nortear o seu ensino em classe,
iria elaborar a sua acdo docente, o seu modo de tratar com os nimeros e
operacdes nos diferenfes anos escolares. A esse tempo, portanto, os elementos
considerados como um saber profissional do professor que ensinaria matemdr
fica revelam que a relagdo entre a matemdtica a ensinar e a matemdtica para
ensinar estd dada por uma pedagogio da matemdtica, isto €, por principios
de trabalho pedagégico do professor face ao campo disciplinar matemdtico.

Notas

1 Tratasse do projefo infitulado “A matemética na formagdo de professores e no ensino: processos e
dinémicas de produgdo de um saber profissional, 1890-1990", com financiomento da FAPESP,
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na linha “projefo temdtico”, coordenado pelo Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente. Maiores
informagdes pelo endereco: <https://bv.fapesp.br/pt/auxilios/98879/a-matematica-na-forma-
cao-de-professores-e-no-ensino-processos-e-dinamicas-de-producao-de-um-saberp,/>.

2 O cademo foi localizado a partir de seu acervo pessoal, que possui hoje seu nome alterado
para Neuza Berfoni Pinfo. Estudou na Escola Normal Aurélio Arrobas Martins, em Jaboticabal /SP,
enfre 1955 e 1956. Seu cademo foi digitalizado e enviado para publicagdo no Repositério de
Contetdo Digital da Universidade Federal de Santa Catarina, juntamente com outros documentos
do seu acervo pessoal.

3 Fez graduagdo em matemdtica e em pedagogia. Contfinuou os estudos com o mestrado e o douto-
rado em Educacdo. Atualmente ¢ integrante do corpo docente como colaboradora do Programa
de Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matemdtica (PPGECEM), da Rede Amazénica de
Educagdo em Ciéncias e Matemdtica (REAMEC). Dedica-se, em especifico, as pesquisas sobre
Histéria da Educacdo Matemdtica.

4 A entrevista foi realizada no dia 03 de setembro de 2019.

Para verificar informacdo, ver Silva (2006), anexo 4.

6 O estudo de Silva (2006] aborda a circulacdo de diversos manuais entre 1870 e 1970, no
Brasil e em Portugal. O aufor Theobaldo Miranda Santos foi citado em manuais portugueses de
metodologia sefe vezes e duas vezes em manuais brasileiros. Suas obras foram citadas cerca de
20 vezes em manuais variados, portugueses ou brasileiros, conforme anexo 4 disponivel em Silva

(2006, p. 177).

7 Esselivio esta digitalizado no Repositério de Contetdo Digital (RCD), 3. ed. v. 10. Disponivel em:
https:/ /reposiforio.ufsc.br/handle/123456789/159304. Acesso: 30 ago. 2019.

8 A bibliografia usada no manual é: Adolfo Rude. Die neue Schule und ihre Unterrichtslehre, lll v.,
Osterwieck-Hartz, 1929. Traducdo livre nossa: A nova escola e seu ensino.

()]

Q@  Foi analisada a 4° edicdo desse manual, com 420 paginas.

10 Além disso, esse manual foi recolhido no acervo dessa professora juntamente com o caderno
de Prética. A normalista ofirma ter usado bastante esse manual, mas ndo disse se foi durante o
periodo que passou como aluna da escola normal ou j& como professora.

11 Os autores fiveram acesso apenas ao manual do Theobaldo Miranda Santos (1952) que faz
referéncia & autora Carmen Gill. Néo foi possivel localizar um exemplar da Revista de Educagdo
Publica, v. 3, n. 12, publicada em 1945, por isso ndo foram dados mais detalhes sobre o artigo

de Carmen Gill
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