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Resumo

O obijefivo deste artigo é defender que a autoconfrontacéo, sob a mediagdo da critica e da
aufocritica, pode promover a pesquisa e a formagdo docente, favorecendo a transformagdo
da prdtica docente e possivelmente da realidade escolar. O eixo fedrico-metodolégico é fun-
damentado no materialismo historicodialético, com destaque as categorias singularidade,
particularidade e universalidade; ao conceito de vida cotidiana e ao procedimento metodologico
da autoconfrontagdo, este ndo restrifo & produgdo descritiva da prafica docente. Concluise que
podemos realizar tanto o processo de produgdo da pesquisa quanto o de formagéo e de fransfor-
magdo da pratica docente, promovendo o encontro do docente com sua prépria prética, sob a
finalidade de se constituir um novo contexto.

Palavraschave: Pesquisa e formagdo docente. Autoconfrontacdo. Pratica docente. Vida cotidiana.

Research and teaching formation: possibilities of
self-confrontation

Abstract

The purpose of this article is fo defend that self-confrontation, under the criticism and self-criticism
mediation, can promote research and feacher formation, favoring the fransformation of teaching
practice and, possibly, school reality. The theorefical-methodological axis is based on historical-
-dialectic materialism, with emphasis on the singularity, particularity and universality categories;
on the concept of daily life and on the methodological procedure of seltconfrontation, this not res-
fricted to the descriptive production of teaching practice. We conclude that we can carry out both
the production process of research and the formation and transformation of teaching practice,
promoting the encounter of the feacher with his own practice, under the purpose of constituting @
new context.

Keywords: Research and teacher formation. Self-confrontation. Teaching practice. Daily life.
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Investigacién y formacién docente: posibilidades de
auto-confrontacién

Resumen

El obijefivo de esfe articulo es defender que la auto-confrontacion, bajo la mediacion de la critica
y la autocritica, puede promover la investigacion y la formacion de los profesores, favoreciendo
la fransformacién de la practica docente y posiblemente de la realidad escolar. El eje tedrico-
-mefodolégico se basa en el materialismo histéricodialéctico, con énfasis en las categorias de
singularidad, particularidad y universalidad; en el concepto de vida cotidiana y en el procedi-
miento metodolégico de autoconfrontaciéon, que no se limita a la produccion descripfiva de la
practica docente. Se concluye que podemos llevar a cabo tanto el proceso de produccién de
la investigacion como el de formacion y fransformacion de la practica docente, promoviendo el
encuentro del profesor con su propia practica, con el fin de consfituir un nuevo contexto.
Palabras clave: Investigacion y formacion de profesores. Auto-confrontacion. Préctica de la
ensefianza. La vida cotidiana.

Introducdo

Este arfigo é origindrio da inferlocuc@o tedrico-metodoldgica entre as
autoras, que o compuseram fendo como referéncia suas afividades académico-
-profissionais. O eixo desta produgdo é o entendimento sobre a necessidade
de, além de pesquisar a realidade escolar e produzir conhecimento sobre
ela, compromefermonos com a constituicdo de movimentos de transforma-
¢do da prdtica docente. Por isso, defendemos que, mediante a realizacdo de
pesquisa, podemos promover processos de formacdo docente pela autocon-
fronfag@o, mediada pela crifica e aufocrifica,

A autoconfrontagcdo tem sua origem no campo da ergonomia e foi
utilizada por pesquisadores que se dedicavam & pesquisa-intervencdo, espe-
cialmente ao fomento da criacéo de meios favoraveis & investigacdo de
questdes vitais da atfividade trabalho, ndo acessiveis & observacdes diretas
(CLOT: LEPLAT, 2005; FAITA; MAGGI, 2007). Pois, co se promover o encontro
do trabalhador com sua prépria atividade, previamente gravada em video, se
cria um novo confexto de intervencdo. Nisso, reside a contribuicGo da auto-
confrontacdo para a discussdo, que pretendemos desenvolver sobre pesquisa
e formacgdo docente.
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Destacamos que a aufoconfrontagdo foi desenvolvida no bojo de
uma feoria desenvolvida por Clot (2006 extremamente rica do ponfo de vista
tedrico-mefodolégico. Contudo, neste artigo, a énfase incide na proposta de
autoconfronfagdo como procedimento que pode ser desenvolvido no campo
da psicologia historico-cultural, da pedagogia histérico-critica e da pesquisa
e formagdo docente. Seguindo esta linha tedricometodolégica de pesquisa,
Soares (2011) destaca, com base em Clot {2006), a autoconfrontacdo simples
(sujeito,/ pesquisador/imagens) e a autoconfrontacdo cruzada (sujeitos,/ pesqui-
sador/imagens) como momentos de produgo de documentos gravados em
video, essenciais ¢ andlise da atividade do sujeito da pesquisa.

Refz (2012), na mesma direcdo de Soares (2011), realizou uma pes-
quisa com o propdsito de formacdo de estagidrias de pedagogia. Para a
autora, a autoconfrontagdo se mostrou essencial para a producdo de criticas
e de novas formas de pensar, sentir e atuar. E Brando (2012) se propds a
verificar se a observacdo e a andlise da prépria afividade oferecem a possibili-
dade de se promover o desenvolvimento dos participantes da pesquisa. Sendo
que, mais uma vez, a autoconfrontacdo, fundamentada pelos pressupostos do
materialismo histéricodialético, da psicologia histéricocultural e da pedagogia
histérico-critica se mostrou potencializadora de movimentos de transformacao
da prética docente.

As referidas pesquisas constfituiram novas reflexdes e, também, neces-
sidades nos grupos de pesquisa em que atuamos, dentre elas a urgéncia em
compreender as possibilidades do procedimento de autoconfrontagéo nos
movimentos de formogdo e tronsformogéo dos docentes tornou-se patente.
Entdo, nos propusemos a tarefa de aprofundar a investigagdo sobre a aufo-
confrontagdo como mediagdo concomitante do processo de pesquisa e de
formacdo docente na escola e, por isso, questdes tedrico-metodoldgicas toma-
ram corpo e se tornaram pauta de nossos debates.

Nosso entendimento é que, para podermos resgatar o procedimento
de autoconfrontag@o com o intuito de gerar movimentos de formacdo e trans-
formagdo, devemos nos fundamentar em base conceitual sélida sobre: quem
é esfe individuo; como se constitui: como se ddo os movimentos de formacdo
e tfransformacdo; e, finalmente, como a autoconfrontacdo pode contribuir para
COm esse Processo.
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Assim, neste artigo, sob a finalidade de objetivarmos nossas dis-
cussdes, sistematizamos nossas proposicdes tedrico-metodoldgicas em trés
momentos.

Num primeiro momento, discutiremos o processo dialético de
desenvolvimento do individuo — singular — que se dd por meio das media-
¢des disponiveis na particular circunstancia histérico-social, na relacdo com
o universal — o lastro da producdo humano-genérica. Isso, sob mediacdo das
categorias singularidade, particularidade e universalidade (LUKACS, 1979;
OLIVEIRA, 2005; ALFREDO, 2013), destacando a importancia do método.

No segundo, explicitaremos o conceito de vida, segundo Heller
(1977), considerando-o essencial & explicagdo do movimento dialético de
consfituicdo do ser humano e da sociedade, mas, dessa feita, de modo a com-
preender as possibilidades de transformagéo que podem ser desencadeadas
na particular circunstancia histéricosocial que abrange a escola.

Tendo oferecido, ao leitor, um aprofundamento na compreensdo da
histérica e reciproca constituicdo do ser humano e da sociedade, mais especi-
ficamente, da realidade escolar, no ferceiro, e Gltimo momento, defendemos a
autoconfrontag@o como procedimento metodolégico, ressaltando que tal pro-
cedimento ndo se restringe & descricdo da prética docente, porquanto possa
ser objetivado como meio pelo qual seja possivel realizar, reciprocamente,
fanto o processo de producdo da pesquisa quanto o de formagdo e transfor-
mag&o da préfica docente e, possivelmente, o de formagdo de movimentos de
fransformacdo da realidade escolar.

Transformacdo histérico-social do ser humano: sintese de
inGmeras relacoes

Defender, com base em Marx (2004) e em Vigotski (1989), que o
ser humano se apresenta como sintese de inimeras relagdes sociais implica-
-nos com o compromisso de desenvolvermos a andlise radical da dialéfica
relacdo individuo e sociedade. Desse modo, recorremos s categorias que,
para noés, melhor explicam essa relacdo: a singularidade, a particularidade
e a universalidade (LUKACS, 1979; OLIVEIRA, 2005; ALFREDO, 2013), para,
enitdo, explicitarmos a defesa de que as pesquisas educacionais podem se
constituir como mediagdo tedrico-mefodoldgica na geracdo de movimentos de
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formagdo docente e, possivelmente, de transformagéo da prétfica docente e,
por conseguinte, da realidade escolar. Por isso, nosso objefivo ndo se restringe
& produgdo de explanacdes sobre meios tedrico-metodoldgicos como se fos-
sem encerrados em si mesmo, pOois, se assim o fosse, a teoria se reduziria a
algo simplesmente ilustrativo, sem valor heuristico, sem potencial explicativo e
fransformador.

Ao nos referirmos & relagdo entre individuo e sociedade, o primeiro
processo de transformacdo que consideramos é o resultante da superacdo
da condicdo humana restrita ao ambito filogenético, & condigé@o de género
humano. Heller (2000) - tal como Marx (2004) propugnou, em 1844, nos
Manuscritos Econdmicos e Filoséficos — defende que o desenvolvimento do
género humano se efefiva pela mediagdo do frabalho.

Ressaltamos, também ancoradas em Marx (2004) e Lukécs (1979),
que o desenvolvimento do género humano condensa o processo de superacdo
por incorporagdo que se da mediado pelo trabalho, no amplo movimento da
totalidode das relagdes objetivadas entre os seres humanos e seus pares e
entre estes e o mundo das coisas naturais e das coisas criadas pelo préprio ser
humano.

Para explicitar nosso enfendimento sobre o processo histérico de frans-
formag@o pelo qual nos constituimos como seres humanos, também evocamos
a producdo de Lleontiev (1978) sobre o desenvolvimento das capacidades tipi-
camente humanas. Corroboramos quando diz que as capacidades humanas
ndo se constituem como resultante de algum tipo de relagdo imediata do ser
humano com a particular circunstancia histéricosocial, na qual se efefiva sua
vida cotidiana, como se fosse um processo natural. Mas, sim, essas capacidar
des se constituem em um processo pelo qual nos valemos das possibilidades
de desenvolvimento histéricosocial, que estdo contidas como mediagdes nessa
circunstancia, como objefivagdes herdadas de geragdes que nos precederam.
Essas objetivagdes condensam, como propriedade ontolégica, possibilidades
de viraser.

Com base nas discussdes desenvolvidas por Alfredo (2013, p. 22)
sobre a dialética apropriagéo e objetivacéo e sobre “[...] o processo educa-
fivo como meio de agdo, como um meio de desenvolvimento reciproco do ser
humano e da sociedade [...]", afirmamos que, para se beneficiar das possi-
bilidades de desenvolvimento contidas na objetividade, no que diz respeito
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ao conhecimento das propriedades do objeto em questdo, o individuo neces-
sita da mediag@o de pares em condicéo de desenvolvimento mais avancado.
Somente desse modo, teré condicdes de se apropriar das multiplas determina-
¢oes constitutivas desse objefo e, poderd objefivéro, tal como Marx (2004) os
denominou: como érgdos da sua individualidade.

Ressaltamos que o processo educativo geral, isfo &, ndoformal, cons-
fituiu-se hisforicamente como base para formagdo da escola, uma das mais
importantes instituicdes que compdem a circunstancia histérico-social, na qual
e pela qual o ser humano se realiza como sujeito das transformagdes que
sustentam a existéncia e a sobrevivéncia do género humano. Consideramos,
fambém, que ndo existe um fipo definitivo de fransformacdo, de superacdo
por incorporagdo, no que diz respeifo ao conjunto das objetivagdes humano-
-genéricas. A dialeticidade da realidade garante o movimento incessante de
morte do velho e do nascimento do novo, o qual, por seu tumo, contém o velho
como propriedade sua.

Mas, antes de avangarmos nesta discussdo, com propésito didético,
explicitamos que Alfredo (2013), com assente nas proposicdes de Marx (1982;
2004; 2018), bem como nas de Lukdcs (1979; 2010) e de Oliveira (2005,
delimita o particular como campo histérico-social de investigagdo e, com base
no conceifo de circunstancia defendido por Heller (2000), afirma-o como
constituido pelas forgas produtivas, pela estrutura social e pelas formas de pen-
samento. Isfo é, como um complexo de posigdes teleoldgicas, denominando-o
como particular circunstancia histéricosocial. E nesse campo particular que se
efetiva o dialético movimento da mediagdo das objefivagdes humano-genéri-
cas em-si e parassi, que constituem reciprocamente o individuo e a sociedade.

Heller (1977) afirma que o em-si e o para-si sGo categorias marxio-
nas tendenciais, isto é, relativas, que sé se apresentam em sua forma pura
em casos limites. Para a autora, os entes em-si sGo ontologicamente primérios
(ob]efos e costumes cotidianos), i@, 0s para-si sGo secunddrios, concernentes
d esfera néo cotidiana (ciéncia, arte, politica, moral, filosofia). Ressaltamos
que o particular sé pode ser compreendido pela andlise radical da relagdo do
singular com o universal. Sendo essa, a articulagdo que possibilita a supera-
¢do do entendimento da relacdo entre individuo e sociedade como imediata,
arhistérica e dicotémica.
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A categoria singularidade fundamenta a producdo de explicacdes
sobre o movimento social que constitui o ser humano como sintese de inimeras
relagdes. Isso porque, mediante tal categoria, podemos explicar os nexos da
singular relag@o do individuo com o lastro de objetivagdes humano-genéricas
parasi. Todavia, reiteramos que essa relagdo se efetiva mediada por outros
individuos, seus pares e, simultaneamente, por miltiplas deferminagdes conti-
das na vida cofidiana.

Enfatizamos que, em processo reciproco ao da constituicdo do ser
humano, constitui-se o movimento dialético de formagdo da particular circuns-
t&ncia histéricosocial, isto €, da sociedade em que efefivamente vivemos. E,
pois, com auxilio da categoria particularidade que explicamos as mediagdes
que fazem com que a relagdo individuo e sociedade seja nao-imediata e
ndo-dicotdmica.

Mediante a realizagdo de pesquisas e teorizagdes que contemplem
as raizes histéricosociais constitutivas da realidade escolar, entendemos que
podemos contribuir para que os docentes, participes de nossas pesquisas,
em suas relagdes com seus pares e com as objetivacdes humano-genéricas
parassi, sejam cada vez mais conscientes das multiplas determinagdes que os
constituem como seres ativos na particular circunstancia histérico-social em que /
vivem.

Por isso, nossa pratica tem sido objefivada com a finalidade de que
os processos de pesquisas se constituam como meios de promogdo da cri-
fica as multiplas determinagdes historicosociais que constituem a realidade
escolar. Isso, considerando a necessidade de que essa critica seja objetivada
como movimento pelo qual, sob a égide do materialismo histérico-dialético, se
avance para além da aparéncia, desvelando o amplo espectro de mediacaes
constitutivas das ja referidas determinagdes.

Defendemos que, pela andlise fundamentada no método histérico-
-dialético, s@o alcancadas possibilidades de se elevar conceitual e criticamente
as especificidades da realidade estudada e, desse modo, se pode refornar &
concreta e particular circunsténcia com a qual a produgdo de conhecimento
guarda, em si, proposicdes de sua fransformagdo. Em defesa dessa proposi-
¢do, recorremos a Vigotski (2000), na afirmacdo de que o objeto s6 explicita
as especificidades da sua constituigGo em movimento.
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Compreendemos que a andlise de qualquer objeto deve ter como
pressuposfo a consideragdo do dialético movimento confido em sua génese
histéricosocial, posto que seja exclusivamente esse o modo pelo qual se pode
apreender a especificidade das multiplas deferminacdes que lhe conferem a
concretude pela qual se apresenta.

Com auxilio de Kopnin (1978), afirmamos que as leis especificas, con-
tidas no movimento de constituicdo da realidade em estudo, séo convertidas
em método, em desenvolvimento na cadeia histérico-social de producdo do
conhecimento sobre as miltiplas determinacdes objetivadas em certo objeto,
processo ou situagdo. O autor ainda defende que é o método, pelo qual se
afirma que as leis da dialética est@o contidas no objeto em estudo, que con-
cede a diregdo do movimento do pensamento, de modo que esse pensamento
se constitua com a qualidode de concreto pensado. Temos, assim, as pistas
para apreendermos nosso objeto de estudo além de sua aparéncia.

De lefebvre (1991), destacamos a premissa em defesa de que a
realidade guarda em si a contradicdo. Assim, podemos afirmar que nenhum
objeto, processo ou situagdo se mantém na realidade como fixo ou imutével.
Assim sendo, podemos afirmar que o processo de produgdo do pensamento,
fanfo dos docentes de nossas pesquisas como dos pesquisadores, tfambém
contém essa propriedade contraditéria. No entanto, devemos considerar que
essa é uma possibilidade que nem sempre se objetiva de modo a considerar
esse movimento. Orientados por Lukécs (2018, p. 83), lembramos que: '[...]
é inteiramente possivel que alguém compreenda e descreva de forma correta
os principais ponfos de um acontecimento histérico sem que para isso [...]
compreenda sua verdadeira fungdo no inferior do conjunto histérico ao qual
foz parte”.

Defendemos que, por suas peculiaridades, infencionalidade e funda-
mentacdo, o materialismo histérico-dialético, como método, se constitui como
mediador da producdo do conhecimento que apreende o movimento do real,
ao mesmo fempo em que fundamenta questdes sobre o aparente e produz sua
critica. Nesse processo, se realiza o dominio consciente das multiplas defer-
minagdes que movimentam a produgdo do pensamento. Entdo, com o auxilio
de Mészdéros (2011), ressaltamos que néo basta afirmar, genericamente, que
o ser humano se constitui como o afor da histéria, é preciso que as espe-
cificidades da propria mudanca histérica sejam apreendidas de modo que
o complexo relacionamento entre particularidade e universalidade ndo seja
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desconsiderado, em sua reciprocidade, no que diz respeito ao sujeito da agéo
histérica.

Mészaros (2011) também alerta sobre a necessidade de ndo restringir
a investigacdo ao movimento de buscar somente “saber” como finalidade que
se encerra em si mesma, pois € necessdrio mais do que isso. Defendemos que
o conhecimento sobre a realidade estudada retorne a ela mesma como forca
fransformadora, de modo que as atividades desenvolvidas pelos pesquisado-
res e pelos sujeitos envolvidos ndo caiam num presenteismo. Nossa intencdo &
que, no movimento analitico, as mediagdes sejam dialeticamente arficuladas
e compreendidas na relag@o com a produgé@o humano-genérica, de modo a
ampliar as possibilidades humanas de criar condicdes e projetar acdes frans-
formadoras que se efefivem em préxis.

Em foce a essa argumentagdo, compreendemos que seja preciso agir,
sobretudo, na consideracdo de que, pela prética de pesquisa, mediada pela
critica e autocritica, podemos colaborar para a criagdo de saltos qualitativos
no processo de transformagdo do modo de sentir, pensar e agir dos partici-
pes da pesquisa. E, desse modo, falvez possamos promover a formacdo de
movimentos de fransformacdo da prépria realidade. Assim, podemos contribuir
para que se constitua um processo que fenda & emancipagdo, considerando
a necessidade da formag@o critica e do dominio consciente dos mdltiplos
deferminantes do contraditério processo de desenvolvimento omnilateral e de
alienagdo que constitui o ser humano na particular circunsténcia em que vive.

Considerando o exposto, afirmamos que o movimento de fransforma-
¢oes que defendemos para a pratica docente ndo se realiza espontaneamente
como movimento natural ou aleatério dos fatos. Ao contrdrio, esse movimento
sO poderd resultar, histérica e socialmente, da atividade coletiva e consciente
de estudiosos, pesquisadores, docentes e gestores envolvidos no processo
educativo que ocorre na escola, sob a mediacdo de propésitos concretos de
intengdes mediadas por um constructo tedrico-metodolégico que vise ao pro-
cesso de emancipagdo humana que aponte para um devir.

Como Duarte {1999), defendemos que as pesquisas educacionais
encampem, como propriedades consfituintes do desenvolvimento do individuo,
discussdes e explicacdes que contemplem o viraser, as possibilidades de trans-
formacdo do modo de sentir, pensar e agir e a formagdo de perspectivas.
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Nessa argumentagdo sobre a constituicdo do ser humano como sintese
de inimeras relagdes, buscando produzir explicagdes para o questionamento
proposfo, ou seja, se a aufoconfrontagdo carrega a possibilidade de promover
a formagdo docente e as tfransformacdes na prética docente, afirmamos que
sim.

Sim, porque o docente, mediante a critica e a aufocritica, promovidas
durante a autoconfrontacdo, tem a possibilidade de compreender os nexos
consfitutivos de sua dialética relag@o com a sociedade e, especificamente, a
sua relagdo com a escola, com seus colegas professores, com seus alunos e,
fambém, com os gestores da escola. Defendemos que, assim, ele poderd pon-
derar sobre suas condicdes de existéncia, bem como, poderd analisar novas
possibilidades de desenvolvimento da sua pratica docente.

O conceito de vida cotidiana: explicacées sobre a realidade
social

Para o desenvolvimento desse momento de Heller (1977; 2000),
ressaltamos a discuss@o sobre o conceito de vida cotidiana como meio que
favorece a producdo de explicagdes sobre o movimento dialético consfitutivo
da realidade escolar e, nesse mesmo processo, teorizarmos sobre as possibili-
dades de sua tfransformacdo.

Ao conceituar a vida cotidiana como a esfera que agrega as ativi-
dades [...] que caracterizam a reprodugdo do homem singular, as quais, por
sua vez, criam a possibilidade de reprodugdo social [...]", Heller (1977, p.
19) enfatiza que a vida cotidiana é a vida de todo homem, pois ndo ha quem
esteja fora dela. E na vida cofidiana que o ser humano encontra possibilidades
e, fambém, impedimentos de objetivarse além de suas necessidades materiais
de existéncia. E, em atividade, reciprocamente, constitui suas significacdes,
suas capacidades intelectuais e manipulativas, seus sentimentos e paixdes e,
tfambém, suas ideias e ideologias. Tudo isso, coletivamente, em um movimento
historico-social contraditério, pelo qual do velho surge o novo, ndo como nege-
¢Go absoluta, mas, sim, como superagdo por incorporagdo.

Para Heller (1977, p. 153), a vida cotidiana impde que cada indivi-
duo, em situacdes de impasse “[...] se submeta as aspiracdes partficulares, ds
exigéncias do costume”. A vida ndo cofidiana compde uma unidade dialética,
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tendo como base as relagdes que o individuo estabelece com as objefivacdes
humano-genéricas parassi. A ciéncia, a filosofia, a arte, a moral e a politica
sdo objefivacdes genéricas parassi, voltadas & reprodugdo do género humano,
& reproducdo da sociedade humana. De tal modo, a finalidade de manter a
confinuidade da existéncia humana ndo se fundamenta tGo somente na repro-
ducdo das condicdes primdrias de existéncia.

Apoiados em Heller (1977), defendemos que a vida do individuo nédo
se limite & sua cofidianidade, pois, é preciso que toda vida humana tenda
a genericidade, ao movimento de constituicdo para-si, lembrando que esse
movimento se realiza mediante a apropriagdo infencional, consciente, das
objetivacdes humano-genéricas parassi. Nesse processo, o ser humano, coleti-
vamente, movimenta e pode enriquecer o desenvolvimento da sua consciéncia
e, em alguns casos, do género humano. Contudo, conforme Duarfe (1993),
ressalfamos que a formacdo do ser humano parassi implica, necessariamente,
a lufa contra a exploracdo do ser humano pelo préprio ser humano.

Nas possibilidades de seu alcance, a aufoconfrontacdo pode vir a
se realizar como um processo mediado pela luta em favor da emancipagao
humana. Isso, por criar condigdes favoraveis & promogdo da critica as multi-
plas determinagdes que constituem a particular circunsténcia histéricosocial, na
qual o docente vive a sua vida. Bem por isso, reiferamos que esse processo se
efetiva coletivamente e vai além da proposicdo individual de transformagao.

F no movimento histérico que, didria e incessantemente, a vida coti-
diana é afirmada e negada em suas multiplas determinagdes. Pois, nela, sdo
produzidas possibilidades e impossibilidades de desenvolvimento da capaci-
dade de elaboragéo critica sobre as multiplas determinagdes dos processos
histérico-sociais de formacdo do individuo. Isto é, de suas relacdes e de suas
atividades, dentre essas, as de pesquisas, cujo propdsito seja o de promover
formagdo e fransformacdo da prética docente.

Na particular circunsténcia histéricosocial, se da a contradicéo entre
a realizagdo da vida humana restrita & luta pelo provimento das condigdes
primdrias, necessdrias & manutengdo da subsisténcia, com possibilidade do
aprofundamento do processo de alienagdo e promogdo omnilateral do ser
humano. Essa contradicdo forma a base da luta em favor do desenvolvimento
dos seres humanos na condicdo para-si, com dominio consciente das multi-
plas deferminagdes que se efefivam em seu modo de sentir, pensar e agir em
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sociedade, notadamente, em sua relacéo com os outros seres humanos e com
as objetivacdes humano-genéricas para-si.

Na realidade escolar, o docente, mesmo que esteja especialmente
voltado ao atendimento de suas necessidades de sobrevivéncia, sob deter-
minacdes alienantes, confraditoriamente, pode sentir, pensar e agir em um
movimento que tenda & emancipacdo. Isto, porquanto também seja mediado
pela critica as mdltiplas determinagdes que o constituem como ser ativo em
suas relacdes com os outros e com a sociedade. Desse modo, esse movimento
pode, tender & sua consfituic@o parasi. Ressaltamos, evidentemente, que fal
movimento ndo se realiza por um afo individual, mas, sim, colefivamente.

Das proposicdes de Heller (1977) sobre a dialeticidade da vida coti-
diana, inferimos que as possibilidades de desenvolvimento do ser humano na
condi¢do parassi estdo adormecidas nas efefivas possibilidades do individuo
se apropriar das capacidades humanas contidas nas objetivagdes parasi, pro-
duzidas pelas geragdes precedentes.

Com base nos postulados de Marx (1982) e de Leontiev (1978), afir-
mamos que, para que o individuo faca das capacidades adormecidas nas
objetivagdes humano-genéricas os érgdos de seu préprio modo de sentir, pen-
sar e agir, deve entrar em relagdo com essas objefivacdes, sob a mediagdo de
um par mais desenvolvido, no que diz respeito ao objeto, processo ou situagdo
em questdo. E, precisamente, por isso, podemos reiterar que esse processo
ndo é outro, sendo, o educativo.

No caso da autoconfrontagdo, defendemos que o pesquisador fenha
amplo dominio fedrico-metodolégico sobre o fema em quesido, a fim de que
possa mediar o processo de crifica e autocritica, considerando o movimento de
multiplas determinagdes que se efetivam na constituicdo do individuo em sua
relacdo com a sociedade.

Reafirmamos que o desenvolvimento do dominio consciente das mal-
tiplas deferminagdes que constituem o ser humano, isto €, a capacidade de
produzir critica e autocritica sobre essas determinagdes, depende das con-
dicdes materiais de existéncia, bem como das possibilidades que se tem de
apropriacdo de objetivagdes humano-genéricas parassi. Por isso, propomos
que o campo de pesquisas educacionais tenha, como uma de suas finalidades,
a ampliagdo de possibilidades que favorecam a apropriagdo dos docentes
de objetivacdes humano-genéricas parasi, concernentes & abrangéncia de
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sua atividade profissional. Ressaltamos, ainda, que, ao analisarmos as possi-
bilidades de desenvolvimento de pesquisa e, ao mesmo tempo, de formagdo
docente, nos importa a necessidade de que ndo deixemos de considerar as
contradigdes de cada situagdo especifica, que sGo sempre histéricas.

Nossa proposicdo é a de que a centralidade do planejamento de pro-
cedimentos metodolégicos de pesquisa e intervengdo formativa incida sobre o
movimento de transformagdo, de producdo de um novo momento de sintese
produzida pelo individuo, pois, o participante de pesquisa e, possivelmente, o
pesquisador, ao entrar em relag@o com o novo, pode inaugurar um movimento
de negagdo e de transformacdo do instituido. Tais momentos podem se consti-
fuir em um campo de possiveis catarses, isto €, um campo de fensdo, no qual
a dialeticidade movimenta reciprocamente pesquisa e formagdo docente, que
pode resultar na transformacdo do modo de sentfir, pensar e agir com relagdo
& prépria afividade.

A despeito da categoria cafarse ndo ter mediado amplamente as andr
lises desenvolvidas por Vigotski (1999) e por Heller (1977), destacamos seu
valor heuristico, pois favorece a produgdo de explicacdes sobre determinados
momentos de fransformacdo, que ocorrem nos processos interventivos de for-
macdo docente.

Vigotski (1999, p. 270 ndo se furtou a tomar a reagdo estética em
andlise e afirmar que nenhum outro fermo — a ndo ser a catarse — fraduz com
fanfa precisdo o fafo de que emogdes, consideradas como angustiantes e/
ou desagradaveis sdo '[...] submetidas a certa descarga, & sua destruicdo e
transformacdo dos sentimentos”.

A proposicdo anterior, articulamos a seguinte tese: '[...] o préprio pen-
samento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo de nossa consciéncia
que o motiva, que abrange os nossos pendores e necessidades, os nossos infe-
resses e motivacdes, os nossos afetos e emocdes” (VIGOTSKI, 2000, p. 479).

Desfacamos que o autor, concedendo a centralidade da discussdo
dimensao afetivovolitiva, indica a necessidade da consideracdo dos movimen-
tos de fransformagdes dessa dimensdo na producdo da sinfese do individuo,
entendido como um agregado de relagdes sociais, preparando um vasto
campo de andlise. Dessa maneira, a afetividade é alcada & condicdo de
constituinte do espectro composto pela cognicao, pelas necessidades e pelos
motivos, o que pode ser especulado em processos formativos, mediados por
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pesquisas comprometidas com o desenvolvimento da capacidade de produ-
¢do de critica e aufocritica, conforme & ressaltamos.

Consideramos que possiveis mudancas ocorridas em processos de
pesquisa e formacdo docente sé poderdo ser denominadas catdrticas caso se
expandam em ressondncia nas esferas mais diversas da vida, pois devem ser
referentes a momentos qualitativamente diferenciados em que a '[...] decisdo
moral ou [...] assungdo das responsabilidades sdo ireversiveis, ndo sé objeti-
vamente, mas fambém subjetivamente, postfestum toda [...] vida mudaria. [E,
a] hierarquia de valores se ordenaria, agora, sobre a base do valor moral
descoberto" (HELLER, 1977, p. 158).

Indicamos a necessidade de aprofundamento no debate acerca da
possibilidade de se promover complexos movimentos de fransformacdo em
confextos de pesquisa e formagdo e afirmamos que a catarse pode ocorrer
como um momento favoravel e confributivo co processo de ampliagéo do
dominio consciente das miltiplas deferminacdes do processo de constituicdo
de si e da sociedade.

Na medida em que as confradicoes se manifestem como perturbagdes
e solugdes inovadoras, consideramos que os responsaveis pelas infervengdes
formativas devam orientarse pela afirmacdo que tais confradicdes podem ser
consideradas como mudanca e desenvolvimento. Portanto, quando defen-
demos que processos de formacdo podem ser geradores de superagdo,
corroboramos com Duarte (2001, p. 28) na afirmagdo de que, no processo
de formagdo, “[...] ndo se pode permanecer neste primeiro momento, o do
conhecimento do que o individuo €, mas precisa se posicionar em relagdo ao
viraser”. Por isso, reiferamos a afirmagdo de que a realizagdo de pesquisa e
de formag@o docente como processos reciprocos favorece ao pesquisador e
aos docentes a ampliagdo do dominio consciente das miltiplas e contraditérias
determinagdes que os constituem em suas atividades.

Desse modo, evidenciamos que essa argumentagcdo sobre o conceifo
de vida cotidiana como meio de produgcdo de explicagdes sobre as especi-
ficidodes da realidade escolar, da formag@o e da pratica docente, também,
responde & seguinte quest@o: procedimentos metodoldgicos como a auto-
confrontagdo, quando mediados pela reflexdo critica, além de promoverem
formacdo docente, podem contribuir com a formagdo de movimentos de frans-
formacdo da préfica docente? Nossa resposta é sim, porque mediante a crifica
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e a aufocritica, o docente, ao se apropriar de objetivagdes humano-genéricas
parasi, poderd compreender os nexos constitutivos da sua relagao dialética
com a sociedade, mais especificamente, com a escola. Desse modo, mesmo
imerso na cotidianidade, poderd ter momentos de transformacdo de sua pré-
fica docente.

Autoconfrontagéo: possibilidades de formagéo e de
transformagéo da pratica docente

Nesse terceiro e Oltimo momento, reiteramos a outoconfromoc;do,
de acordo com Clot [2006), como procedimento metodoldgico que ndo se
restringe & produgdo descritiva sobre a atividade, afirmando-a como proce-
dimento pelo qual se pode realizar, reciprocamente, o processo de producdo
de pesquisa e o de formagdo docente. Isso, considerando o materialismo
histérico-dialético e a psicologia histérico-cultural como sede tedricometodo-
logica. Ressaltamos, ainda, que a produgdo de conhecimento fundamentada
nesse aporte tedrico implica o compromisso de que a suposta neutralidade da
ciéncia seja, sempre, problematizada, como também o sejam os motivos que
movem o pesquisador a escolher este ou aquele procedimento metodolégico,
pois consideramos que esses sdo elementos constitutivos da dimens@o éfica da
pesquisa.

As possibilidades de promovermos a critica e a autocritica em pro-
cessos de formacdo docente pela autoconfrontacdo se afirmam pelo fato de
criarmos condi¢des, segundo Clot (2006), de confronto do participante da
pesquisa com a imagem gravada em video de sua atividade, entendida como
a afividade real, isto ¢, afividade realizada. A finalidade de tal proposta é a
promogao do pensamento critico, sempre emocionado, na diregéo do real da
atividade, ou seja, aquela que ndo corresponde necessariamente ao que se
fez, mas &s tensdes, afefos e pensamentos que a constituem.

O real da afividade é também aquilo que ndo se faz, aquilo que
ndo se pode fazer, aquilo que se busca fazer sem conseguir — os
fracassos -, aquilo que se feria querido ou podido fazer, aquilo que
se pensa ou que se sonha poder fazer alhures. E preciso acrescen-
far a isso — o que é um paradoxo frequente — aquilo que se faz para
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ndo fazer aquilo que se tem a fazer ou ainda aquilo que se faz sem

querer fazer (CLOT, 20006, p. 16).

Isto posto, chamamos a atengdo para a contribuicéo de Clot (2006)
no que se refere & categoria atividade. Para o aufor, a atividade ndo é sé o
que aparece, ¢ mais do que isso. A atividade real carrega, como elementos
consfitutivos, multiplas significagdes — sentidos e significados — que he confe-
rem fensdo, compondo o que o aufor denomina a real da atividade. Pois, '[...]
a afividade é uma prova subjetiva em que cada um enfrenta a si mesmo e aos
outros para ter uma oportunidade de conseguir realizar aquilo que deve fazer'
(CLOT, 20006, p. 116).

Defendemos, com Aguiar e Davis (2011), que a autoconfronfagdo
favorece a apreensdo da atividade além de sua aparéncia, nas suas con-
fradicdes e tensdes. Por meio dela, é possivel a produgdo de informagdes
mediadoras de movimento de reflexdo sobre o modo como sentem, pensam e
agem, expressando-os de fal forma que, pela andlise, se pode apreender as
multiplas deferminagdes do modo de sentir, pensar e agir.

Considerando a produgdo de Soares (2011), de Retz (2012), de
Brando (2012) e de Carvalho e Aguiar (2013), destacamos que, pela autocon-
frontacdo, temos a possibilidade de promover movimentos de fransformagdo
na préﬂco docente. No entanto, esse movimento ndo se dd co acaso, mas,
sim, infencionalmente, conforme favorecemos a producdo da crifica sobre a
educagdo, a escola e a formagdo docente, bem como, conforme possibili-
famos a produgdo da critica e da autocritica sobre a prética docente. Desse
modo, o pesquisador poderd favorecer o desenvolvimento da relacdo cons-
ciente do docente com as multiplas determinagdes que constituem sua pratica
docente sob a mediagdo de sua relagdo, também consciente, com as objetiva-
¢oes humano-genéricas para-si.

Ressaltamos que o movimento intencional de critica e autocritica,
possivel de ser vivido na aufoconfrontacdo, sé ocorrerd se os docentes forem
considerados em suas miltiplas deferminagdes, sempre em movimento pleno
de contradicdes, nos momentos de conducdo das confrontacdes.

Afirmamos, com base em Mészdaros (2011), que ser critico significa
ir radicalmente além da aparéncia para explicitar e explicar as contradicoes
que constituem os processos em estudo. Seguindo essa proposicao, reitera-
mos que na proposta da autoconfrontacdo, subsidiada pelo materialismo
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histérico-dialético, existe a possibilidade de promover a capacidade de refle-
xdo critica sobre a docéncia como préxis, isfo &, como unidade feoria e prdtica.
Porfanto, como prdfica consciente que unifica a critica com as possibilidades
de transformar o movimento de multiplas deferminacdes que a constituem.

Para que essa crifica e autocritica possam ser desenvolvidas, é neces-
sario que o pesquisador intervenha de modo a refomar as questdes relevantes
que o participante destacou, levando-o a explicar o objefivo de sua atividade,
ou seja, o que fez, o que gostaria de fazer, o que fez para néo fazer o que
deveria ser feito etc., conduzindoo & reflexdo, ds acdes de reconstrucdo e
fransformac@o do pensamento. Isso requer a considerag@o de que a crifica e a
autocrifica se expandem e podem tomar dimensdes que se caracterizam pelo
desenvolvimento da relagdo consciente com o mundo e com suas mdltiplas
deferminagdes, superando a capacidade de apenas descrever, desenvolvendo
a capacidade de tfambém explicar. Isto &, de analisar e interpretar dado fato
ou situag@o, considerando as multiplas deferminacdes que o constituem na
realidade.

Ressaltamos que o processo de desenvolvimento da crifica e da auto-
critica envolve varias acdes, desde as mais simples até as mais complexas.
Entendemos ser preciso criar estratégias para desencadear, em cada uma das
acdes, a apropriagdo de objetivacdes humano-genéricas parassi, relacionadas
ao objefo em estudo e, ainda, aquelas que estdo além desse objeto. Feito isso,
podemos indicar nGo apenas a possibilidade do desenvolvimento da critica
e da autocritica quanto & reflexdo sobre a atividade executada, mas fambém
sobre a prdtica docente como prética social.

Consideracoes Finais

Entendemos que a andlise que realizamos das pesquisas que empre-
garam a ouToconfronToc;éo sob a ética dessa teorizacdo confirma a tese de
que esse procedimento metodolégico ndo se reduz & produgdo descritiva da
realidade. Isso porque pode se tornar um meio de promogdo do processo de
formacdo docente, com possibilidades de transformar as relagdes do docente
(singular) com a sua condi¢do particular de existéncia na prética docente
(particular) e com as suas objefivagdes humano-genéricas, sobretudo, aque-
las pertencentes ao campo educacional {universal), contribuindo para sua

Revista Educagdio em Questdo, Natalv. 58, n. 58, p. 1-22, e-21428, out./dezt. 2020

17



18

Artigo

Pesquisa e formacdo docente: possibilidades da aufoconfrontacdo

constituicdo na condicdo parasi, com a mediacdo das categorias singulari-
dade, particularidade e universalidade.

Foi também sob mediacdo do materialismo histérico-dialético, em
especial o conceito de vida cotidiana, como meio que favorece a produgdo
de explicacdes sobre o movimento dialético constitutivo da realidade escolar,
que afirmamos que a promog&o do movimento do pensamento na autoconfron-
tacdo pode se qualificar como produg@o de critica e autocritica, pois, objefiva
mediacdes sobre a realidade histérica que avangam além da atividade reali-
zada. Mas é preciso que o pesquisador conduza o processo, considerando
duas necessidades formativas: a apropriagé@o das objefivacdes humano-genéri-
cas parassi e o desenvolvimento das reflexdes que contribuam para o dominio
consciente das multiplas determinacdes que o constituem em sua relacdo com
a sociedade.

O desenvolvimento das sessdes de autoconfrontagdo & uma proposta
de formagdo docente que rompe com o modelo de Donald Schén de reflefir-
-na-agdo e sobre a reflexdo-na-agdo, pois avanca em defesa da formacao
docente na condigdo pararsi, rompendo com a proposicGo da reflexdo como
um fim em si mesmo. E, portanto, um meio pelo qual os participantes podem
entender, apropriar-se, criticar e autocriticarse e, ainda, enfrentar os desafios
da estrutura sociopolitica que impedem a consecugdo do objefivo mais nobre
da educacdo: o desenvolvimento omnilateral do ser humano.

Em sintese, reiteramos a ouToconfrontoc;éo como procedimento meto-
dolégico com varias possibilidades heuristicas, porque a promogdo da reflexdo
pode se firmar como possibilidade na qual o participante tem favorecidas as
condi¢cdes de criticar e de autocriticarse em sua prdtica, considerando que s@o
multiplas as suas deferminagdes. Assim, coletivamente, pode conscientemente
interpretar e considerar possiveis mudangas em seu modo de pensar, de sentir
e de agir como docente, buscando realizar a préxis educativa.

Pelo exposto até aqui, além da possibilidade de promover pela aute-
confrontag@o a critica e a autocritica na formagdo docente do participante da
pesquisa e na produgdo do conhecimento acerca desse processo, reafirmamos
o cardter afivo do pesquisador. Desse modo, a condugdo das confrontacaes
deve ter um rumo claro, o questionamento sobre a afividade do participante,
em um movimento em que a opacidade do real deve ser superada e as contro-
dicdes, explicitadas, enfim, em que as determinagdes histérico-sociais ganhem
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centralidade na andlise. Essas sdo as possibilidodes da autoconfrontagao,
favorecer movimentos de fransformacdo da prética docente e possivelmente da
realidade escolar.
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